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L'histoire trouve-t-elle sa place dans I'enseignement 

des langues? Quelques remarques fondees 

sur I'analyse des methodes de FLE 

ABSTRACT. The aim of this paper is to discuss the arguments in favour and the possible 
ways of incorporating the elements of history and culture of a given country into the 
process of a foreign language teaching. In the first part, the author will focus on the role and 
place of h i sto ry in people's awareness. Then, the author will analyze selected problems and 
beliefs of French methodology and will comment on the nature of changes that have taken 
place in the ways of introducing cultural component in foreign language teaching. Finally, 
two methods of teaching French (panorama and Nouveau Sans Frontieres) and a list of 
French history based exercises included in various course books will be presented. 

Marc Bloch, l'un des createurs de la fameuse ecole des Annales ecrit dans 

son ouvrage «La societe feodale»: «Une histoire plus digne de ce nom que les 

timides essais auxquels nous reduisent aujourd'hui nos moyens ferait leur place 

aux aventures du corps. C'est une grande nalvete de pretendre comprendre les 

hommes sans savoir comment ils se portaient» (Dictionnaire des citations 

franfaises, Les Usuels du Robert, p. 1262). Si l'on y ajoute une autre pensee, 

celle de Denis Fustel de Coulanges: «L'histoire n'etudie pas seulement les faits 

materieIs et les institutions; son veritable objet d'etude est l'ame humaine», on se 

rend pleinement compte du role que le passe exerce sur notre identite nationale, 

familiale et culturelle (Dictionnaire des citations franfaises, Les Usuels du 

Robert, p. 1054). La langue pleine d'allusions historiques peut se presenter com­

me une sorte de structure incomprehensible pour quelqu'un qui ne se contente 
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qu'a maitriser ses constructions formelles. La realite sociale et politique dans 

laquelle on utilise la langue, le systeme des valeurs que reconnaissent les habi­

tants du pays dont nous etudions ou enseignons la langue nous oblige a quitter le 

cadre bien limite et securisant de l' enseignement de la grammaire. Les exigences 

des nouvelles tendances en didactique et celles de nos eleves nous presentent de 

nouveaux defis depassant quelquefois nos competences purement langagieres. 

Aussi I'enseignant de langue accomplit-il la mission de promouvoir et d'appro­

cher la culture etrangere dont le savoir sur l 'histoire constitue un important element. 

Le terme histoire prend plusieurs definitions. Selon Le Petit Robert, il desi­

gne: «connaissance et recit des evenements du passe, des faits relatifs 

a l'evolution de l'humanite (d'un groupe social, d'une activite humaine), 

qui sont dignes ou juges dignes de memoire; les evenements, les faits ainsi 

relates; etude scientifique d'une evolution; l'ensemble des connaissances 

relatives a l'evolution, au passe de l'humanite; science et methode permet­

tant d' acquerir et de transmettre ces connaissances». Enfin, nous lisons dans 

la meme definition encyclopedique que le terme recouvre : «la memoire des hom­

mes, le jugement de la posterioritb> (Le Petit Robert, Dictionnaire de la lan­

guefran�aise, p. 1093). L'etude historique n'est pas alors une matiere perimee. 

Les gens la creent par leurs actions, leur interet, leur travail quotidien et leur vie. 

Chaque nation, chaque groupe et chaque indi vidu est determine par son passe. 

Comprendre I'actuel sans connaitre, sans se referer au conditionnement histori­

que s'avere extremement penible; d'ou la necessite d'aider les jeunes a com­

prendre le present a la lumiere du passe. Paire face aux problemes du mon de 

exige la connaissance du monde dans sa diversite et son evolution. L'enjeu prin­

cipal de la part du systeme educatif serait alors de former les eleves a l' intelligen­

ce active. Si l' on tentait d' elaborer la liste des grandes responsabilites de l' education 

historique envers les eleves, on pourrait la resumer en quelques points de nature 

capitale: 
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l' enseignement de I'histoire devrait amener les eleves a prendre progressi­

vement conscience des problemes nes du fait que les hommes vivent en 

societe, 

l' etude de l 'histoire doit comporter un element important d' analyse critique 

du passe et egalement tenter de faire le point de la situation actuelle a la 

lumiere des evenements, 

l' enseignement de l'histoire ne devrait pas encourager les attitudes etroites 

ou chauvines. 
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C' est vers la fin des annees cinquante que les institutions europeennes se 

sont rendu compte de l'impact de l'enseignement de l'histoire sur le processus du 

rapprochement des nations. A l'epoque ou les souvenirs de la Deuxieme guerre 

mondiale marquaient la conscience collective des societes de l'Europe, plusieurs 

demarches ont ete initiees afin de se mettre d'accord sur la politique commune 

dans le domaine de l'unification des programmes scolaires et des valeurs trans­

mises par les organismes educatifs. II semble que la question n'a rien perdu de 

son actualite surtout au moment ou la grande familIe des pays europeens est en 

train d' accepter de nouveaux membres. Dans une Europe ou les citoyens sont 

confrontes a de nombreux problemes resultant du caractere plurinational et pluri­

culturel des societes, certaines questions qui touchent au role de I 'histoire en tant 

que vehicule des valeurs humaines se mettent en evidence. Je voudrais en rappe­

ler quelques-unes: Les programmes d'etudes reconnaissent-ils le role de l'histo­

ire dans la promotion des valeurs democratiques et de la tolerance? Donnent-ils 

aux eleves suffisamment de connaissance sur le combat passe et present pour la 

democratie et developpent-ils leur sens critique, leur ouverture d' esprit, leur ac­

ceptation de la diversite, leur courage civique et leur empathie? Les aident-ils 

a penser de fa�on critique, a comprendre des points de vue autres que les leurs, 

a deceler les prejuges, les stereotypes, a recueillir et a analyser des informations 

tirees de diverses sources et a parvenir a des conclusions justes et equilibrees?5 

Certes, il faudra encore du temps pour que toutes ces questions trouvent leurs 

reponses et que tous les problemes aient leurs solutions. 

A partir des annees 1970, la didactique du Fran�ais Langue Etrangere s'est 

degagee d'une didactique qui distinguait d'une part, langue et culture, et qui, d' autre 

part, considerait I'apprentissage du fran�ais comme devant apporter un senti­

ment d'universalite. La recherche des didacticiens fran�ais, grace au travail de 

Louis Porcher, Robert Galisson, Genevieve Zarate ou d'autres, a permis a la 

didactique du FLE de refleter les phenomenes de la societe multiculturelle (Be­

acco, 1993; Boyer, Butzbach, Pendanx, 1986; Zarate, 1986). C'est grace a leur 

tenacite que plusieurs rUlexions ont ete formulees et de profonds changements 

ont pu etre effectues, a une epoque ou justement, les linguistes prechaient un 

abandon progressif de l' enseignement de la culture/ci vilisation au profit des 

competences communicati ves. 

Tout d'abord, il serait necessaire d'approcher les dUinitions de «culture» et 

«civilisation» que les specialistes de la question formulent. Je me permets de les 

rappeler a partir de I' ouvrage de Jean-Pierre Fichou «Enseigner les civilisations» 

199 

Zdigitalizowano i udostępniono w ramach projektu pn. 
Rozbudowa otwartych zasobów naukowych Repozytorium Uniwersytetu w Białymstoku,  

dofinansowanego z programu „Społeczna odpowiedzialność nauki” Ministra Edukacji i Nauki na podstawie umowy SONB/SP/512497/2021



Małgorzata Kamecka 

(Fichou, 1979: 24-26). Le mot culture, comme le mot civilisation, recouvre des 

realites tres differentes en fonction des lieux, des locuteurs et des epoques. Le 

terme a don c deux acceptions selon qu'il se refere ił la matiere ou ił l'esprit. 

Selon Jean-Pierre Fichou, il decrit tout d'abord un ensemble de connaissances 

plus ou moins bien assimilees, plus ou moins raffinees.L' adjectif qui correspond 

alors est cultive. 11 est evident qu'ił notre epoque ił un homme cultive ne co­

nvient pas de ne pas connaitre la ou les cultures qui l' entourent. 

Pris dans son deuxieme sens, le terme de culture qui se generalise de plus en 

plus, devient en effet une approximation ou un equivalent pour civilisation au 

sens restreint d' aire culturelle reduite ou de civilisatioll nationale. Au XVIIIe 

siecle, le mot double dejił souvent le mot civilisation. Et ce n'est que plus tard 

que l'on aboutira ił une differenciation relative qui se transmet par l'affirmation 

que : « Toutes les civilisations sont des cultures, mais toutes les cultures ne sont 

pas des civilisations» (Fichou, 1979: 24-26). 

Je me suis decidee ił illustrer le phenomene des rapports entre la didactique 

et l'interculturel ił partir de deux methodes de Franc;ais Langue Etrangere : «No­

uveau Sans Frontieres» et «Panorama» Ces deux methodes font partie de mon 

vecu professionnel en tant qu' enseignante de franc;ais ił l' Alliance Franc;aise. 

Les d6finitions de la culture dont nous nous servons me rassurent dans ma prise 

de position par rapport ił la place de l 'histoire dans l' enseignement du franc;ais: je 

la considere en tan t que composant fondamental du patrimoine culturel de la 

societe franc;aise, composant sans lequel je n'aurais pas imagine mon travail de 

professeur de FLE. 

Tous les manuels analyses proposent une grande variete des elements se 

rapportant ił l'histoire. On pourrait les observer ił l' exemple des exercices qui 

apparaissent dans la methode «Panorama 1», niveau debutant. Je vais presenter 

ci-dessous la liste des activites proposees par les auteurs du livre. 
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I.Les activites du livre: 

1. Civilisation, spectacles, p. 28: 

- La reine Margot (prise de parole, expression orale), 

2. Civilisation, p. 48: 

- Rois et reines d'Europe au XVIIe siecle, une grande famille (exercice de 

lexique), 
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3. Civilisation, p. 57: 

- La France en fete - le 14 juillet, 

4. Adjectifs demonstratifs, p. 59 (exercice de grammaire) : 

- Completez avec un adjectif demonstratif. 

Le guide du musee: «Entrons dans ... salle! Regardez ... tableau! C'est un 

portrait de Richelieu . ... homme a ete le conseiller du roi Louis XIII. Maintenant, 

allons voir ... petits tableaux, au fond de la salle. Observez ... eglise! ... », 

5. Test culturel, p. 60: 

- Completez avec le mot qui convient. 

Le 14 juillet est le jour de la ... en France, 

Louis XIV a ete ... de France de 1643 a 17 15, 

6. Trois visages de Marianne, p. 66: 

- Marianne est le symbole de la Republique. Elle est dans toutes les mairies 

et sur les piece s de monnaie (exercice de vocabulaire), 

7. Civilisation, p. 86: 

- Le culte des monuments. Les Fran�ais ont le culte des monuments. Faites 

la liste des monuments de France que vous connaissez. Classez-Ies par 

epoques. Votre pays a-t-il aussi le cuIte des monuments? Trouvez des 

idees pour faire vivre un monument historique (exemple: faire un spectac­

le de son et lumiere), 

8. Test culturel, p. 88: 

Trouvez dans la colonne de droite un mot representatif de chaque mot de la 

colonne de gauche. 

- les annees 70 - le buste de Marianne. 

- Paul Verlaine 

- J.-Y. Cousteau 

- la Republique francraise 

9. Civilisation, p. 124: 

- la Deux-Chevaux. 

- une poesie. 

- l'exploration de l'ocean. 

- Un peu de politique. Les presidents de la V· Republique, I' Assemblee na­

tionale, le Senat, 

10. Civilisation, pp. 132-133: 

- Figures eterne Ile s de I'Histoire. De I'Histoire a la legende, de la legende 

a la realite d'aujourd'hui. Lisez ces deux pages. Relevez les traits de ca­

ractere et de comportement des Fran�ais et commentez-les. Les trouvez­

vous justes ou caricaturaux? Donnez des exemples. Connaissez-vous un 

autre personnage celebre de I'Histoire de France? Documentez-vous et 
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presentez-le. Connaissez-vous, dans I'Histoire de votre pays, des person­

nages qui symbolisent des comportements et des idees d'aujourd'hui? 

11. Test cuJturel, p.l44 : 

- Quel est le symbole attache a ces Jieux ou a ces objets ? 

- L' Arc de Triomphe 

- La place de la Bastille 

- Le Centre Georges-Pompidou 

- Le buste de Marianne 

12. Civilisation, p. 160 : 

- Tour du mon de en fran<;ais. Comparez la situation de la langue fran<;aise 

dans ces trois lieux. Indiquez son Oligine historique. 

II. Les activites du cahier d'exercices: 

1. Exercice de lexique, p. 95 : 

- A quelles epoques de l'histoire de la France situez-vous les personnages, 

les monuments et Jes evenements suivants: 

- L' Antiquite 

- Le Moyen Age 

- La Renaissance (xye et XYIe siecIes) 

- Les XYIIe et XYIIIe sieci es 

- Le XIxe siecle 

Personnages 

un chevalier, un esclave, un president de Ja RepubJique, une reine, un roi 

Monuments 
les chateaux de la Loire, le chateau de Yersailles, I' Arc de triomphe, une eglise 

romane, une cathedrale gothique, un theatre romain, un chateau feodal 

Evenements 

une grande revolution, une croisade au Moyen-Orient, la creation d'un grand 

empire coJonial, une grande guerre de religion, la fin de l'autonomie des provin­

ces, de nombreuses invasions par des peuples venus de l'Est, une monarchie 

absolue, la colonisation par les Romains 

L'analyse des trois methodes m'a autorisee a regrouper les elements se 

rapportant au savoir historique en 

quelques categories : 
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lesquelles les eleves elargissent leur 

vocabulaire (textes ecrits, prodctions 

orales), 
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- les exercices ecrits qui 

visent la realisation des 

objectifs grammaticaux, 

- les activites lexicales par 

les recits qui verifient le niveau de la 

comprehension ecrite et permettent 

de passer aux activites de l'expres­

sion ecrite ou orale), 

les exercices (oraux ou ecrits) dans 

lesquels on fait reference au pays 

d' origine de l' eleve (<<Comment cela 

se passe chez vous?») modifies en 

fonction du theme aborde (fetes, tra­

ditions, evenements et personnages 

importants), 

les exercices d'ecoute (comprehen­

sion orale), 

le vocabulaire historique (sous forme des listes des mots et des expres­

sions), 

- la base iconographique (photographies, gravures, dessins), 

les tests culturels qui verifient a la fin des dossiers le savoir civilisationnel 

acquis. 

Le choix des propositions pedagogiques etonne par sa richesse. Les exerci­

ces proposes s'adressent aussi bien aux intermediaires et avances qu'aux debu­

tants dont les competences langagieres restent toujours limites. Neanmoins, eux 

aussi, ils peuvent se sentir valorises de pouvoir s' exprimer, meme en termes tres 

simpies, des sujets qu'ils abordent, si ce sont des lyceens par exemple, pendant 

leur cours d'histoire ou de geographie a l'ecole. Pourquoi alors ne pas profiter 

des cours de langues pour permettre aux eleves de joindre les connaissances 

acquises ailleurs et pour les securiser ainsi dans l'utilite et la continuite de ce 

qu'ils apprennent? 

L'histoire a-t-elle sa place dans l'enseignement des langues? Je reponds 

a cette question posee dans le titre de mon intervention en toute certitude: �ui! Je 

suis convaincue, grace a mes experiences acquises dans mon activite pedagogi­

que, qu'il est impossible d'enseigner une langue etrangere en la plac;ant dans un 

contexte isole du vecu personnel et scolaire des eleves et de leur developpement 

intellectuel natureI. Nos eleves voyagent de plus en plus, ils clecouvrent le monde 

dans sa richesse et diversite culturelles. La connaissance des elements du savoir 

historique peut les mettre dans une situation privilegiee et avantageuse des con-
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sommateurs plus actifs et en meme temps plus conscients du patrimoine materiel 

et spirituel de la France. Ils auraient la chance d'y partir mieux prepares a faire 

face aux problemes de la societe fran�aise contemporaine (immigration, crise de 

la religion, situation demographique, montee des sentiments xenophobes, etc.). 

C' est dans la connaissance du passe de la France que nous pouvons aussi retro­

uver l'origine de l'attachement des Fran�ais a leurs valeurs et leurs symboles, 

mieux comprendre leurs traditions et rituels quotidiens. 
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