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Na styku animal studies i nauk o wychowaniu

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest okreslenie wspolnej perspektywy w obszarze animal studies
inauk o wychowaniu. Tematyka wzajemnych relacji czlowieka zinnymi formami
zycia wystepujacymi na naszej planecie jest niezwykle warto$ciowa dla namystu
pedagogicznego, w ramach ktorego nadal wystepuje pewnego rodzaju niedosyt na
poziomie merytorycznym ietycznym. Dzieje si¢ tak, poniewaz $wiat przyrodni-
czy, aw nim zwierzeta, przedstawiany jest zazwyczaj w ramach antropocentrycznej
perspektywy, jako mniej znaczacy, gorszy, nieistotny, przede wszystkim zalezny od
znaczen, jakie nadajg mu ludzie. Poszukiwanie wspdlnego styku animal studies i pe-
dagogiki ma na celu zaakcentowanie kontekstu empatii, kategorii wspolnotowos$ci
oraz problematyki wzajemnej wspodtzaleznosci. Styk ten przyjmuje forme konkretnej
propozycji etycznej, ktorej bazg jest zalozenie rownoéci wszystkich bytéw w perspek-
tywie zycia. W artykule przedstawione zostaly najwazniejsze koncepcje, definicje,
rozwigzania oraz dyskusje tworzace ramy teoretyczne zaréwno dla pedagogiki, jak
i animal studies. Ponadto ukazano mozliwo$¢ poszerzenia tych dwodch dyscyplin
naukowych o zagadnienia zwigzane z posthumanizmem oraz humanitaryzmem mig-
dzygatunkowym.

SLOWA KLUCZOWE: animal studies, pedagogika, etyka, posthumanizm, wychowanie,
humanitaryzm miedzygatunkowy.

Wprowadzenie
Niniejszy artykul jest proba przeniesienia animal studies na grunt refleksji
pedagogicznej, a wytworzona wspolna plaszczyzna znaczeniowa rozumiana
jest jako zbidr idei oraz modeli myslenia stanowigcych przyklad propozycji
etycznej. Jest to wiec poszukiwanie miejsca na spotkanie pedagogiki i animal
studies.

Zlozonos¢ relacji czltowiek-niecztowiek uwidacznia sie coraz wyrazniej
w przestrzeni zwigzanej z edukacja dzieci, mlodziezy, jak réwniez oséb doro-
stych. Obserwujac przeobrazenia majace miejsce na plaszczyznie spolecznej,
jak i kulturowej, transformacje w zakresie promowanych wartosci, nawykow
i przyzwyczajen, nie mozemy zapomina¢ o tym, ze sposoby definiowania
ludzkosci bezposrednio wplywaja na sposoby funkcjonowania i zZycia zwie-
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rzat. Dzi$§ wiele krzywdy dzieje si¢ zwierzetom, z tej tez przyczyny nie mozemy
pozostawia¢ tej problematyki przypadkowym oddzialywaniom réznych, cze-
sto przypadkowych instytucji, w tym ministerstw, koscioléw czy grup bizne-
sowych. Sektory te reprezentujg réznorodne interesy, czesto skupione wokot
finanséw i prestizu, zapominajac o najnowszych ustaleniach pochodzacych
ze $wiata nauki, jak réwniez ignorujac reguly etyczne. Majac powyzsze na
uwadze, nalezy wzmocni¢ role nauki oraz naukowcéw, edukatorek i edukato-
réw, aby postugujac si¢ podstawowymi osiagnieciami nauki, zabezpieczy¢ los
tych, ktorzy sami nie moga zawalczy¢ o humanitarne traktowanie.

Integracja perspektywy pedagogicznej z animal studies wydaje si¢ wiec
waznym zadaniem na najblizsze lata ze wzgledu na rozwijajaca si¢ na calym
$wiecie sytuacje, w ktorej proby okreslenia miejsca przyrody oraz zwierzat
w $wiecie ludzi stajg si¢ problemem spofecznym - od myslistwa do produk-
cji zywnosci i towaréw pochodzenia zwierzgcego (Rancew-Sikora, 2009, s. 9;
Skubata, 2018, s.105-119; Probucka, 2020, s.11-16). Za Grazyna Gajewska
warto zaakcentowal wtej kwestii, ze ,relacje cztowiek-$rodowisko mozna
analizowa¢ statycznie lub dynamicznie, w uktadach strukturalno-funkcjo-
nalnych i interakcyjnych, badz ekosystemow, a takze stosujac podejscie bio-
logiczne, humanistyczne lub biologiczno-humanistyczne” (Gajewska, 2020,
s. 7). Spektrum mozliwosci jest wiec bardzo szerokie, dlatego tez tak waznym
zadaniem staje si¢ obecnie wytwarzanie narzedzi empirycznych oraz rézno-
rodnych podejs¢ teoretycznych, stuzacych rozpoznaniu problematyki relacyj-
no$ci pomiedzy ludzmi, zwierzetami i szeroko rozumiang naturg.

Michael Schmidt-Salomon, niemiecki filozof i publicysta, zauwaza, ze
zyjemy obecnie w czasach zrdéznicowanego tempa przeobrazen otacza-
jacej nas rzeczywistosci spoleczno-kulturowej. Z jednej strony dos$wiad-
czamy ogromnego postepu technologicznego, z drugiej zas — zywe sa nadal
w mentalnosci ludzkiej prastare legendy, przesady i nawyki myslowe. W tych
warunkach dochodzi do polaczenia wysokiej wiedzy technologicznej z na-
iwna, wrecz dzieciecg wiarg. Scieranie sie tak réznych zjawisk prowadzi w re-
zultacie do jednoczesnego zaistnienia obok siebie takich zjawisk jak: wolnos¢,
réwnouprawnienie, praworzadno$¢, rozwéj nauki, technologiczne wynalazki
i wreszcie humanitaryzm, a przy nich rozprzestrzenia si¢ fundamentalizm,
okrucienstwo iprzemoc (Lubacz, 1999, s.5; Schmidt-Salomon, 2012, s.11).
Cecha wspdlna dzisiejszego $wiata jest wspolzaleznos¢, czesto to my ludzie
o tym zapominamy, szczeg6lnie kiedy pojawia si¢ problem wykorzystywania
zwierzat dla potrzeb czlowieka. Majac na uwadze powyzsze powody, mozna
$mialo przyjaé, ze potrzebne jest rozszerzanie wiedzy z zakresu styku $wiata
natury i kultury.
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Lech Witkowski w sposob klarowny opisuje mozliwosci edukacyjne
w kontekscie tworzenia nowych spoiw i konstruktéw na réznych poziomach.
Zdaniem badacza ,edukacja, jako dramatycznie powaznie pojmowany typ
praktyki spotecznej, ma szans¢ by¢ wbrew roszczeniom (gromkim uzurpa-
cjom) terazniejszo$ci jedynym pomostem, zrédfem odradzania nitek, przejs¢,
watlych wiezi miedzy nami a glebg symbolicznosci, duchowosci, przezy¢ i do-
konan, mogacych by¢ zyciodajnymi, zywigcymi ku przyszlosci, dzigki korze-
niom, dzigki czerpaniu sokéw, dzigki szukaniu narzedzi, dzigki zbieraniu
perel, dzieki odbijaniu sie¢ przez bunt, dzi¢ki budzeniu w sobie glodu i prag-
nienia wiedzy” (Witkowski, 2013, s. 37; 2018). Powyzsza refleksja unaocznia,
jak wielka role odgrywa¢ moze edukacja, ktéra przepetniona jest zaréwno
wiedza o przeszlosci, jak iz drugiej strony otwartoscia na nowe ustalenia
naukowo-kulturowe, dzigki czemu ostatecznie tworzy si¢ pewnego rodzaju
spoiwo dla ugruntowanych od dekad pogladéw oraz nowych ustalen, czesto
rewolucyjnych, jak i tych kontrowersyjnych. Tak tez si¢ dzieje na styku peda-
gogiki i animal studies.

Pedagogiczna perspektywa tematu

Procesy powiazane z nauka, jaka jest pedagogika, uznajg za priorytet w swych
ogolnych ramach pojeciowych i praktycznych realizacje celu w postaci uczy-
nienia zycia czlowieka wartosciowym, pelnym, szczesliwym oraz madrym.
Przypomnijmy za Bogustawem Sliwerskim, ze:

kazda epoka koncypowata swdj model wychowania, ktory odpowiadal jej
warunkom ekonomicznym, spolecznym i kulturowym, jej potrzebom oraz per-
spektywom. Zawsze przy tym nawigzywano do dziedzictwa minionych epok, ich
sukcesow i niepowodzen czy do tradycji ubieglych pokolen. Pojawiajace si¢ prady
wychowawcze odbijaty niejako realng sytuacje spoteczno-kulturalng i sytuacje
mys$li naukowej, w tym istote ksztalcenia i wychowania, poszukujac wlasciwego
celu wychowania zrozwazaniami metodologicznymi oraz ukazujac zwigzki
zagadnien teoretycznych z kwestiami praktycznymi (Sliwerski, 2015, s. 105).

Pojecie wychowania jest wieloznaczne, co gtéwnie wynika z potrzeby zmien-
nosci definicyjnej wymuszanej wydarzeniami historycznymi, politycznymi,
ekonomicznymi i kulturowymi. Zgodnie z najbardziej typowymi ustale-
niami z zakresu fachowej literatury wychowanie kojarzone jest z procesem
wplywu starszych pokolen na mlodsze (Friedrich Schleiermacher), pojawiaja
sie takze réznorodne nurty oraz koncepcje edukacyjne skierowane gléwnie
w strone kwestii intelektualnych, moralnych i kulturowych (Sztobryn, 2015,
s.1-77). Jednoczes$nie wielo§¢ form iodmian wiedzy o wychowaniu moze
z jednej strony budzi¢ obawy czy kontrowersje, jak réwniez moze okazac sie
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szansg na tworzenie nowych przestrzeni na gruncie teorii i praktyki pedago-
gicznej. Plaszczyzna ta ujawnia problem pewnego rodzaju ideologicznej agi-
tacji na rzecz precyzyjnie okreslonych i klarownie sformufowanych sposobéw
myslenia o wychowaniu. Sg to relacje okres$lane poprzez schemat: ideologia
- wychowanie - pedagogika (Rutkowiak, 1998, s. 25).
Polski pedagog i socjolog Zbigniew Kwiecinski wychowanie wlasnie w naj-
szerszym calo$ciowym znaczeniu okresla poprzez pojecie edukacji. Badacz
w ten sposéb definiuje owo zjawisko:

tak najszerzej pojecie edukacja (czyli wychowanie w najszerszym cato$ciowym
znaczeniu) ma wiele skladajacych si¢ na nia proceséw. Mozna by je okresli¢
jako: ,wychowanie dla...”, ,wychowanie do...”, ,wychowanie w...”, ,wycho-
wanie przez...” dodajac do stlowa ,wychowanie” - okreslenie odnoszace si¢ do
jego przedmiotu, celu, $rodkéw, instytucji, ustanawiajacych swoistg odrebnosé
i specjalizacje (Kwiecinski, 1998, s. 38).

Ta cze$¢ definiowania zostaje poszerzona przez cytowanego autora o wy-
znaczenie i uporzadkowanie proceséow skladajacych si¢ na edukacje, czego
egzemplifikacja jest tzw. dziesi¢cioscian edukacji. W nim to wychowanie
wraz zjurydyfikacja figuruja obok globalizacji, etatyzacji, nacjonaliza-
cji, kolektywizacji, polityzacji wraz z biurokratyzacja i profesjonalizacja.
Pedagog dodaje do powyzszych procesow socjalizacje, inkulturacje wraz
z personalizacjg, ksztalcenie z humanizacja, jak réwniez hominizacje. Warto
zada¢ pytanie, w jakiej postaci tak liczne procesy powinny funkcjonowa¢ na
co dzien, aby nie doszto do chaosu i dezinformacji? Najprostszym pomystem
na koegzystencje okazujg sie w tym wypadku réwnowaga i harmonia, ktoére
zapewni¢ powinny, zdaniem Kwiecinskiego, zabezpieczenie przed wzajem-
nym znoszeniem si¢ i przeciwstawianiem.

Kolejnym kontekstem w ramach dookreslenia terminu ,wychowanie”
s3 jego elementy skladowe, a reprezentujg je nastepujace pojecia: podmiot
wychowania, cele wychowania, przedmiot wychowania, program i proces
wychowania, rezultaty oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych, a takze
kontekst wychowania (Schulz, 1998, s. 271). Na szeroko rozumiang edukacje
skladaja si¢ ponadto

[...] bezposrednie iposrednie dziatania wspierajace rozwoj cztowieka w celu
nabycia niezbednych kompetencji do petnienia rél, u§wiadomienia mozliwosci
izdolnosci tworczych pozwalajacych osiagnaé wewnetrzne izewnetrzne poro-
zumienie pomigdzy uspolecznieniem ifunkcjonowaniem w rolach kolejnych
wspolnot a ustawicznym wyzwalaniem si¢ spod dominacji tych wspdlnot, podej-
mowaniem dziatan tworczych, rozwijaniem wlasnego sprawstwa (Nikitorowicz,
2010, S. 180).
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Harmonia w codziennym wspotistnieniu jest niezwykle potrzebna ludziom,
co oczywiscie nie jest latwym konstruktem spolecznym, ajeszcze warto
poszerzy¢ owa problematyke o relacje ludzi ze zwierzetami.

Jest to szeroki zakres problemowy, ktéry wymaga od specjalistek i specja-
listow gotowosci do ciaglej obserwacji, aktywnosci spolecznej, jak i §ledze-
nia aktualnych opracowan oraz wynikéw badan z zakresu pedagogiki i nauk
pokrewnych. Dodajmy ponadto, iz samo stowo ,wychowanie” kojarzone
jest z procesami formalnymi, wrecz zinstytucjonalizowanymi. Jednakze nie
mozemy zapomnie¢, ze wiele z tego typu oddzialywan odbywa si¢ w sposob
spontaniczny. Dzieje sie tak poprzez oddzialywania okreslane dzi§ mianem
pedagogiki dalekiego zasiegu, w ramach ktorej edukacje interpretuje si¢ jako
praktyke usytuowang w $wiecie, a takze jako pewnego rodzaju sie¢ ztozonych
zaleznos$ci (Chutoranski, 2020, s. 177-191). Z tymi postulatami wigze si¢ wraz-
liwos$¢ na daleki dystans, przejawiajaca si¢ stosunkiem dotyczacym obecnosci
tego, co jest pozaludzkie, a zyje. W ramach tego spojrzenia pojawia si¢ pyta-
nie o to, co si¢ dzieje w $wiecie podczas wykonywania edukacji oraz pytania
o wiecej niz tylko ludzka wspolnote (zbiorowosé/kolektyw).

Pedagogika dalekiego zasiggu uczula nas na szeroki wachlarz prak-
tyk iustalen teoretycznych, ktére przenikaja kazdego dnia procesy eduka-
cyjne. Dzi§ mozemy wymieni¢ miedzy innymi problemy klimatyczne, roz-
woj nowych nauk, jak np. etologia czy animal studies, dzieki ktérym znacznie
lepiej mozemy zrozumieé Zycie zwierzat. Nie bez znaczenia pozostaja takie
dziedziny wiedzy jak: innowatyka, antropozoologia, posthumanizm, trans-
humanizm, cybernetyka, studia nad picig (kulturowa/spoleczng), studia nad
mediami, a nawet studia nad rzeczami. Nowo wytworzona wiedza konstytu-
uje pojawianie si¢ fundacji, organizacji czy stowarzyszen, ktore staja si¢ repre-
zentantami nowych idei. W tym miejscu mozna wymieni¢ chociazby organi-
zacje dzialajace na rzecz praw kobiet i dzieci, ruchy antyrasistowskie, antyko-
lonialne, antynuklearne oraz te, ktére walcza o prawa zwierzat.

W tym calym zgietku wydarzen i ustalen nie da si¢ juz uciec podczas pla-
nowania proceséw edukacyjnych na réznych szczeblach i poziomach od prob-
lematyki naszych ludzkich relacji wzgledem $wiata przyrody, jak réwniez
naszego ludzkiego wspottworzenia $wiata przyrodniczego oraz korzystania
z jego zasobdw. Nie mozna porzuci¢ tych tematéw, gdyz to wlasnie poprzez
wychowanie idzigki wychowaniu mozemy przyczynia¢ si¢ do zaistnienia
realnych zmian, miedzy innymi w postaci ograniczania ludzkiego prymity-
wizmu - emocjonalnego i etycznego. Dzi§ wiadomo, Ze okrutne oraz bezsen-
sowne zachowania ludzi nie wynikaja wylacznie z deficytu ujawnionego na
poziomie intelektu, czego przykladem sg chociazby teorie dewiacji, takie jak:
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teoria anomii, neutralizacji, stygmatyzacji, teoria zréznicowanych powiazan,
teoria kontroli Hirscha, czy dewiacja jako akt wyboru (Pospiszyl, 2008, s. 27-
49; Stiegler, 2017; Borkowski, 2018, s. 371-400; Marmion, 2019).

Aby moc niejako zmaterializowaé Ow teoretyczny styk animal studies i pe-
dagogiki konieczne s3 konkretne dzialania. Sq juz widoczne projekty edu-
kacyjne w tym wymiarze, miedzy innymi edukacja spofeczno-przyrodnicza
skierowana na dzialania wobec dzieci, by te mogty sta¢ sie wrazliwymi oraz
odpowiedzialnymi mieszkannicami naszej planety. W ramach subdyscyplin
pedagogicznych wazne cele realizuje subdyscyplina o nazwie ,pedagogika
ekologiczna”. Natomiast w ramach filozofii wychowania duze znaczenie edu-
kacyjne, etyczne i ekologiczne nalezy przypisa¢ nurtowi o nazwie ,gleboka
ekologia”. To oczywiscie wcigz za malo. Ksztaltowane przez stulecia propo-
zycje schematow, typologii, rodzajow, rzedow i gatunkéw stanowia okreslone
symbole, wrecz metafory, ktére pod naporem ustalenn naukowych ulegaja
transformacjom. Dzieje si¢ tak, gdyz cze$¢ analiz i teorii tkwi w spoleczno-
-kulturowych kontekstach, w ktorych powstawaly. Z tej sytuacji wynika
potrzeba permanentnego przygladania si¢ poczynaniom nauki w szerokich
i interdyscyplinarnych obszarach.

Szczegdlnie na studiach pedagogicznych warto zadbac o przedmioty, ktd-
rych punktem odniesienia bedzie problematyka relacji dzieci, mlodziezy
oraz 0sob doroslych ze $wiatem przyrodniczym, w tym oczywiscie ze zwie-
rzetami. Duze znaczenie warto przypisa¢ dzialaniom na rzecz rozpowszech-
niania irealizacji projektéw z zakresu odczu¢, potrzeb, atakze cielesnosci
zwierzat. Tego typu dzialania zwigzane s z promocja profesjonalnego oraz
naukowego namystu nad kwestiami powigzanymi z problematyka humanita-
ryzmu mi¢dzygatunkowego.

Humanitaryzm jako spoiwo pogranicza

Na tle integracji pedagogiki ianimal studies chcialabym wyeksponowa¢
kategorie ,humanitaryzmu”, ktéra traktuje jako konkretne spoiwo aczace te
dwa sektory wiedzy. Pojecie to niesie za sobg réznorodne znaczenia, ktore
z biegiem historycznych wydarzen poszerzaja si¢ o nowe zakresy. Etymolo-
gicznie samo slowo ,humanitaryzm” odnoszone jest do facinskiego okresle-
nia - humanitas, interpretowanego w najszerszym znaczeniu jako ludzkos¢
(Zgotkowa, 1998, s. 45; Arnold, 2010, s. 140; Banko, 2014, s. 517; Obrycka 2020,
s.9-27). Dodajmy jeszcze, ze zgodnie ze stownikowymi interpretacjami
humanitaryzm kojarzony jest z postawa nacechowang ,,[...] poszanowaniem
zycia oraz pragnieniem oszczedzania cierpien” (Sinko, 1960; Sobol, 2005,
s. 267). Gléwne idee i hasla, ktére kojarzymy dzi$ z tym terminem, przywo-



PAREZJA - 2/2021 (16) - STUDIAIESEJE - 17

tuja na mysl ludzka potrzebe doskonalenia sie, rownos¢, egalitaryzm, etyczne
postepowanie, godno$¢, ograniczanie cierpien, milosierdzie, zyczliwo$¢, jak
réwniez szacunek. W czasach nowozytnych pojecie to wchlonelo problema-
tyke empatii wobec zwierzat.

Magdalena Sroda zauwaza, ze juz w Grecji znana byla postawa filantropii,
ktéra ograniczana jest obecnie do zachowan okreslanych mianem ,charyta-
tywnych”. ,Grecka filantropia — pisze autorka - przeksztalcita sie w rzym-
skie humanitas, co oznacza kulture, a takze w humanitaryzm, czyli postawe
szacunku zaréwno wobec obcych, jak i wobec niewolnikéw oraz zwierzat”
(Sroda, 2020, s. 302). Patrzac holistycznie, wida¢ wyraznie, ze problem legi-
tymizacji praw czlowieka zdominowal wiekszo$¢ wspoélczesnych dyskurséw
naukowych, czego egzemplifikacjami s3 miedzy innymi zestawy, takie jak:
liberalizm i komunitaryzm, pozytywizm oraz niepozytywizm, uniwersalizm
z relatywizmem (Abiew, 1999, s. 83-90; Brems, 2001; Donnelly, 2002, s. 93—
109; Zajadlo, 2005, s. 10).

Kategoria humanitaryzmu przeniesiona na grunt problematyki miedzy-
gatunkowosci wnosi ze sobg temat zwiazany z mozliwoscig zaistnienia kon-
fliktu pomiedzy wartoscia ochrony praw przypisanych czlowiekowi a pra-
wami zwierzat, ktore dzi§ wiele juz krajow deklaruje na poziomie dokumen-
tow panstwowych. Sa to nowe sytuacje, ktore dotykaja zagadnienia natury
prawnej, etycznej, naukowej, jak i edukacyjnej. Przy tego typu propozycjach
zmian pojawiaja sie zazwyczaj pewne niepokoje, obawy i poczucie zagroze-
nia. Obyczaje, konwencje, normy oraz wartos$ci, wérdd ktérych dorastamy
i zyjemy, na co dzien wydaja si¢ nam oczywiste, niezmienne oraz, po prostu,
wlasciwe. Czlowiek przypisywal sobie jak dotad wyjatkowe miejsce i pozy-
cje posrod wszystkich istot zywych, a zmiana tej perspektywy wydaje si¢ dla
wielu os6b niekorzystna, wrecz absurdalna.

Lynn Margulis, twérczyni teorii endosymbiozy, zauwaza w tej sprawie,
ze nasza ludzka symbiogenetyczna istota jest znacznie starsza w odniesieniu
do pdzniejszych dodatkéw, ktérych punktem odniesienia jest wlasnie czlo-
wiek. Stad, zdaniem badaczki, bierze si¢ przekonanie o naszej ludzkiej odreb-
nosci, wrecz wyzszosci wobec reszty ozywionego $wiata, a jest to ostatecz-
nie wylacznie nasze zludzenie (Margulis, 2000, s. 13-23). Sytuacja tego typu
nadal silnie ujawnia si¢ w wielu kontekstach wspodlczesnosci, co oczywiscie
dziwi, bowiem prawa ludzi, jak i prawa zwierzat moga i powinny wspotist-
nie¢ bez zbednej opozycji wobec siebie. Dlatego tez potrzebne sg dlugotrwale
dzialania edukacyjne, dla ktérych fundamentem beda ustalenia z zakresu
wiedzy naukowej oraz dzialania rozwijajace inteligencje emocjonalng. Warto
zaakcentowa¢ w tym miejscu wywodu, iz humanitaryzm miedzygatunkowy
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jest niezwykle zlozonym fenomenem, z tej tez przyczyny interdyscyplinarne
podejscie jest wskazane, a takze uzasadnione.

Majac na uwadze kontekst edukacyjny, warto dookresli¢, czym powinno
przejawiac si¢ zjawisko humanitaryzmu miedzygatunkowego. Spojrzmy na to
zagadnienie poprzez umiejetnosci, ktore w toku procesu ksztalcenia mogtyby
zaistnie¢ u wychowankéw. Mozna w tym miejscu wskaza¢ nastgpujace feno-
meny: odpowiedzialnos$¢; krytyczne myslenie; empatia; swiadomos¢; zaanga-
zowanie; wiedza ijej przetwarzanie; tworcza refleksja; wartosci iich cechy;
wolno$¢; rozumienie isamodzielna interpretacja; kreowanie nowych idei,
mysli, rozwigzan czy schematéw. Max Horkheimer zauwaza, ze

historia jako calo$¢ nie moze by¢ absolutnie wyrazem jakiej$ sensownej struk-
tury. Albowiem historia jest zbiorczym ujeciem procesow, ktdre wyrastaja ze
sprzecznych stosunkdw spoteczenstwa ludzkiego. Procesy te nie ujawniaja zadnej
psychicznej czy tez duchowej jednosci, nie stanowia tez nastepstwa walk tylko
pomiedzy samymi nastawieniami, postawami, stylami myslenia isystemami,
lecz wich realizacji wspoétdzialaja nader réznorodne sity ludzkie i pozaludzkie
(Horkheimer, 1985, s. 406; Obrycka, 2018, s. 405-424).

Powyzsze hasla sa wazne, lecz nadal nie odgrywaja takiej roli, jaka powinny
w dzisiejszym $wiecie. Hanna Mamzer uwrazliwia nas nastepujacymi sto-
wami:

[...] zwierzeta odgrywaja kolosalng role w procesach socjalizacyjnych dzieci:
zar6wno poprzez swoja obecno$¢ bezposrednia, jak imetaforyczng bytnosé
w kulturowych kontekstach. Egzemplifikacja tego drugiego sa zantropomorfizo-
wane postacie zwierzat w bajkach, legendach, przypowiastkach i piosenkach. Per-
sonifikuja one specyficzne typy osobowosciowo-temperamentalne. Czesto takze
stanowia ilustracje dla ludzkich cech izachowan. Animacje ukazujace ,ludzki
$wiat zwierzat” sg bardzo czgsto wykorzystywanym narzedziem uczenia dzieci
o $wiecie ludzkim. Obecnos$¢ zwierzat w wierszach, wyliczankach, piosenkach
wzmacnia przekaz kulturowy o cechach ludzi, buduje dla nich akceptacje badz
tez nieche¢. Uczy o relacjach dobra izla. Realna obecno$¢ zwierzat ma przede
wszystkim wplywaé na rozwoj emocjonalny dziecka, poprzez rozbudowywanie
sfer empatii, odpowiedzialnosci i ksztaltowanie postaw prospolecznych (Mamzer,
2015, S. 157).

W dobie konsumpcji wszystkiego (réwniez tego, co zyje) warto pochyli¢ sie
nad powyzszymi sfowami, by mdc dookresli¢ inng perspektywe znaczeniowa
dla wspoélczesnych relacji ludzko-zwierzecych. Stad tez humanitaryzm mig-
dzygatunkowy musi reprezentowa¢ w swojej tresci iistocie §wiat wartosci.
Obserwacje czynione od dekad jasno dowodza, ze kazdy gatunek rozwija spe-
cyficzne, jak réwniez wyjatkowe tylko dla siebie umiejetnosci. Amerykanski
psycholog Michael S. Gazzaniga zauwaza, ze kazdy gatunek ma charaktery-
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styczne dla siebie obszary specjalizacji tzw. kory somatosensorycznej oraz
ruchowej (Gazzaniga, 2011, s.382-383). Warto w tym miejscu wspomnie¢
chociazby o osiagnieciach na polu neuronauki. Dzi§ pojawiaja si¢ juz bada-
nia, ktorych rezultaty mozna taktowaé wrecz jako zmiane paradygmatow,
bowiem okazuje si¢, ze $wiadomos$¢ wlasnej swiadomosci nie jest cecha
specyficzng tylko ludzi (Cassirer, 1962; Bakke, 2000). Dzieki tym procesom
istoty biologiczne s3 w stanie rozpoznawa¢ $wiat ifunkcjonowaé w nim
w niepowtarzalny sposob. Warto odnie$¢ powyzsza konstatacje chociazby
do kategorii bdlu, ktéry towarzyszy nam ludziom, jak réwniez zwierzgtom
w najrézniejszych postaciach. Z tej tez przyczyny realne cierpienie ludzi oraz
zwierzat wypadaloby traktowa¢ jednakowo, zaréwno pod wzgledem praw-
nym, etycznym, jak réwniez pedagogicznym.

Animal studies i posthumanizm w §wietle wychowania etycznego
Punktem odniesienia w tym temacie sa ustalenia z zakresu legitymizacji na
gruncie prawa, polityki, gospodarki, jak réwniez edukacji praw zwierzat. Jak
zauwaza Tomasz Pietrzykowski,

z punktu widzenia prawa zwierzeta stanowily zawsze przede wszystkim przed-
miot uprawnien przystugujacych ludziom (w tym przede wszystkim prawa
wlasnoéci, prawa zawlaszczania, porzucania etc.). Cho¢ na przestrzeni wiekéw
od reguly tej mozna bylo napotkaé réznego rodzaju wyjatki [...], to jednak co do
zasady zwierzeta byly traktowane w europejskiej kulturze prawnej jako przed-
mioty, a nie podmioty prawa (Pietrzykowski, 2005, s. 334).

Wypowiedz ta ujawnia jakze silne przenikanie antropologicznych uwarun-
kowan strukturalnych oraz ontologicznych w $wietle naszych ludzkich rela-
cji ze zwierzetami. Sg to istotne powody, aby zastanowic¢ si¢ nad kwestiami
z zakresu aksjologii. Przy tak skomplikowanym temacie neutralne podejscie
do tematu statusu zwierzat wydaje si¢ niewystarczajace. Dlatego tez proby
analizy ugruntowanych zalozen ibudowanych na nich struktur, przy jed-
noczesnym uwzglednieniu perspektywy zwierzat oraz ich intereséw, moga
przynies¢ nowe rozwigzania, bardziej humanitarne isprawiedliwe (Barcz,
Lagodzka, 2015, s. 11).

Od dawna - zauwaza Lucy Cooke - traktujemy krolestwo zwierzat, jakby istniato
wylacznie po to, by stuzy¢ naszym potrzebom. Taka egoistyczna postawa dopro-
wadzila do wielu najpowazniejszych pomylek. A w czasach masowego wymiera-
nia gatunkéw nie mozemy sobie pozwoli¢ na dalsze ich popelnianie (Cooke, 2018,

S. 324).
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Problematyka w ten sposdb zasygnalizowana nie powinna by¢ w dzisiejszych
czasach obojetna dla pedagogéw ipedagozek, zaréowno w wymiarze teore-
tycznym, jak i praktycznym realizacji tego zawodu.

Majac na uwadze powyzsze zagadnienia, animal studies jawig si¢ nam
jako szeroki i interdyscyplinarny obszar poznawczy, w ramach ktérego ana-
lizowana jest problematyka zwierzat w $wietle nauk humanistycznych oraz
spotecznych (Leach, 1964, s.23-62; Mullin, 1999, s.201-224; Bakke 2007,
s.222-234; Lejman, 2008; Chymowski, 2014, s. 35-44; Bulinski, Linda-Gry-
cza, 2019). Transformacje wartosci etycznych wludzkim $wiecie znalazty
swoje odzwierciedlenie w kontekscie zycia nie tylko juz ludzkiego. Najwaz-
niejszym punktem odniesienia dla animal studies sa fenomeny natury oraz
kultury iich wspolna koegzystencja, tradycyjnie ukazywana poprzez niz-
szo$¢ natury (symbolizowanej w dyskursach jako przejaw kobieco$ci) wobec
kultury (symbolizowanej przez meskos¢). Jest kilka watkow, ktére histo-
rycznie uwarunkowaly namysl nad relacja ludzi i zwierzat. Naleza do nich
miedzy innymi kwestie zwigzane z pozywieniem, emocjami, samoswiado-
moscig, umystowoscia, przyswajaniem umiejetnosci, religijnoscia, domina-
cja. Refleksje poczynione na tym poziomie ujawnialy si¢ pod hastami tote-
mizmu, zoomorfizmu, antropologii kulturowej i ekologicznej az po etolo-
gie, ekofeminizm, spoleczenstwa kolektywne, gatunkowizm, komunikacje
miedzykulturowa ineokantyzm. Zmiany zaproponowane w nowych uje-
ciach teoretycznych na temat ludzi i zwierzat kierowaly swoja uwage na syn-
teze, w przeciwienstwie do wszechogarniajacej opozycyjnosci i polaryzaciji.
Dziatania te majg na celu zniwelowanie i pewnego rodzaju korekte zatozen
wypracowanych w ramach szeroko rozumianego antropocentryzmu. Z bie-
giem wydarzen historycznych pojawily sie kwestie dotyczace regulacji praw
zwierzat, walki z wykluczeniem oraz okrucienstwem kierowanym do istot,
ktore zyja, a nie sg ludzmi.

Horyzont poznawczy animal studies odnosi si¢ do twierdzenia, zgodnie
z ktérym tradycyjnie ujmowana kategoria ,,bytu” zostaje poszerzona o istnie-
nia nie-ludzkie (Foucault, 2017). Stad tez definicje zycia biologicznego iich
interpretacje postrzegane sg jako jeden sktadowy komponent powigzany bez-
posrednio z procesami zarzadzania populacja. Nie jest fatwo z dnia na dzien
przekroczy¢ granice naszych ludzkich uwarunkowan, schematéow mysle-
nia i dzialania. Jest to dlugotrwaly proces, w ramach ktérego mozna skupi¢
uwage na stopniowym eliminowaniu blednych zalozen czy logiki rozumo-
wania opartych na niehumanitarnych zalozeniach (Midgley, 1995, s. 127). Jak
widziany jest wiec w tych nowych ujeciach status zwierzat? Rosi Braidotti
oddaje owo zagadnienie w nastepujacy sposob:
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[O]d starozytnos$ci zwierzeta tworzyly rodzaj zooproletariatu. Byly uzywane do
ciezkich robot jako mechaniczni niewolnicy i stanowily wsparcie logistyczne dla
ludzi przed nastaniem epoki maszyn. To bezlitosne wykorzystywanie zwierzat
spowodowane bylo nie tylko hierarchig gatunkowa wzniesiong na starej meta-
fizyce, ktdra zakladala, iz zwierzetom brak racjonalnej duszy, a co za tym idzie
- wlasnej woli i suwerennej podmiotowoséci. Innym powodem wyzysku byt fakt,
ze zwierzeta same w sobie stanowily rodzaj przemyslowego zasobu. Zwierzece
ciata to przede wszystkim materialne produkty — wystarczy wspomnie¢ o kosci
stoniowej, skorze wiekszosci zwierzat, owczej welnie, wielorybim tluszczu i oleju,
jedwabiu ggsienic i oczywiscie mleku i jadalnym migsie (Braidotti, 2018, s. 4).

Warto zda¢ sobie sprawe, jak wielkg role odgrywajg zwierzeta w zyciu ludzi,
i to juz od tysiecy lat. Ich rola, znaczenie i status zmieniaja si¢ w zaleznosci od
tego, jakie potrzeby maja ludzie. Te tradycje i obyczaje, jakze liczne, a czesto
nawet bezwzgledne, wymagaja analizy oraz refleksyjnosci na poziomie dzi-
siejszych ustalen naukowych, réwniez tych z zakresu etyki. Zmiana polega
gltéwnie na réznicy w sposobie definiowania zycia, aby nie ograniczalo sie
ono wylgcznie do kwestii biologicznych, kulturowych oraz metafizycznych.
Juz od kilku dekad pojawiaja si¢ nowe alternatywy, w ramach ktorych wazna
role odgrywaja oddziatywania z zakresu szeroko pojmowanego wychowania.
To nowe spojrzenie sytuuje zycie we wzajemnej symbiozie z naturg. Ponadto
postuluje si¢, aby nasze dzialania w ramach praktyki Zycia codziennego przy-
czynialy sie do likwidacji réznorodnych form opresji wobec zwierzat.

Namyst na poziomie merytorycznym, jak réwniez w zakresie refleksyjno-
$ci etycznej laczy kategoria postaw — intelektualnej oraz etycznej - i wyko-
rzystywany jest na gruncie animal studies i posthumanizmu. Ewa Doman-
ska odnosi owe zagadnienia do szeroko rozumianej posthumanistyki, ktora
widzi jako humanistyke po humanizmie. Jej cele wyznacza dzialanie na rzecz
budowania wiedzy,

[...] ktora krytykuje i/lub odrzuca centralng pozycje czlowieka w $wiecie, stad
charakterystyczne sa dla niej wszelkie podejécia nie- czy anty-antropocen-
tryczne. Mozna zatem okre$la¢ posthumanistyke jako humanistyke nie-antro-
pocentryczng, cho¢ termin wzbudza zastrzezenia przez swg paradoksalnosc.
Kluczowymi problemami badawczymi sa dla niej zagadnienia granic tozsamosci
gatunkowej, relacji miedzy tym, co ludzkie inie-ludzkie (zwiazki czlowieka
z technologia, srodowiskiem, zwierzetami, rzeczami) oraz zagadnienia biowla-
dzy, biopolityki i biotechnologii. Celem posthumanistyki jest naukowe wspiera-
nie ilegitymizacja dziatan majacych na celu ochrone réznych gatunkoéw, a takze
»ulepszanie” gatunku ludzkiego (transhumanizm). Posthumanistyka zwigzana
jest z poprzedzajacymi i czesto fundujacymi ja tendencjami badawczymi, okre-
$lanymi mianem nowej humanistyki (m.in. badania postkolonialne, genderowe,
queerowe, studia etniczne, studia nad rzeczami itd.) o tyle, oile znajduja sie
wnich elementy myslenia posthumanistycznego (np. wstudiach postkolonial-
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nych, ktére wskazujg, ze ujmowane w kategoriach innosci zwierzeta irzeczy
réwniez podlegaja réznym formom kolonizacji, dekolonizacji, globalizacji,
wykluczania, hybrydyzacji, a zatem studia postkolonialne ujawniajace te procesy
stanowig odpowiednie pole badawcze do analiz tych zjawisk) (Domanska 2006;
2007, s. 48-61; 2008, s. 9—21; 2012; 2017; Wieckowska, 2011, s. 221).

Konstytuujacy si¢ w tym obszarze dyskurs naukowy obejmuje sfere poznaw-
cz3, badawcza i metodologiczna. Nie bez znaczenia jest takze praktyka zycia
codziennego, w ktdrej zaczynaja ujawniac si¢ takie kategorie, jak: animal
studies, posthumanizm, transhumanizm, gatunki stowarzyszone, antropo-
morfizacja zwierzat, gatunkowizm, postgatunkowizm, postantropocentryzm,
postindywidualizm, genderyzacja, zoe-filia — empatia, zoe-polityka - poli-
tyka na rzecz zwierzat, bioart/sztuka postgatunkowizmu, zycie abiotyczne
i genderyzacja (Rejter, 2017, s.24-25). W ramach tych terminéw badacze
przygladaja si¢ mechanizmom legitymizujacym nadrzednag pozycje cztowieka
wobec wszystkiego, co zyje. Proponowane s3g alternatywne spojrzenia na
swiat. Punkt odniesienia przyjmuje posta¢ pytania o status czlowieka wobec
nie-ludzkich form zycia oraz artefaktéw (Kopciewicz, 2015, s. 63).

W kwestii analizy aksjologicznej pojawily sie nowe propozycje wyj-
sciowe, miedzy innymi zalozenia, zgodnie z ktérymi w ramach oddziatywan
z zakresu edukacji etycznej kategoria podmiotu nie jest juz zarezerwowana
wylacznie dla ludzi. Dzieje si¢ tak dzieki zmianom w sposobie postrzegania
zwierzat, bowiem

[...] nie-ludzkie zwierzeta, chociaz réznig si¢ od nas, to sa istotami Zywymi
i koegzystujacymi z ludzmi. Dlatego na przyklad Donna Haraway, Peter Singer,
Richard Ridley, Lynn Margulis przeciwstawiaja si¢ protekcjonalnosci wobec
zwierzat iich dyskryminacji. Zainteresowania posthumanistow rozszerzyty sie
na roéliny i $wiat mikro-, co wigze si¢ z wieloma odkryciami nauk przyrodni-
czych oraz genetyki (Gajewska, 2018, s. 105-106).

Dzigki takim inicjatywom, spajajacym ustalenia badaczy w ramach animal
studies, posthumanizmu i etyki, mozliwe stalo si¢ odejscie od antropocen-
trycznego, jak rowniez europocentrycznego paradygmatu, w swietle ktérego
przyjmuje sie dialektyke - ja i innego, a takze binarng logike w zakresie prob-
lematyki tozsamosci oraz inno$ci. Ponadto, jak zauwaza Teresa 706 kowska,
postuluje si¢ odejscie od uniwersalistycznej postawy budowanej na kategorii
roznicy, jednakze nadal rozumianej jako fenomen negatywny. Co wigcej,
w tej perspektywie krytykowana jest humanistyczna podmiotowos¢ dotad
utozsamiana ze $wiadomoscig, uniwersalng racjonalnoscia, jak réwniez
autorefleksyjnymi zachowaniami etycznymi (Zétkowska, 2018, s.32). Sg to
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warunki, ktére sprzyjaja rozwojowi autonomii moralnej, ktérg Jan Hartman
opisuje nastepujacymi stowami:

jesli dawna etyka, skupiona na zaletach charakteru i wzorcach osobowych przy-
$wiecajacych publicznemu i prywatnemu wychowaniu, stuzyla dobrze spoteczen-
stwu patriarchalnemu i hierarchicznemu, to ta nowa, indywidualistyczna etyka,
czynigca kazdego z osobna podmiotem pewnych praw (osobistych i publicznych),
lecz réwniez wolnym sprawca dzialtan, za ktore ponosi osobista odpowiedzialnos¢
przed samym soba i wspdlnota, stala si¢ oparciem dla stosunkéw wlasciwych
spoleczenstwu bardziej egalitarnemu i demokratycznemu (Hartman, 2015, s. 39).

Jedna z etyk szczegdélowych, na ktérg warto zwrdci¢ uwage w kontekscie
humanitaryzmu miedzygatunkowego, jest bioetyka. Analizy z tego zakresu
obejmuja konteksty dylematéw moralnych powigzanych ztechnicznymi,
medycznymi, ontologicznymi, a takze przyrodniczymi kwestiami. Tak wigc,
gdyby pozosta¢ nadal przy tradycyjnej interpretacji podmiotowosci, wowczas,
jak zauwaza cytowany autor, inno$¢ definiowana jest jako jej negatywny oraz
nieracjonalny odpowiednik. W ujeciu posthumanistycznym, jak réwniez
w zalozeniach bazowych zzakresu animal studies, podmiot jest widziany
szeroko, pozagatunkowo, w $wietle kategorii zbiorowosci. Jest to podmiot
relacyjny budowany w schemacie kontinuum natura-kultura. Takie podej-
$cie wnosi ze sobg nowa wizje dla rozstrzygnie¢ ontologicznych, jak réwniez
etycznych.

Ku wnioskom og6lnym
Zaproponowana w niniejszej publikacji koncepcja integracji zagadnien peda-
gogicznych z problematyka z zakresu animal studies ma na celu poszukiwanie
nowych schematéw myslowych, jak réwniez nowych figuracji twérczych, aby
w rezultacie przyczynic sie do zaistnienia réwnowagi spotecznej, indywidual-
nej, srodowiskowej, ekologicznej, a nawet gatunkowej. Haslem przewodnim
jest w tym kontekscie humanitaryzm miedzygatunkowy. Kategoria ta wyraza
sie widei szacunku oraz zyczliwodci cztowieka do czlowieka, jak réwniez
czlowieka do zwierzecia. Tego typu alternatywa gwarantuje w swym mery-
torycznym zapleczu poznawczym nowe spojrzenie na $wiat poprzez procesy
skierowane na odrzucanie ontologicznej przepasci. Aby proces ten mogt sie
rozwija¢, koniecznym jest wlaczenie problematyki animal studies nie tylko
w szeroko rozumiane konteksty edukacyjne, lecz réwniez polityczne, ekono-
miczne, kulturowe i przede wszystkim etyczne.

Jakie zadania stojg wiec przed pedagogami i pedagozkami? Mozna w tym
miejscu wskaza¢ dzialania na rzecz promowania odzialywan wychowaw-
czych z zakresu edukacji aksjologicznej, ktora respektuje zasade objecia tro-
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ska wszystkich powigzan, relacji i zwiazkow, jakie tworzg istoty zywe dzielace
znami nasz $wiat (Bednarek, 2017). Tutaj odpowiedzialnos¢, réwnoupraw-
nienie i podmiotowos¢ to hasta naczelne. Jak czytamy w fachowej literaturze
przedmiotu, tradycyjna etyka skupiona jest w swych sktadowych zalozeniach
na kwestiach regulujacych relacje migdzy ludzmi. Dzi$ juz wiemy, iz nie jest to
plaszczyzna wystarczajaca, bowiem etyka tego typu zaweza horyzonty poznaw-
cze, przestrzenne iczasowe, ato one wlasnie wobecnych czasach stanowia
wyzwanie merytoryczne, empiryczne oraz logistyczne. Etyka musi uwzgled-
nia¢ wyzwania dnia dzisiejszego, wtym przemiany srodowiskowe i rozwoj
technologiczny. Dzieki tym procesom mozliwe staje sie pozyskiwanie przez
okreslone grupy (ludzkie inie-ludzkie) réznego rodzaju sprawstwa (Jonas,
1996, s. 31). Styk pedagogiki oraz animal studies wyznacza nowy, znacznie bar-
dziej rozszerzony obszar poznawczy, w jakim mozemy bra¢ odpowiedzialnos¢
za otaczajacy nas $wiat. Warto pamietac takze, iz zgodnie z dotychczasowymi
ustaleniami sieci spoleczne nie-ludzi réwniez wykazujg si¢ pewna sprawczo$-
cig/agencyjnoscia (Latour, 2010; Luczeczko, Mica, 2011; Pregowski, Wlodar-
czyk, 2014, s. 7-42). Kiedy pojawiaja si¢ watpliwoéci natury etycznej, kulturo-
wej czy politycznej, wowczas warto pamietac o tym, ze kazda zywa istota jest
wyjatkowa, ponadto cecha konstytutywng zywych istot jest odczuwanie. Stad
tez wynika, Ze zwierzeta powinny uzyska¢ prawa, gdyz odczuwaja zadowolenie,
ale takze bdl, strach, niepokdj i stres (Regan, 1986, s. 179-189).

Majac powyzsze na uwadze, styk pedagogiki i animal studies tworzy plasz-
czyzne, w ramach ktdrej pojawiaja sie pytania o sytuacje zwierzat i wtym
kontekscie warto zwrdci¢ wieksza uwage na problem koegzystencji tak wiel-
kiej rzeszy ludzi w codziennych strukturach, w ktérych uwiklane sg na rézne
sposoby zwierzeta. To, jaki utworzymy dyskurs naukowy w tym obszarze,
zalezy od wielu kontekstow, poniewaz:

jednym z dominujgcych zabiegéw bywa zamykanie dyskursu w przypisywanym
mu usytuowaniu tylko w zakresach czy w ramach, z ktérych wyrasta, albo ktére
si¢ dla niego projektuje, postuluje czy ustanawia jego tworca lub dominujacy
czytelnik. Tymczasem klasycy poszczegélnych dyscyplin czy obszaréw dziedzi-
nowych daleko swoja sila poznawczg wykraczaja poza ramy, w jakich wyjsciowo
funkcjonuja i w ktore sa wpisywani przez redukujacych ich nastepcow czy epigo-
néw. Genetyczna funkcjonalnosé narracji i jej wyjsciowe usytuowanie nie muszg
stanowi¢ ramy interpretacyjnej ani zasiegu przydatnosci kategorii czy wagi tez
albo rangi postulatéw (Witkowski, 2019, s. 35).

Ludzie oraz zwierzeta nigdy nie bedg oczywiscie tacy sami i nie muszg tacy
by¢. Kazda istota wramach gatunku, ktéry reprezentuje, jest wyjatkowa
iwnosi niepowtarzalne cechy, jak réwniez wlasne potrzeby oraz uwarun-
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kowania. Rdznica nie musi by¢ postrzegana jako komponent negatywny
struktury, wrecz przeciwnie. Nie powinnismy zbytnio skupiac¢ si¢ na wyszu-
kiwaniu isygnalizowaniu réznic. Wiele bowiem elementéw skladowych
naszych ludzkich i nie-ludzkich tozsamosci jest zbieznych. Tutaj moglibysmy
wymieni¢ zgodnie z literatura przedmiotu potrzebe posiadania dostepu do
srodowiska przyrodniczego, potrzebe pozywienia, potrzebe schronienia oraz
bezpieczenstwa (Bryant, 2012). Termin ,antropocen” uzyty zostal pierwszy
raz przez Paula Crutzena i Eugene’a Stoermera w 2000 roku (Crutzen, Stoer-
mer, 2000, s. 17-18). Wedlug Rafala Chmary ,,antropocen”

oznacza nowa epoke geologiczna, aby podkresli¢c dominujaca role czlowieka
w procesach geologicznych i ekologicznych, ludzko$¢ bowiem stanowi gtéwny
czynnik ksztaltujacy te procesy. [...] W ekologii antropocen to koncepcja sku-
piajaca si¢ na zdominowanych i przeksztalconych wskali globalnej siedliskach
oraz nowych ekosystemach o nowych/nieznanych wlasciwosciach (Chmara, 2019,
S.108).

W tych dziataniach nie chodzi o to, by porzuci¢ zamyst o czlowieku, lecz by
umie¢ rozpoznac role nie-ludzi w ksztaltowaniu spofecznych relacij.

Aby tak sie dzialo, potrzebna jest nowa wizja wychowania rozumia-
nego transgresyjnie, gdzie granice s3 niedomkniete, a ich przekraczanie jest
konieczne iwskazane (Obrycka, 2020). Maksymilian Chutoranski dodaje
w tej sprawie, ze ,granice trzeba gdzies stawia¢, jednak nie mozna ich stawiaé
raz na zawsze  (Chutoranski, 2020, s. 187). Oczywiscie kazde spoleczenstwo,
réwniez to nowoczesne, ustanawia pewne granice. Jak dodaje w tej sprawie
wloski filozof Giorgio Agamben, spoleczenstwa decyduja, kim sg jego tzw.
$wieci ludzie, ponadto ,jest wrecz mozliwe, Ze za granica, od ktorej zalezy
upolitycznienie i exceptio zycia naturalnego w panstwowym porzadku praw-
nym, rozszerzala si¢ przez calg histori¢ Zachodu, a dzis$ z koniecznosci wkra-
cza — w nowym, biopolitycznym horyzoncie panstw posiadajacych suweren-
no$¢ narodowa — do wnetrza zycia kazdego czlowieka, kazdego obywatela.
Nagie zycie nie jest juz ograniczone do okreslonej kategorii, ale zamieszkuje
w biologicznym ciele kazdej zywej istoty” (Agamben, 2008, s. 191). Giorgio
Agamben faczy pojecie ,zoe” z zyciem pozbawionym szeroko rozumianego
czlowieczenstwa (,nagie zycie”). Co wiecej, jest to ten rodzaj ,zycia”, ktore
w swej istocie nie zastuguje na prawo do ,zycia”. Nowe podejscie interpreta-
cyjne na styku pedagogiki i animal studies moze by¢ warto$ciowym gruntem
dla rozwoju idei o nazwie ,humanitaryzmu miedzygatunkowego”. Jednakze
nowa jako$¢ wymaga autentycznego zaangazowania oraz wiedzy, aby znalez¢
plaszczyzne na porozumienie i wspdtdziatanie.
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SUMMARY

At the Crossroads of Animal Studies and Education Sciences
The aim of the article is to define a common perspective in the area of animal studies
and education sciences. The subject of human relations with other forms of life on
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our planet is an extremely valuable area for pedagogical reflection, where there is still
insufficient content on the substantive and ethical level. This is because the natural
world, including animals, is usually presented - within the anthropocentric perspec-
tive — as less significant, inferior, irrelevant, and primarily dependent on the mean-
ings given to it by people. The search for a common interface between animal studies
and pedagogy aims to emphasise the context of empathy, the category of community,
and the issue of mutual interdependence. This crossroads takes the form of a specific
ethical proposal, the basis of which is the assumption of the equality of all beings in
the perspective of life. The article presents the most important concepts, definitions,
solutions, and discussions that create the theoretical framework for both pedagogy
and animal studies. In addition, the article shows the possibility of extending these
two scientific disciplines to include issues related to posthumanism and interspecies
humanitarianism.

KEY WORDS: animal studies, pedagogy, ethics, posthumanism, education, interspecies
humanitarianism
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