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KSZTALCENIE FILOLOGICZNE. OD TEORII DO PRAKTYKI.
OD REDAKC]JI

Dydaktyka w zakresie filologii — czy to polskiej, czy obcej — wydaje si¢ nie-
zbywalnym elementem tej dziedziny, waznym dopelnieniem prowadzonych
w jej obrebie badan. Czym bylaby bowiem filologia bez tworczej wymiany
mysli nie tylko pomiedzy naukowcami, ale tez ze studentami czy uczniami?
Chodzi oczywiscie o efektywne ksztalcenie przysztych kadr — nauczycie-
li, ttumaczy, dziennikarzy, animatoréw kultury, ktérych filolodzy wyposa-
zaja w niezbedna wiedze, kompetencje i umiejetnosci, ucza kreatywnosci
i krytycznego myslenia, uwarunkowanego doglebng znajomoscia jezykow
(wlasnego i obcych). Wazna jest jednak rowniez inspiracja, jaka kadra aka-
demicka moze czerpa¢ od mlodych ludzi, uczac si¢ ich $wiata i sprawdzajac,
czy i na ile nadaza za nim tradycyjna filologia i uzywane w niej kategorie.
Istotne wydaje sie tez sukcesywne dostosowywanie metod ksztalcenia do
wymogow dwudziestopierwszowiecznej rzeczywistosci, zwiazanych chocby
z globalizacjg czy nowymi mediami. Niestety w wyniku kolejnych reform
szkolnictwa wyzszego i regul parametryzacji uczelni, dowartosciowujacych
przede wszystkim kryteria naukowe, dydaktyka zostala zepchnieta na dalszy
plan, a nauczyciele akademiccy czesto musza sami rozwigzywac wszelkie
problemy w jej zakresie. Osobny temat to oczywiscie pandemia i wyzwanie,
jakim stato si¢ utrzymanie ciagtosci i poziomu ksztalcenia zar6wno dla kadry
uniwersyteckiej, jak i dla studentow.

Prezentowana ksigzka stanowi wyraz przekonania redaktorek i autorow,
ze ksztalcenie filologiczne to temat wazny nie tylko w codziennej prakty-

ce, ale tez wart poglebionego namystu. Zawarte w niej artykuly (w jezyku
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polskim, angielskim lub rosyjskim) zostaly podzielone na cztery czesci. Pierw-
sza (Ksztalcenie filologiczne — tresci, trudnosci, rozwigzania) rozpoczyna tekst
Magdaleny Dabrowskiej (Wspotczesne koncepcje kanonu literackiego a program
ksztalcenia literaturoznawczego na kierunku filologia rosyjska), w ktorym au-
torka odtwarza zasady opracowania listy lektur dla studentéw filologii ro-
syjskiej na Uniwersytecie Warszawskim, odnoszac je do koncepcji kanonu
i klasyki literackiej, sformulowanych przez Itala Calvina i Harolda Blooma.
Filologii rosyjskiej dotyczy rowniez artykul Marzanny Karolczuk (Wiedza
o kulturze rosyjskiej w jezykowej Swiadomosci studentow filologow (perspektywa
glottodydaktyczna)), ktora przeanalizowala zakres wiedzy o kulturze rosyjskiej
wsrod studentow tego kierunku. Autorka przedstawita wyniki eksperymentu
asocjacyjnego, ktore moga by¢ wykorzystane w planowaniu i realizacji tresci
dydaktycznych na poziomie akademickim.

Liczne wskazowki dotyczace wdrazania programéw studiow dajacych
absolwentom podwoéjne dyplomowanie (na przykladzie kierunku ,Polsko-
-niemieckie studia kulturowe i translatorskie”, prowadzonego przez Uniwer-
sytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie we wspolpracy z Uniwersytetem
Poczdamskim) znajdziemy w artykule Jarostawa Krajki (Internationalized
double-degree philology studies in the COVID-19 era — Mission (im)possible?).
Przedstawiony w nim opis tej rzadkiej, a jednoczes$nie spotykajacej si¢ z du-
zym zainteresowaniem studentéw oferty dydaktycznej, dzieki prezentacji
konkretnych doswiadczen i interesujacym wnioskom autora moze postuzy¢
innym uczelniom jako inspiracja do opracowania podobnych programéw, kto-
re podniosg stopien umiedzynarodowienia proponowanych przez nie studiow.

Autorzy tekstow zamieszczonych w drugiej czesci ksigzki — Student
jako podmiot ksztatcenia filologicznego — skupiaja sie, zgodnie z tytulem,
na studentach i uczniach w przekonaniu o potrzebie maksymalnego do-
warto$ciowania ich roli w procesie ksztalcenia. Artykul Marka Krawca
(Involvement of foreign philology students in extracurricular activities and its
effects) traktuje o korelacji zachodzacej pomiedzy zajeciami dodatkowymi
a zaangazowaniem studentow kierunkéw neofilologicznych w proces ksztal-
cenia jezykowego. Autor wykazuje w nim, zZe w opinii studentow zajecia

dodatkowe podnosza nie tylko atrakcyjnosé¢ edukacji jezykowej, ale takze
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wspieraja rozwoj umiejetnosci i wiedzy studentéw, stanowigc doskonale
wsparcie w ich dalszej pracy naukowej i karierze zawodowe;j. Z kolei Jakub
Przybyt (Facilitating self-regulation in foreign language learning) dokonuje
przegladu badan ukierunkowanych na analize zaleznosci pomiedzy samo-
regulacja a osiggnieciami edukacyjnymi. Autor przekrojowo, a przy tym nie
rezygnujac z aspektow praktycznych, przybliza w nim procedury ukierun-
kowane na rozwdj samoregulacji, uwzgledniajac przy tym gltéwne umie-
jetnosci i komponenty budujace kompetencje jezykowa oséb uczacych sie
jezyka obcego. O sposobach na zmobilizowanie studentéw do kreatywnego
dziatania, z przetozeniem na podnoszenie kwalifikacji zawodowych, pisze
Marek Kochanowski (Wyroznij sie. Jak zacheci¢ studentow do aktywnosci?),
dzielac sie pomystami wypracowanymi podczas prowadzenia zaje¢ z takich
przedmiotow, jak dziennikarstwo czy edytorstwo. Autor nastepnego artykutu
(W poszukiwaniu inspiracji. Elementy programu matury miedzynarodowej (IB)
w filologicznej dydaktyce uniwersyteckiej), Jan Zdunik, zastanawia si¢ nad
tym, ktore rozwigzania zastosowane w programie matury miedzynarodowe;j
w zakresie ksztalcenia literackiego mozna by bylo przenies¢ na grunt dydak-
tyki akademickiej. Szczegolnie atrakcyjna wydaje mu si¢ koncepcja stwo-
rzenia specjalnego przedmiotu nauczajacego doktadnej, powolnej lektury
oraz zmiana metodologii prowadzenia zaje¢ kursowych dotyczacych historii
literatury (metoda close reading zamiast porzadku historycznoliterackiego).
Ostatni tekst tej czesci (Mfodzi w edukacji. Children studies w praktyce), autor-
stwa Karoliny Szymborskiej, bazuje na metodologii wypracowanej w ramach
children studies, dzigki ktorej mozliwa staje si¢ redefinicja samego procesu
edukacji, rozumianego tradycyjnie jako przekazywanie wiedzy uczniom
przez nauczyciela. Zgodnie z teza artykutu dzieci moga by¢ pelnoprawnymi
autorami tresci i narzedzi edukacyjnych - jako przyklad tego typu praktyk
opisany zostaje projekt ,Razem dla Edukacji”.

Na trzecig czes¢ ksiazki, zatytulowang Edukacja zdalna — rozwigzanie na
czas pandemii czy kierunek rozwoju ksztatcenia filologicznego? sktada sie piec¢
tekstow, z ktorych mozemy dowiedziec sie¢ miedzy innymi tego, w jaki sposob
nauczyciele akademiccy z réznych krajow usitowali sobie radzi¢ z pandemia

i jakie wnioski wyciagneli z tych do§wiadczen. Celem artykutu Zbigniewa
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Mozejki (On the notion of effect size and teacher efficacy in distance teaching
of foreign languages in higher education) jest przyblizenie poje¢ ,wielkosc¢
efektu” i ,samoskutecznos$¢ nauczycieli”. Autor zwraca uwage, ze oba ter-
miny, aczkolwiek uzywane powszechnie w badaniach glottodydaktycznych,
zdaja si¢ by¢ mato rozpoznawalne w srodowisku praktykoéw. Badania prze-
prowadzone wsrod nauczycieli i studentéw filologii angielskiej potwierdzaja
niska $wiadomos¢ respondentow w zakresie obu pojec i jednoczesnie zasad-
nos¢ ich rozpowszechniania, co w efekcie pozwoli nauczycielom podnosi¢
poczucie ,samoskutecznosci”. Iryna Sukharieva (Hcnonvzosanue meccernoxncepos
6 npoyecce o6yuenuss PKI) przedstawia wyniki szczegotowej analizy takich
komunikatoréw internetowych, jak Telegram, Viber i WhatsApp, ktére mozna
wykorzystac jako efektywne narzedzia w ksztalceniu jezykowym. Autorka
podzielita si¢ swoim do$wiadczeniem pracy na Uniwersytecie Preszowskim
w Preszowie i zaprezentowala zadania wykorzystywane w dydaktyce jezy-
ka rosyjskiego jako obcego. Problemami dotyczacymi dydaktyki w okresie
pandemii zajely sie Elena Oncevska Ager i Ruska Ivanovska-Naskova (What
constitutes good quality online teaching in a university setting during a pan-
demic: Insights from a mixed-methods study), ktore prezentuja wyniki badan
przeprowadzonych wsrdéd studentow i pracownikow Wydziatu Filologicznego
Uniwersytetu w Skopje. Uzyskane dane, dzieki praktycznym implikacjom,
moga wspomoéc dydaktykow w bardziej efektywnym planowaniu kurséw
z zakresu ksztalcenia filologicznego w formie online. Wazny i aktualny temat
ksztalcenia jezykowego w czasie pandemii COVID-19 podejmuje rowniez
Natalia Grushina (Onwm adanmayuu yue6Hvix 3adanuti Kk gopmamy oHIATIH-
-00yuenus), ktora zwraca szczego6lng uwage na adaptacje zadan do warunkow
nauczania jezyka obcego w formie zdalnej. Anna Szuchalska i Diana San-
kowska (Praktyczna nauka jezykow obcych w trybie zdalnym — perspektywa
studentow I roku filologii obcych) koncentruja sie na problemie efektywnosci
wykorzystania narzedzi cyfrowych podczas nauczania zdalnego na uczelniach
wyzszych. Autorki zaprezentowaly rowniez wyniki badania przeprowadzone-
go wsrdd studentow filologii angielskiej Uniwersytetu w Bialymstoku, ktérego

celem byto zdiagnozowanie poziomu ich zadowolenia z edukacji online.
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Ostatni wyodrebniony fragment publikacji (Kompetencje absolwentow
kierunkow filologicznych a rynek pracy) zostal poswigcony losom absolwen-
tow kierunkow filologicznych. Werona Krol-Gierat (Ksztatcenie przysztych
nauczycieli jezykow obcych w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych) za-
stanawia si¢ nad tym, czy i na ile polskie uniwersytety, ksztalcace nauczycieli
jezykow obcych, realizuja wytyczne ministerialne, z ktorych wynika, ze po
zakonczeniu edukacji na szczeblu wyzszym kazdy absolwent z przygotowa-
niem pedagogicznym powinien znac i rozumie¢ zagadnienie edukacji wila-
czajacej, sposoby realizacji zasady inkluzji oraz potrafi¢ pracowac z dzie¢mi
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Przedmiotem zainteresowania Ur-
szuli Lipato (Losy zawodowe absolwentow oraz ich ocena jakosci ksztatcenia
na Uniwersytecie w Bialymstoku) staja sie losy zawodowe absolwentow filo-
logii rosyjskiej oraz to, jak oceniaja oni jakosc¢ ksztalcenia na Uniwersytecie
w Bialymstoku. Autorka zaznacza, ze wyniki badan dotyczace tego obszaru
powinny by¢ przedmiotem dyskusji podczas modyfikacji programow studiow
w celu podnoszenia jakosci ksztalcenia jezykowego na uczelniach wyzszych.
Potrzeby litewskiego rynku pracy z perspektywy oséb polskojezycznych przy-
bliza Teresa Dalecka (Potrzeby litewskiego rynku pracy a ksztatcenie w zakresie
Jjezyka polskiego), zas Malgorzata Niemiec-Knas (Ksztalcenie filologiczne na
kazdy czas, rowniez na czas kryzysu) przyglada sie metodzie projektow jako
jednemu ze sposobow przygotowania przysztych nauczycieli jezykéw obcych
do reagowania na réznego rodzaju kryzysowe sytuacje.

Oddajac do rak Czytelnikow niniejsza publikacje, pragniemy serdecz-
nie podziegkowa¢ wszystkim Autorom za wspoélprace oraz Recenzentom:
prof. Ewie DZwierzynskiej, prof. Marii Mocarz-Kleindienst, prof. Lucynie
Aleksandrowicz-Pedich oraz prof. Jerzemu Zybertowi za ich wnikliwe komen-
tarze i wazne wskazowki. Wyrazamy nadzieje, ze teksty zamieszczone w tym
tomie stang sie zrodtem inspiracji do podejmowanych prac badawczych oraz
doskonalenia warsztatu dydaktycznego.
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Magdalena Dabrowska

Uniwersytet Warszawski
ORCID: 0000-0002-4014-4725

WSPOLCZESNE KONCEPCJE KANONU LITERACKIEGO
A PROGRAM KSZTALCENIA LITERATUROZNAWCZEGO
NA KIERUNKU FILOLOGIA ROSYJSKA

| Streszczenie

Artykul zawiera oméwienie programu ksztatcenia literaturoznawczego na kierun-
ku filologia rosyjska (Uniwersytet Warszawski, od roku akademickiego 2019/2020).
Zasady opracowania listy dziel autorow rosyjskich XI-XXI wieku (reprezentatyw-
nos¢, tradycyjnos¢, nowatorstwo, atrakcyjnosc) zostaja poréwnane z wybranymi
wspolczesnymi koncepcjami kanonu literackiego i klasyki literackiej Harolda
Blooma (Zachodni kanon. Ksigzki i szkota wiekéw) i Itala Calvina (Po co czytac
klasykéow). Zgodnie z nimi kanon literacki powinien by¢ krotki i atrakcyjny dla
czytelnika.

» Stowa kluczowe: kanon literacki, literatura rosyjska, filologia rosyjska, Harold
Bloom, Italo Calvino

| Summary

THE MODERN IDEAS OF THE LITERARY CANON AND THE PROGRAMME
OF LITERARY STUDIES IN THE FIELD OF RUSSIAN PHILOLOGY

The paper presents the programme of literary studies in the field of Russian Philo-
logy (University of Warsaw, since 2019/2020). The rules for preparing the list of the
works of the Russian authors from 11" to 21* century (representation, tradition,
innovation, attraction) are being compared with the selected modern ideas of the
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literary canon and literary classics created by Harold Bloom (The Western Canon.
The Books and School of Ages) and Italo Calvin (Why Read the Classics). According
to them, the literary canon ought to be short and attractive for the readers.

« Key words: literary canon, Russian literature, Russian Philology, Harold Bloom,
Italo Calvino

Kanon, mimo ze powszechnie kojarzony jest z czyms staltym, stabilnym,
utrwalonym, nalezy do zjawisk ptynnych, dyskusyjnych, podlegajacych —
czesto w wyniku sporéw — zmianom i wymianom. Nieprzypadkowo Ryszard
Nycz w artykule O kanonie, klasykach i arcydzietach pytal: ,czy kanon [...]
jest nienaruszalnym korpusem dziet czy raczej architekstem wariantéw osa-
dzajacych sie w historii kultury?”. Badacz starat sie przedstawic racje obu
stron: z jednej padaja wiec argumenty za statoscig kanonu literackiego jako
swoistego ,ogniska krystalizacji”, pozwalajacego odzyskac ,poczucie cen-
trum” i dojrze¢ ,punkt przeciecia i [...] promieniowania najbardziej nawet
réznorodnych tendencji epoki”, z drugiej mowa jest o potrzebie poddania
(czy raczej systematycznego poddawania) go przewartosciowaniom, rewi-
zjom i rewindykacjom, pozwalajacym odrzuci¢ naleciatosci i obcigzenia ideo-
logiczne epok minionych (Nycz 1993: 2-3). Stale ze zmiennym walczy nie
tylko w obrebie kanonu literackiego w znaczeniu szerokim, ktore mial na my-
$li badacz, czyli zestawu dziet literackich zalecanych ogoétowi spoteczenstwa
czy nawet ludzkosci, ale takze — jak w naszym przypadku — w spisie lektur
przeznaczonych dla oséb uczacych sie na okreslonym poziomie i wedlug
konkretnego programu. Co wiecej, walka stalego ze zmiennym wydaje sie
by¢ gwattowniejsza wlasnie w przypadku kanonu literackiego w tym drugim,
waskim znaczeniu, w nim bowiem skutkuje konkretnymi, podejmowanymi
i egzekwowanymi na poziomie instytucjonalnym decyzjami. Zwolennicy
pierwszej wskazanej przez Nycza opcji opowiedzieliby sie — jesli postuzyc¢ sie
podzialem Jacka Glazewskiego — za kanonem narastajacym, ktorego istote

stanowi to, ze ,do listy dopisuje sie kolejne arcydziela, a teksty wczesniejsze
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nie znikaja z hierarchii”, przedstawiciele drugiej z wymienionych grup uzna-
liby za wiasciwszy kanon selektywny, polegajacy na sukcesywnym usuwaniu
z listy jednych pozycji i wprowadzaniu na nig innych ,w zaleznosci od po-
trzeb i trendéw spotecznych” (cyt. za: Zelazifiska 2014: 72). Pytanie o kanon
literacki jest w istocie pytaniem, jak pisze Maryla Laurent w artykule Dzieto
kanoniczne projekcjqg w przysztosc, o to, co ,wzgledne, a co absolutne miedzy
przeszloscig i przyszloscig” (Laurent 2012: 107).

Stworzenie kanonu literackiego, rozumianego jako lista dziet literackich
obowigzkowych do przeczytania przez studentow, nalezy do najwiekszych
wyzwan stojacych przed organizatorami ksztalcenia literaturoznawczego
na studiach filologicznych. Ztozono$¢ tego zadania wynika z wielosci i przy-
najmniej czesciowej zmiennosci czynnikow, ktore nalezy wzia¢ pod uwage:
od ogolnych kryteriow klasyfikacyjnych i przyjetych efektow uczenia si¢ do
mozliwosci czasowo-percepcyjnych jego odbiorcow, przez co nalezy rozumiec¢
liczbe godzin zaje¢ dydaktycznych przeznaczonych na przedmioty literaturo-
znawcze oraz ich roztozenie w cyklach ksztalcenia. Mozliwosci czasowo-
-percepcyjne studentéw obejmuja przy tym nie tylko same zajecia dydak-
tyczne, ale takze samodzielng lekture i refleksje nad nia. Efekty uczenia sie s
dzielone tradycyjnie na efekty w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji
spotecznych, przy czym jest to podziat przyjmowany na kazdym kierunku
studidow. Z jednej strony o zawartosci listy lektur decyduje wiec przyjeta
Lfilozofia” kanonu literackiego, wyplywajaca z przestanek ontologicznych,
epistemologicznych i aksjologicznych oraz podbudowana antropologia filo-
zoficzna, estetyka i etyka (por. Golaszewska 1989: 23-34), z drugiej za$ — mo-
tywacja czysto praktyczna, organizacyjna, a pogodzenie obu tych racji jest
wyzwaniem samym w sobie.

Celem niniejszego artykulu nie jest ani przedstawienie spisu dziet za-
kwalifikowanych jako lektura obowigzkowa na studiach rusycystycznych,
ani okreslenie roli i miejsca literatury rosyjskiej w europejskim czy §wiato-
wym kanonie literackim. Obie te kwestie stawaly sie juz przedmiotem roz-
patrzenia (zob. Dabrowska 2016a: 77-86, Wozniak 2016: 43-62, IIpo6embi...
2017), pierwsza glownie w odniesieniu do pis$miennictwa staroruskiego i li-
teratury rosyjskiej XVIII wieku (zob. Dagbrowska 2013: 32-39, Dabrowska
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2016b: 81-93). Niniejszy artykul powstal z mys$la o przedstawieniu ogélnych
zasad konstruowania programu ksztalcenia historycznoliterackiego na stu-
diach rusycystycznych i mozliwosci wykorzystania w nim koncepcji kanonu
literackiego.

Ksztalcenie literaturoznawcze na kierunku filologia rosyjska, realizo-
wanym w Katedrze Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego, obejmu-
je 450 godzin zaje¢ obowigzkowych i 90 godzin zaje¢ wybieranych przez
studentéw z oferty przedmiotoéw literaturoznawczych i jezykoznawczych
(na studiach I stopnia) oraz 150 godzin zaje¢ obowigzkowych i 180 godzin
zaje¢ wybieranych przez studentow z oferty przedmiotoéw literaturoznaw-
czych i jezykoznawczych (na studiach II stopnia). Laczna liczba godzin zajeé
dydaktycznych na studiach I stopnia wynosi 2258 (dla 0séb przyjmowanych
ze znajomoscia jezyka rosyjskiego) lub 2378 (dla studentéw zaczynajacych
na studiach nauke jezyka rosyjskiego). Liczba godzin zaje¢ dydaktycznych
na studiach II stopnia to 1020 godzin (na studia sg przyjmowane wylacznie
osoby ze znajomoscia jezyka rosyjskiego, a postepowanie rekrutacyjne obej-
muje pisemne egzaminy z jezyka rosyjskiego na poziomie C1 oraz z literatury
rosyjskiej). W puli przedmiotow literaturoznawczych na obu stopniach stu-
didéw znajduje sie 60 godzin przedmiotéw kierunkowych do wyboru: student
wybiera dwa z szerszej — zmieniajacej sie co semestr — oferty. Dyscyplinami
realizowanymi na studiach IiII stopnia sg jezykoznawstwo i literaturoznaw-
stwo. Dyscypling wiodaca stanowi jezykoznawstwo, na ktérego wyborze
zawazyla, jak w przypadku wielu innych kierunkéw neofilologicznych, duza
liczba godzin nauki (praktycznej) jezyka rosyjskiego. Przedstawiony program
studiow zostal wprowadzony po raz pierwszy w roku akademickim 2019/2020

i bez zmian jest realizowany do chwili obecnej'.

' Calosciowe wyobrazenie o ksztalceniu literaturoznawczym w Katedrze Rusycystyki
UW daje zalaczone jako aneks 1 zestawienie przedmiotéw o tym charakterze z po-
dzialem na lata i semestry studiow oraz ze wskazaniem na liczbe godzin i forme zaje¢.
Przedmioty zmieniajace sie z czestotliwo$cig semestralng oznaczono jako ,oferta
zmienna”. Aneks 2 zawiera zestawienie efektow uczenia sie zdefiniowanych dla przed-

miotu historycznoliterackiego wykladanego jako pierwszy. Propozycje odnosnie do
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Z problemem kanonu literackiego warszawscy rusycysci stykaja sie na
dwoch plaszczyznach: w perspektywie teoretycznej (w ramach przedmiotu
sLiteratura rosyjska w kontekscie zachodnioeuropejskim”, ktérego program
zaklada przeglad wybranych stanowisk badawczych wobec kanonu i klasyki
literackiej) oraz w aspekcie praktycznym (gdy poszczegolne koncepcje wply-
waja na decyzje o zawartosci listy lektur na przedmiotach ,Historia literatury
rosyjskiej” na studiach I stopnia oraz ,Wielkie tematy literatury rosyjskiej”
na studiach II stopnia).

Program ksztalcenia historycznoliterackiego na studiach I stopnia opie-
ra si¢ na prezentacji dziejow literatury rosyjskiej w porzadku chronologicz-
nym, od czaséw staroruskich do najnowszych. Poszczegélne odcinki procesu
historycznoliterackiego s3 omawiane na zajeciach dydaktycznych w wymia-
rze 30- lub 60-godzinnym (wyklad lub wyklad i ¢wiczenia). W formie wy-
kladu sa przedstawiane piSmiennictwo staroruskie i literatura XVIII wieku
oraz literatura lat 1929-1991. Okresy usytuowane miedzy wiekiem XVIII
a 1929 rokiem - literatura pierwszej potowy XIX wieku, literatura drugiej
potowy XIX wieku oraz literatura lat 1895-1929 - sa przedmiotem namystu na
rownolegle prowadzonych wyktadach i ¢wiczeniach. Periodyzacja literatury
rosyjskiej przetomu XIX i XX wieku oraz XX stulecia pochodzi ze zbiorowe-
go opracowania dziejow literatury rosyjskiej pod redakcja Andrzeja Drawi-
cza (Historia... 1997). Literatura wspolczesna (po 1991 roku) stanowi tresé
30-godzinnego konwersatorium. Dobér lektur w ramach ksztalcenia historycz-
noliterackiego opiera si¢ na czterech kryteriach: reprezentatywnosci dzieta li-
terackiego dla epoki czy kierunku, jego zakorzenienia w tradycji i stopnia oraz
rodzaju nowatorstwa, atrakcyjnosci czytelniczej (zob. Dabrowska 2016b: 86).
W ogolnych zarysach jest on zbiezny z propozycja Tomasza Wroczynskiego
odnoszaca sie do studidéw polonistycznych (Wroczynski 2012: 332). Przyjecie
powyzszej koncepcji skutkuje przede wszystkim tym, ze na liscie lektur obok
arcydziel znajduja si¢ pozycje na nizszym poziomie artystycznym i mniej

odkrywecze literacko, niemniej typowe dla swoich czasow, odzwierciedlajace

listy lektur z réznych okreséw dziejow literatury rosyjskiej zawieraja wczesniejsze
publikacje tejze autorki (zob. Dabrowska 2016b: 81-93).
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ich preferencje estetyczne i $wiatopogladowe, szeroko rozumianego ,ducha”
epoki. Atrakcyjnos¢ czytelnicza nalezy rozumie¢ natomiast jako potencjal
dialogowy dziela literackiego: nawet powstale przed wiekami nie stracito
nic ze swojej aktualnosci, jest w stanie ,przemowi¢” do przedstawicieli epok
pozniejszych, uznajacych je za korespondujace z ich wlasnym doswiad-
czeniem. Tak rozumiana atrakcyjnos$¢ dotyczy literatury réznych epok, ale
przynajmniej teoretycznie mozna zatozyc¢, ze jest wieksza w przypadku po-
zycji wspolczesnych czytelnikom. Z tego powodu dobor tekstow z literatury
najnowszej wykazuje najwieksza doze swobody: jako lektury dopuszczone
moga by¢ pozycje nawet tuz po ukazaniu sie, niejako z dnia na dzien, aby
zajecia przeksztalcity sie w zywa dyskusje nad wspotczesnoscia literacka.
Powyzsze zasady doboru lektur obowigzujg rowniez na studiach II stopnia
w ramach 30-godzinnego wykladu ,Wielkie tematy literatury rosyjskiej”,
niebedacego juz jednak zarysem dziejow literatury rosyjskiej w porzadku
chronologicznym, ale pomyslanego jako przeglad jej repertuaru problemowo-
-tematycznego. Na studiach II stopnia wymagana jest od studentow lektura
dziet literackich w jezyku oryginatu. Na I roku studiéow I stopnia studenci
otrzymujg dwa warianty listy lektur: w jezyku oryginatu (osoby przyjete na
studia ze znajomoscia jezyka rosyjskiego) oraz w przektadach polskich (osoby
rozpoczynajace na studiach nauke jezyka rosyjskiego). W kilku miejscach
oba warianty r6znia si¢ od siebie, gdyz pozycje nieprzettumaczone na jezyk
polski zostajg zastapione przez inne — przettumaczone - o zblizonej tema-
tyce, wydzwieku, poetyce, przynaleznosci genologicznej itp. Na roku II i III
studiow I stopnia wszystkich studentéw obowigzuje lektura dziet literackich
w jezyku rosyjskim.

Dziela literackie pojawiaja sie¢ jako materiat dydaktyczny takze na in-
nych przedmiotach literaturoznawczych, przy czym kryteria ich doboru na
kazdym z nich sa odmienne. Na konwersatorium ,Literatura rosyjska w kon-
tekscie zachodnioeuropejskim” jest to zwiazek (genetyczny lub typologiczny)
z literaturami europejskimi (poza polska, gdyz polsko-rosyjskich zwigzkow
literackich dotyczy oddzielny przedmiot), szeroko rozumiane funkcjonowanie
literatury rosyjskiej na plaszczyznie miedzynarodowej; na ,Zagadnieniach

metodologii literaturoznawczej” — przydatnos¢ do pokazania zasad wyboru
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metody badawczej optymalnej dla konkretnego tekstu czy korpusu tekstow
itd. Jeszcze inne kryteria doboru dziet literackich obowiazuja na przedmio-
tach spoza Scistego ksztalcenia literaturoznawczego, w gtownej mierze na
nauce jezyka rosyjskiego, gdzie na plan pierwszy wysuwa si¢ przydatnosc¢
danej pozycji w ksztalceniu umiejetnosci jezykowych. W szczegdlnosci na
przedmiotach spoza zasadniczego ,trzonu” ksztalcenia historycznoliterackiego
perspektywiczne wydaje si¢ zastosowanie metody close reading, opartej na
odseparowaniu dzieta literackiego od kontekstow zewnetrznych oraz za-
poznawaniu sie z nim na zasadzie ,blisko tekstu” (por. Cieslak-Sokotowski
2017: 37-48).

Refleksje nad zasadami tworzenia spisu dziet literackich obowigzkowych
dla studentéw pobudzaja trojakiego rodzaju opracowania. Po pierwsze, za
inspiracje moga postuzy¢ propozycje innych praktykow organizacji studiow
filologicznych, by wymieni¢ Tomasza Wroczynskiego, autora przywotanego
artykutu Literatura polska XX wieku — w poszukiwaniu kanonu (Wroczynski
2012: 331-335). Po drugie, nie bez znaczenia moga okazac sie prace poswie-
cone nauczaniu literatury w szkole $redniej, czesto bowiem zawieraja one
poréwnanie z nauczaniem literatury na poziomie wyzszym. Do tej grupy
nalezy szkic Michata Glowinskiego Szkolna historia literatury: wprowadze-
nie w tradycje (Glowinski 2001: 253-262). Po trzecie, sg to opracowania na
temat klasyki literackiej i kanonu literackiego (bez odniesien do kwestii ich
roli w programie studiéow filologicznych albo z odniesieniami marginalny-
mi). O dwéch z nich — amerykanskiego literaturoznawcy Harolda Blooma
(1930-2019) i wloskiego pisarza oraz eseisty Itala Calvina (1923-1985) — bedzie
mowa w dalszej czesci artykutu.

Gléwne prace obu badaczy z tej tematyki — obszerna monografia Blooma
Zachodni kanon. Ksigzki i szkota wiekow oraz zbior esejow Calvina Po co
czytac klasykow — zostaly wydane w przekladzie polskim w ciggu ostatnich
dwoch lat (zob. Bloom 2019, Calvino 2020). Znajomos¢ polskich czytelnikow
z ich dorobkiem ma jednak dtuzsza historie. W 2002 roku do ich rak trafita
ksigzka Blooma Lek przed wptywem. Teoria poezji (Bloom 2002), rok poz-
niej ukazal sie po$wiecony mu numer ,Literatury na Swiecie” (2003). Esej

tytulowy ze zbioru Calvina zostal opublikowany po raz pierwszy w Polsce
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w czasopi$mie ,,Odra” w 1997 roku (pod tytutem Dlaczego warto czytac klasy-
ke); oprocz ,Odry”, goszczacej na swych tamach teksty Calvina takze w latach
1998-1999, zamieszczata je w latach 2000, 2006 i 2013 , Literatura na Swiecie”
(zob. spis polskich wydan dziet Calvina: Calvino 2020: 307-310). W pracach
obu badaczy mowa jest o literaturze rosyjskiej. Do ,S$cistego” kanonu Blo-
om zaliczyt Hadzi-Murata Lwa Tolstoja. Calvino wspominal w kontekscie
klasyki o Aleksandrze Puszkinie, Nikotaju Gogolu, Lwie Totstoju, Fiodorze
Dostojewskim, Antonie Czechowie, osobne eseje poswigcil Tolstojowskim
Dwoém huzarom i Borisowi Pasternakowi. Wydanie ksigzki Blooma w Rosji
(Brym 2017) wywotalo dyskusje w konwencji ,za i przeciw” z udziatem Marii
Nesterenki (glos ,przeciw”) oraz Iwana Martowa (glos ,za”) (Maptos 2017).
Nesterenko — jakby w charakterze przeciwwagi dla ksigzki Blooma — przy-
woluje dwa opracowania odnoszace si¢ do rosyjskich realiow literackich:
wydana w Estonii prace o kanonie poetyckim w praktyce pedagogiczne;j
XIX wieku (,Acta Slavica Estonica” 2013) i ksigzke Borisa Dubina o klasyce
literackiej w przelomowych momentach dziejowych (dy6un 2010). Eseje
Calvina pochodza z lat 1954-1985, esej tytulowy - z 1981 roku. Monografia
Blooma ukazata sie po raz pierwszy w 1994 roku (zob. Dabrowska 2020:
242-248).

Wybory literackie Blooma i Calvina maja wymiar subiektywny. Bloom
wielokrotnie podkresla, ze nie podsuwa innym osobom gotowej listy lektur,
cho¢ nie wyklucza, ze pod jego wpltywem kto$ siegnie po te czy inng pozycje;
czytanie uwaza bowiem za akt ,samotniczy”, a wybor lektury za przejaw
indywidualizmu ludzkiego. Calvino idzie jeszcze dalej, ogranicza si¢ do odpo-
wiedzi na pytanie, kogo z pisarzy i za co lubi, by nastepnie niektérym z nich
poswigci¢ osobne eseje. Jakie wnioski plyna z takiego postawienia sprawy
dla tworcow listy lektur na studiach rusycystycznych? Tok myslenia Blooma
i Calvina wplynal na wlaczenie do tresci nauczania przyktadéw kanonu su-
biektywnego, wyrazajacych jednostkowe preferencje pisarzy, krytykow lite-
rackich i badaczy literatury w zakresie klasyki. Jednym z nich jest ,ranking
pisarzy rosyjskich” Wiktora Jerofiejewa, zaprezentowany w wywiadzie udzie-
lonym w 2011 roku Annie Zebrowskiej. Polska dziennikarska zaczeta rozmowe

z pisarzem slowami: ,gdy studiowatam rusycystyke, literatura XX w. miata
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Scisle ustalong hierarchie: Gorki, Szotochow, Fadiejew, Furmanow, Leonow;
spis klasykow konczyto nazwisko aktualnego sekretarza Zwiazku Pisarzy,
wtedy byl to Gieorgij Markow — jak dzis wyglada twoja zlota dziesigtka lite-
ratury rosyjskiej?”, na co rozméwca odpowiedzial, Ze ,nastapita zupetna wy-
miana idoli”, po czym odniést sie do tworczosci Andrieja Platonowa, Michaita
Buthakowa, Wartama Szalamowa, Borisa Pasternaka, Osipa Mandelsztama,
Maksima Gorkiego, Wladimira Nabokowa, Lwa Tolstoja, Aleksieja Tolstoja,
Jurija Oleszy (Ranking... 2021). Ten i inne ,kanony subiektywne” w istocie za-
wieraja w sobie doze wiedzy obiektywnej: powstate w okreslonym momencie
dziejowym odzwierciedlaja nie tylko opinie¢ jednostkowa, ale tez atmosfere
intelektualng danego czasu. Pytanie o ,ztota dziesigtke” literatury rosyjskiej
i nawigzanie w odpowiedzi do idoli sktania do tego, by zastanowic si¢ nad
relacja kanonu literackiego wobec list rankingowych czy wynikéw réznego
rodzaju i rangi konkursow.

Jedna z zaproponowanych przez Blooma definicji kanonu brzmi: ,relacja
indywidualnego czytelnika i pisarza do tego, co zachowalo si¢ z napisanych
rzeczy” (Bloom 2019: 27). Za kanonicznego badacz uznaje pisarza ,autoryta-
tywnego w [...] kulturze”, ktérego tworczos¢ odznacza sie ,wzniostoscia i re-
prezentatywnoscia”, sam za$ kanon okresla jako ,wybdr [...] tekstow wal-
czacych o przetrwanie” (Bloom 2019: 11-12, 30). Warunkiem kanonicznosci
jest oryginalnos¢, a wlasciwie jej stopien wyzszy — dziwnosc (albo: ,silna
oryginalnosc”, o ktorej czytamy: ,cala silna oryginalnos¢ literacka staje sie
kanoniczna”), pozwalajaca danemu wybitnemu pisarzowi wyraziscie odroznic
od wybitnego poprzednika (Bloom 2019: 36). Praca Blooma pozwala odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czym jest arcydzielo literackie i co kieruje jego autorem
w procesie tworczym. Badacz akcentuje zwiazki miedzy dzietami literacki-
mi oraz zjawisko intertekstualnosci. Osnute wokot tych kwestii rozwazania
Blooma wyostrzaja myslenie o literaturze w kategoriach jej zakorzenienia
w tradycji i nowatorstwa, one zas, jak byto powiedziane wcze$niej, stanowia
kryteria doboru lektur na studiach rusycystycznych.

Na pytania, czym jest klasyka literacka i jak nalezy ja czyta¢, Calvino
odpowiada w czternastu punktach, stanowiacych rame kompozycyjna ese-

ju Po co czyta¢ klasykow. Jesli ujac rzecz bardziej precyzyjnie, nalezatoby
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powiedzie¢ tak: w dziesigciu punktach autor precyzuje, czym jest klasyka
literacka, najczesciej postugujac sie anaforyczna formuts ,do klasyki naleza
te ksigzki...” (lub jej wariantami), w dwoch punktach okresla relacje miedzy
pierwsza i kolejnymi lekturami dzieta klasycznego, w dwéch innych odno-
si si¢ do relacji miedzy pisarzem klasycznym i czytelnikami. W kontekscie
programu ksztalcenia historycznoliterackiego i listy dziet literackich do
obowiazkowego przeczytania wazne wydaja sie zwlaszcza punkty z dru-
giej wyodrebnionej grupy o tresci: ,kazda ponowiona lektura klasyka jest
rownie odkrywecza jak jego pierwsza lektura” oraz ,kazda pierwsza lektura
klasyka jest w gruncie rzeczy lekturg ponowiong” (Calvino 2020: 11). Od
chwili wprowadzenia podziatu na studia Ii1II stopnia, ktory zastapit dotych-
czasowg formule jednolitych studiéw magisterskich, wybrzmiewa pytanie
o zasady doboru tresci programowych na studiach II stopnia, aby, z jednej
strony, byly one nowe dla oso6b, ktore ukonczyty studia na tym kierunku
na poziomie licencjackim, oraz, z drugiej, zapewnialy nabywanie wiedzy
i umiejetnosci osobom, ktoére studia licencjackie odbyly na zupetie innym
kierunku. Albo bardziej obrazowo: wykladowca jednoczesnie musi wyjsc¢
naprzeciw merytorycznym potrzebom studentow, ktorzy juz przeszli ,kurs”
historii literatury od czaséw najdawniejszych do wspotczesnosci i, co za tym
idzie, czytali Stowo o wyprawie Igora, Biedng Lize Nikotaja Karamzina czy
Ojcow i dzieci Iwana Turgieniewa, oraz studentow, ktérzy sami kierowali
swoimi lekturami w zakresie literatury rosyjskiej i te czy inne utwory mogli
przeczytac, ale bynajmniej nie musieli, a juz na pewno nie mieli obowiaz-
ku zapozna¢ sie ze stanem badan. Egzamin wstepny z literatury rosyjskiej
na studia II stopnia pozwala ,wylowi¢” kandydatow najlepiej obeznanych
z tematem, niemniej nie jest ani mozliwe, ani celowe sprawdzenie na nim
calej wiedzy w zakresie odpowiadajgcym programowi rusycystycznych
studiow licencjackich. Z kryteriami konstruowania listy lektur wigza sie
jeszcze punkty z grupy trzeciej w koncepcji Calvina: ,klasyk nigdy nie
przestaje mowic tego, co ma nam do powiedzenia” i ,«twdj» klasyk to ktos,
kto nie moze by¢ ci obojetny, i ktos, dzieki komu zdotasz okresli¢ samego
siebie w relacji z nim albo tez w opozycji do niego” (Calvino 2020: 11, 14).

Mowa jest w nich o tym, co wczesniej zostalo nazwane atrakcyjnoscia dzie-
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ta literackiego, czyli jego zdolnoscia ,przemawiania” do czytelnikow oraz
kierowania ich autorefleksja.

Warto zauwazy¢, ze o ponowionej lekturze pisze rowniez Bloom: ,cho-
ciaz kanony, jak wszelkie listy i katalogi, sklaniajg si¢ raczej do inkluzyw-
nosci niz do ekskluzywnosci, dotarliSmy teraz do punktu, w ktérym czyta-
nie i ponawianie lektury przez cale zycie z trudem zapewni zapoznanie sie
z calym zachodnim kanonem” (Bloom 2019: 49). Jeszcze wazniejszy jednak
niz wskazanie roli ponowionej lektury wydaje sie kontekst, w ktorym o niej
mowa, przy czym jest to jedna z perspektyw konstytuujacych wywod Blooma:
jawi si¢ on jako zwolennik nie tylko samego kanonu, rozumianego tak jak
przedstawiono powyzej, ale kanonu niezbyt obszernego, stabo ,zaludnione-
go”. Argumentacja badacza przedstawia si¢ nastepujaco: ludzkiego Zycia nie
starczy na przeczytanie (juz nie wspominajac o ponownym przeczytaniu)
wszystkich dziet kanonicznych, dlatego ich lista powinna zosta¢ rozumnie
ograniczona. I jest to roOwniez argumentacja tworcow przeznaczonej dla
studentow listy lektur, jako jednostka czasu operujacych jednak nie zyciem
ludzkim, lecz - skromniej - liczbg semestréw studiow. Elzbieta Wichrowska
w przedmowie do monografii zbiorowej Europejski kanon literacki. Dylematy
XXI wieku, zawierajacej zreszta wzmianki o koncepcji Blooma, nazwata kanon
sekturg »rozumnie zalecona«”, tworzaca ,intelektualny i estetyczny trzon
kultury” (Wichrowska 2012: 11, 14). Mozna zmodyfikowac¢ nieznacznie okre-
$lenie badaczki i nazwa¢ kanon ,lekturg rozumnie zalecona i ograniczong”.
W kontekscie stow o ,trzonie intelektualnym i estetycznym” warto przyto-
czy¢ pytanie retoryczne Ryszarda Nycza: ,czyz samo istnienie literackiego
kanonu nie $wiadczy dostatecznie o trwatosci substancji narodowej literatury,
niezmiennej hierarchii uciele$nionych w niej wartosci oraz uniwersalnosci
oddziatywania?” (Nycz 1993: 2).

Jak wynika z powyzszych rozwazan, pracom Blooma i Calvina nie sposob
odmowi¢ potencjatu refleksjotworczego dla autoréw programu ksztatcenia
historycznoliterackiego na studiach filologicznych. Na plan pierwszy wysu-
wa sie refleksja nad ograniczonoscig listy lektur (modelem kanonu selektyw-
nego) przy jednoczesnym uznaniu celowosci powtornej lektury i ponownego

pokierowania nig (z innego punktu widzenia, z odmiennym rozlozeniem
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akcentow, uruchomieniem nowych odniesien kontekstowych). O wartosci
lektury ponowionej przekonuje zwlaszcza tytulowy esej zbioru Calvina. Obaj
badacze zwracajg uwage na kanony subiektywne i sami je zreszta tworza.
W rozwazaniach obydwu mozna znalez¢ potwierdzenie zasadnosci oparcia sie
przy tworzeniu listy lektur (szerzej: projektowaniu tresci programowych,
ktorych lista obowigzkowych do przeczytania dziet literackich jest jednym
ze skladnikéw) na trzech wymienionych wyzej kryteriach: zakorzenieniu
danej pozycji w tradycji, jej nowatorstwie (odkrywczosci) oraz atrakcyjnosci
czytelniczej. Na pierwszy rzut oka wydaje sie, ze skoro ich gtéwnym tematem
sa pisarze najwybitniejsi i ich arcydzieta, bedace same w sobie osobnymi ,,in-
stytucjami” literackimi i zajmujace oddzielne - jakby ,punktowe” — miejsce
w procesie historycznoliterackim, to nie znajdziemy w nich uzasadnienia kry-
terium reprezentatywnosci utwordow literackich dla epoki czy kierunku. Jezeli
zaglebi¢ si¢ jednak w monografie Blooma, to okaze sig, ze przewija sie w niej
problem tworczosci pisarzy spoza Scistego grona najwybitniejszych, poru-
szony przede wszystkim w kontekscie rozréznienia pomiedzy nimi a owymi
najwybitniejszymi oraz mechanizmoéw psychologicznych rzadzacych poczy-
naniami tworczymi jednych i drugich. Jeszcze raz nalezy podkreslic, ze za
wyborem reprezentatywnych dla danej epoki czy kierunku dziet literackich
przemawia fakt, iz daja wizje swoich czasow, a jesli pozycje reprezentatyw-
ne dla epoki czy kierunku beda dobierane do listy lektur z kazdego odcinka
procesu historycznoliterackiego, to w sumie — wraz z arcydzietami — dadza
calosciowa i spojna wiedze o dziejach literatury oraz, szerzej, rzeczywistosci,
ktorej literatura stanowita czes¢. Praca Blooma ma znaczenie refleksjotworcze
dla organizatorow szkolnictwa wyzszego takze z tego wzgledu, ze badacz -
cho¢ marginalnie - pisze o nim, przy czym w krytycznym duchu. Warto
przytoczy¢ jednag z wypowiedzi Blooma na ten temat, majac pelng $wiado-
mos¢ tego, ze pochodzi sprzed lat i tyczy sie obcego dla nas (cho¢ dostepnego)
systemu edukacyjnego: ,kiedy nasze wydzialy literatury angielskiej i innej
skurczg sie do rozmiaréw obecnych wydziatow filologii klasycznej, cedujac
co donioslejsze funkcje na legiony kulturoznawstwa, bedziemy moze w sta-
nie wroci¢ do studiowania rzeczy niezbywalnych, do Szekspira i kilku jego

towarzyszy, ktorzy w koncu wynalezli nas wszystkich” (Bloom 2019: 27).
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| ANEKS 1

Program ksztatcenia literaturoznawczego na studiach i Il stopnia w Katedrze Rusycystyki
Uniwersytetu Warszawskiego

Studia | stopnia (licencjackie)

Przedmioty

z Przedmioty .
2 = _ . Kierunkowe obowigzkowe d_o
5 o Przedmioty Iltgraturoznawcze literaturoznawcze yvyboru z dyscypliny
2 g obowigzkowe jezykoznawstwo lub
” £ L . do wyboru .
R X (forma zaje, liczba godzin) £ ac liczb literaturoznawstwo
& (forma ZZJQ.C' Iczba (forma zajeg, liczba
godzin) godzin)
. * Historia literatury rosyjskiej X=XVIII w.
5 (wykfad, 30 godz.) - -
E - Wstep do literaturoznawstwa
N (konwersatorium, 30 godz.)
* Historia literatury rosyjskiej pierwsze
= potowy XIX w. (wykfad, 30 godz.) - B
2 - Historia literatury rosyjskiej pierwszej
pofowy XIX w. (Cwiczenia, 30 godz.)
* Historia literatury rosyjskiej drugiej * Przedmiot kierunkowy
potowy XIX w. (wykfad, 30 godz.) literaturoznawczy do
* Historia literatury rosyjskiej drugiej wyboru | (konwersato-
2 pofowy XIX w. (Cwiczenia, 30 godz.) rium, 30 godz., oferta
g - Literatura rosyjska w kontekscie zmienna) -
N zachodnioeuropejskim
(konwersatorium, 30 godz.)
— * Polsko-rosyjskie zwiazki literackie
(konwersatorium, 30 godz.)
* Historia literatury rosyjskie] * Proseminarium
1895-1929 (wyktad, 30 godz.) licencjackie literaturo-
S | * Historia literatury rosyjskiej nawcze (konwersato-
2L 1895-1929 (¢wiczenia, 30 godz.) B rium, 30 godz.)
* Zagadnienia metodologii literaturo-
nawczej (konwersatorium, 30 godz.)
* Historia literatury rosyjskie] * Przedmiot kierunkowy * Seminarium licencjackie
? 1929-1991 (wyktad, 30 godz.) literaturoznawczy do wy- literaturoznawcze | (se-
E boru I (konwersatorium, minarium, 30 godzin)
_ ™ 30 godz., oferta zmienna)
— | = Wspbtczesna literatura rosyjska * Seminarium licencjackie
g (konwersatorium, 30 godz.) - literaturoznawcze Il (se-

minarium, 30 godzin)
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Studia Il stopnia (magisterskie)

Przedmioty . )
:é 5 Przedmioty kierunkowe szoe\(/jv?/qtlcc))% Ozbc?;;”c‘% k“onv;//e
-g S literaturoznawcze literaturoznawcze jezykoznawstwo lub
~ g obowiazkowe do wyboru literaturoznawstwo
o n (forma zaje¢, liczba godzin)  (forma zaje¢, liczba (forma zaje¢, liczba godzin)
« godzin) J&C &
* Wielkie tematy literatury * Przedmiot kierunkowy * Seminarium magisterskie
rosyjskiej (wykfad, 30 godz.) literaturoznawczy literaturoznawcze |
2 | - Teorialiteratury | do wyboru | (seminarium, 30 godz.)
£ (konwersatorium, 30 godz.) (konwersatorium, * Wyktad monograficny
N 30 godz., ofertazmienna)  literaturoznawazy |
* (wykfad, 30 godz,,
oferta zmienna)
* Teoria literatury Ii * Seminarium magisterskie
(konwersatorium, literaturoznawcze 1
— 30 godz.) (seminarium, 30 godz.)
C L
< - * Wyktad monograficzny
- literaturoznawczy Il
* (wykfad, 30 godz,,
oferta zmienna)
* Przedmiot kierunkowy * Seminarium magisterskie
2 literaturoznawczy literaturoznawcze Il
g - do wyboru Il (seminarium, 30 godz.)
N (konwersatorium,
= 30 godz., oferta zmienna)
— * Seminarium magisterskie
% - - literaturoznawcze IV

(seminarium, 30 godz.)
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| ANEKS 2

Efekty uczenia sie (szczegotowe - dla wybranego przedmiotu historycznoliterackiego
w Katedrze Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego)

Stopien i rok
studiow, semestr

Przedmiot, forma
zaje¢, liczba godzin

Efekty uczenia sie -
wiedza

Efekty uczenia sie -
umiejetnosci

Efekty uczenia sie -
kompetencje spoteczne

| stopien, | rok, semestr zimowy

Historia literatury rosyjskiej X-XVIIl w., wyktad, 30 godz.

* student ma uporzadko-

wang wiedze szczegbtowa

0 dziejach literatury rosyj-
skiej X—XVIII wieku (okresy,
tendengje, kierunki literackie,
poszczegolne dziefa literackie,
twarczosc poszczegolnych
pisarzy; problemy, gatunki),

* student ma podstawowg

wiedze na temat stownej
twérczosci ludowej,

* student zna podstawowa

terminologie literaturo-
nawcza,

* student zna tresc lektur,
* student wymienia wybra-

nych polskich, rosyjskich

i 7achodnioeuropejskich
badaczy literatury staroruskie]
oraz literatury XVIIl wieku

i powotuje sie na ich prace.

* student dokonuje periody-

7aCji literatury rosyjskiej X-
XVIII wieku oraz w sposéb
szczeg6towy charakteryzuje
okresy i kierunki literackie,

* student charakteryzuje

dziefa literackie repre-
zentatywne dla poszcze-
g6Inych epok i kierunkow
literackich oraz umieszcza
je w szerszym kontekscie
historycznym oraz kulturo-
wym i literackim,

* student stosuje podstawo-

wa terminologie literaturo-
nawcza,

* student posiada podstawo-

we umiejetnosci badawcze
w zakresie analizy i inter-
pretacji dziet literackich
epok dawnych,

* student rozpoznaje wybra-

ne cytaty z dziet literackich
X=XVIII wieku.

* student ma swiadomos¢

roli i znaczenia oraz swoi-
stosci pismiennictwa epok
dawnych,

* student ma swiadomos¢

wsp6todpowiedzialnosci
73 7achowanie dziedzictwa
kulturowego epok dawnych,

* student ma potrzebe

rozwijania wiasnych zain-
teresowan czytelniczych
oraz swiadomos$¢ wspotod-
powiedzialnosci za rozwoj
aytelnictwa.
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WIEDZA O KULTURZE ROSYJSKIE] W JEZYKOWE] SWIADOMOSCI
STUDENTOW RUSYCYSTYKI (PERSPEKTYWA GLOTTODYDAKTYCZNA)

| Streszczenie

W artykule podjeto rozwazania na temat wiedzy kulturowej w ksztalceniu filo-
logicznym; przedstawione zostaly wyniki badania przeprowadzonego wsrod
128 studentow filologii rosyjskiej. Celem badania bylo okreslenie zakresu wiedzy
respondentéw na temat kultury rosyjskiej. Zastosowano eksperyment asocjacyjny
(metoda wolnych skojarzen), w wyniku ktorego pozyskano 270 reakcji werbalnych
na wskazany bodziec. Rezultaty badania pokazaly, ze wiedza kulturowa studentow
jest dos¢ uboga i stereotypowa.

* Stowa kluczowe: wiedza kulturowa, ksztalcenie filologiczne, eksperyment
asocjacyjny, stereotypy

| Summary

KNOWLEDGE OF RUSSIAN CULTURE IN THE LINGUISTIC CONSCIOUSNESS
OF PHILOLOGY STUDENTS (GLOTTODIDACTIC PERSPECTIVE)

The article reflects on cultural knowledge in philological education and presents
the results of a study conducted among 128 students of Russian philology. The
aim of the survey was to determine the extent of respondents’ knowledge about
Russian culture. An associative experiment (free association method) was used,
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resulting in 270 verbal responses to the indicated stimulus. The results of the study
showed that students’ knowledge is quite poor and stereotypical.

Key words: cultural knowledge, philological education, associative experiment,
stereotypes

W procesie ksztalcenia filologicznego student uzyskuje odpowiednie efekty
uczenia sie w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, szcze-
golowo okreslonych w programie studiéw oraz w sylabusach przy kazdym
przedmiocie dydaktycznym. Sposréd trzech wymienionych sktadnikow to
wiasnie wiedza, szczegoélnie jesli jest rzetelna, ré6znorodna, systematycznie
poszerzana, powiazana z wczesniejszym doswiadczeniem intelektualnym
studenta, staje sie filarem edukacji akademickiej, poniewaz na jej podstawie
rozwijane sa umiejetnosci i ksztalttowane kompetencje spoteczne.

W literaturze przedmiotu wiedza definiowana jest jako ,repozytorium
informacji zdobytych przez cztowieka w procesie rozwoju i ksztalcenia for-
malnego i przechowywanych w pamiegci, a wydobywanych w sytuacjach
wymagajacych odwolania sie do do§wiadczen przesztych” (Ciepiela 2014: 114)
czy tez jako ,wynik procesu poznania rzeczywistosci, adekwatne jej odzwier-
ciedlenie w §wiadomosci cztowieka w postaci idei, sadow, wnioskow, teorii”
(Azimow, Szczukin 1999: 84)'. Z psychologicznego punktu widzenia wiedza to
»System informacji zakodowany w strukturach pamieci dlugotrwalej”. Skta-
daja si¢ na nig ,gléwnie pojecia oraz ich wzajemne powigzania” (Chlewinski
1999: 124). Pamie¢ diugotrwala charakteryzuje sie zarowno nieograniczonag
pojemnoscia, jak i nieograniczonym czasem przechowywania informacji w zy-
ciu czlowieka. To, czy informacja trafi do pamieci trwalej, zalezy od wielu

czynnikoéw, m.in. od rodzaju tresci, jej powiazan z wiedza juz przyswojona,

1 .
»Pe3yJIbTaT Ipolecca MO3HAHMS JeICTBUTENBHOCTY, A€KBATHOE €€ OTPaKEHIE B CO-
3HAHMM YeJIOBeKa B BUE IIPeCTaBIeHNUIT, CY)KIeHNI, yMO3aKIIOUeHNI, TeOpuil
thum. M.K.

36



WIEDZA O KULTURZE ROSYJSKIE] W JEZYKOWEJ SWIADOMOSCI STUDENTOW RUSYCYSTYKI...

liczby powtorzen, wykorzystania emocji i wszystkich zmystéw w procesie
nauczania i uczenia si¢, zainteresowania materiatem dydaktycznym i rozu-
mienia go (Brzezinski 1987: 86-101, Figarski 2003: 106-109, DZwierzynska
2016: 55-59). W procesie komunikacji szczegoélnie wazng faze stanowi od-
twarzanie wiedzy, czyli przywotywanie informacji, ktéra zostala przyswojona
i przechowana w pamieci. Odtworzenie tre$ci rozumiane jest jako gotowos¢,
szybkos¢ i poprawnos¢ reakcji jezykowej na bodzce zewnetrzne. Skuteczne
przywotanie wiedzy zalezy od efektywnego jej zapamietania, czyli uwzgled-
nienia w procesie uczenia sie i nauczania m.in. emocji, zainteresowan jednost-
ki, kontekstu przyswajania informacji i powigzania jej z dotychczasowymi
doswiadczeniami (Figarski 2003: 110).

Celem artykulu jest podjecie refleksji na temat wiedzy kulturowej w edu-
kacji akademickiej oraz prezentacja wynikéw badania empirycznego prze-
prowadzonego wsrod studentow filologii rosyjskiej, dotyczacego zakresu ich

wiedzy kulturowej.

1. Wiedza o jezyku i kulturze w ksztatceniu filologicznym

Jak juz wspomniano, wiedza, umiejetnosci i kompetencje spoteczne to ob-
szary, w zakresie ktorych student powinien wykaza¢ odpowiednie efekty
uczenia si¢. Sa one wazne w przypadku kazdego przedmiotu realizowanego
w ramach ksztalcenia akademickiego. Wiedza na studiach filologicznych do-
tyczy roznych aspektow jezyka i kultury, tak obcej, jak i rodzimej. Stanowi
ona istotny komponent i kontekst gramatyki, fonetyki, ortografii, literatury,
komunikacji, przektadu, poniewaz wplywa na proces uczenia sie¢ i przyswa-
jania jezykow, rozwoj umiejetnosci i kompetencji spotecznych, a w konse-
kwencji na porozumiewanie sie miedzykulturowe (Kejko 2014, Zebrowska
2014, Orzechowska 2016, Pstyga 2016, Karasek, Gaze 2019, Owsinski 2019,
Wojtowicz 2016, Mocarz-Kleindienst 2014). Wiedza o jezyku jest tez jednym
z kluczowych wyznacznikow wysokiego poziomu znajomosci tego jezyka
(Pawlak 2018: 30). Jak podkresla J. Cholewa (2013: 52), takze wiedza specja-

listyczna ,odgrywa zasadniczg role w kazdym aspekcie nauczania jezykow
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obcych dla potrzeb zawodowych, w tym ustnej komunikacji specjalistycznej,
[...]. Braki w tym zakresie przekladaja sie na realizacje powierzonych studen-
tom zadan komunikacyjnych, utrudniajgc im osiggniecie porozumienia, co
mozna zaobserwowac podczas interakeji ustnych”. Mimo ze wiedza wplywa
na umiejetnosci i kompetencje, to, jak stusznie zauwaza Mirostaw Pawlak
(2015: 159), ,posiadanie tego czy innego rodzaju wiedzy wcale nie musi ozna-
cza¢ umiejetnosci jej zastosowania w praktyce, jako zZe — moze za wyjatkiem
0s6b obdarzonych swego rodzaju darem do nauczania — wymaga to sporego
doswiadczenia w wielu réznych sytuacjach”.

Jezyk i kultura sa ze sobg Scisle powigzane (Sapir 1978, Levi-Strauss
1970, Whorf 1982, Wierzbicka 2001). Znaczenie roli i miejsca kultury w dy-
daktyce jezykow obcych, w tym w dydaktyce na poziomie filologicznym,
nie wydaje si¢ by¢ kwestig sporna. Istnieje powszechna zgoda, ze ,wiedza
kulturowa ulatwia czy tez umozliwia sprawne funkcjonowanie w komunikacji
z cztonkami danej spotecznosci” (Wawrzen 2018: 1, zob. tez Karolczuk 2016).
Kultura jest szeroko rozumiana i réznie definiowana przez jezykoznawcow,
antropologdéw, psychologow, etnografow, filozofow czy socjologéw. Przy-
kltadowo Anna Duszak proponuje, aby kulture analizowac z jednej strony
jako rezultat materialnej, intelektualnej i artystycznej dziatalnosci cztowieka,
z drugiej — jako sposob zycia i wspolistnienia (Duszak 1998: 243-244). Kultura
moze by¢ postrzegana jako system informacji i komunikacji, zbiér wzoréw
myslenia, reagowania, odczuwania (Mikulowski Pomorski 2006: 225-226) czy
tez jako wspolne narzedzie, za pomoca ktoérego czlonkowie okreslonej grupy
porozumiewaja sie miedzy sobg (Lotman 1994: 5). Jezeli przyjmiemy podziat
wiedzy kulturoznawczej zaproponowany przez Waldemara Pfeiffera (2001:
157-159), zgodnie z ktérym kulturoznawstwo obcojezyczne (sensu largo)
dzieli si¢ na kilka obszaréw wzajemnie uzupelniajacych sie, tj. realioznaw-
stwo, krajoznawstwo, socjoznawstwo oraz kulturoznawstwo sensu stricto,
to okazuje sie¢, ze wiedza kulturowa jest obecna na wiekszosci przedmiotow
realizowanych na kierunkach filologicznych (np. praktyczna nauka jezyka
rosyjskiego, gramatyka, przeklad, kultura Rosji, literatura). Co wiecej, czesto
te same tresci pojawiaja si¢ na réznych przedmiotach, ale w odmiennych kon-

tekstach i w powiazaniu z posiadang juz przez studentéw okreslong wiedza,
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co zapewne sprzyja efektywnemu zapamietaniu, zrozumieniu, a nastepnie
stosowaniu w komunikacji. Wiedza kulturowa jest istotna niezaleznie od
poziomu ksztalcenia i realizowanej specjalnosci na kierunku filologicznym
(np. przektadoznawstwo/translatoryka, komunikacja jezykowa w biznesie,
przygotowanie do zawodu nauczyciela itp.). Znajomos¢ kultury innych nacji
pozwala lepiej je zrozumie¢ i przetamywacé stereotypy. Zwraca si¢ rowniez
uwage na to, ze wiedza na temat zwyczajow i tradycji uzytkownikow danego
jezyka zwykle wpltywa pozytywnie na motywacje do jego poznania, a sama
nauka staje sie latwiejsza (Wojtowicz 2016: 107, Kucharska 2016: 11-12).
Mimo ze posiadanie wiedzy kulturowej nie jest tozsame ze zrozumieniem
innej kultury i jej przedstawicieli (Orzechowska 2016: 27-28), to wiedza sta-
nowi fundament rozwijania kompetencji interkulturowej. Chociaz analiza
faktow kulturowych nie zawsze konczy sie przyswojeniem Innosci, to jednak
bez odpowiedniej wiedzy osoba uczaca si¢ nie jest w stanie zrozumiec¢ obcej
kultury. Zrozumienie jest mozliwe na podstawie zdobytej wiedzy oraz umie-
jetnosci rozwinietych na bazie wcze$niejszych doswiadczen. Jak zaznacza
Alicja Pstyga (2016: 83),

o poziomie kompetencji komunikacyjnej studentéw $wiadczy bowiem umie-
jetnos¢ postugiwania sie jezykiem rodzimym i obcym, zachowanie jezykowe
zgodne z komunikacyjnymi normami kulturowymi, co w praktyce oznacza
umiejetnos¢ rozpoznawania elementéw kulturowych w wypowiedziach i inter-
pretacje tekstow (uwzgledniajaca rozpoznanie intencji méwiagcego) w katego-
riach okreslonej (odpowiednio: wlasnej lub obcej) kultury.

Mozna konstatowac, iz zidentyfikowanie tych elementow jest mozliwe,
jesli student dysponuje okreslong wiedza na ten temat.

Wiedza — jezykowa i kulturowa — stanowi jeden ze sktadnikow wspo-
magajacych dzialania mediacyjne w ksztalceniu jezykowym na wszystkich
poziomach edukacji akademickiej, a nastepnie w realnej komunikacji. Me-
diacyjne dzialania jezykowe, tak pisemne, jak i ustne, zarowno receptywne,
jak i produktywne, rozumiane jako przetwarzanie tekstow, umozliwiaja ko-
munikacje pomiedzy jednostkami, ktore nie mogg sie ze sobg porozumiewac.

Jednak nalezy zaznaczy¢, ze mediacja czesto wykracza poza aspekt tylko

39



MARZANNA KAROLCZUK

jezykowy, szczegdlnie wtedy, gdy tekst Zrodlowy jest silnie osadzony w kon-
tekscie kulturowym. Student musi przygotowac sie wowczas do przyjecia
roli mediatora miedzy r6znymi kulturami, szczegélnie miedzy kulturg wias-
na a kulturg obca (Kucharczyk 2020: 6-7). Realizacja zadan rozwijajacych
umiejetnosci mediacyjne wymusza na wyktadowcy uwzglednienie czynni-
kow kulturowych i jezykowych, z ktérymi studenci moga spotkac sie poza
audytorium, tj. w realnej sytuacji komunikacyjnej. Tym samym korzystanie
z zasobow jezykowych i kulturowych, ktérymi studenci dysponuja, wyda-
je sie wskazane i uzasadnione (Kucharczyk 2020: 13). Alicja Pstyga (2016: 84)

podkresla, ze

w rozumieniu tekstu obcojezycznego najwiecej trudnosci przysparzaja stu-
dentom jednostki w szczegblny sposob taczace sie z kulturg danego kraju
(tzw. elementy kulturowe), do ktoérych nalezg rézne w swej istocie jednostki
tekstowe: nazwy wlasne, frazeologizmy, skrzydlate frazy, asocjacje, symbole,
znaczenia konotacyjne stow, struktura gramatyczna, nawigzania intertekstu-
alne itp.

Podsumowujac, nalezy powiedziec¢, ze wiedza kulturowa jest niezbednym
elementem pelnego rozwoju studenta filologa. W ksztalceniu akademickim
student pozyskuje nowa wiedze, poglebia i poszerza ja, taczy z posiada-
nymi juz informacjami i zdobytym w realnej rzeczywistosci doswiadcze-
niem, weryfikuje ja, generujac w ten sposob ,nowga”, bogatsza i rzetelna.
Te wszystkie dziatania oraz tresci zazwyczaj wiaza sie ze soba, zazebia-
ja sie, wykorzystywane sag w ramach réznych przedmiotow uczelnianych
i na réznych rocznikach oraz stopniach edukacji. Niejednokrotnie student
powtarza te same tresci kulturowe, ale w innych kontekstach, samodziel-
nie moze doglebnie analizowac te informacje, ktore go interesuja. Rzadko
wiedza kulturowa i zwigzane z nig pojecia istnieja w oderwaniu od innych
tresci i kategorii. Tresci te polaczone s z innymi informacjami, podobnie
jak zakotwiczone w $wiadomosci jezykowej pojecia nie istniejg samodziel-
nie, przeciwnie: kazde powigzane jest w dalece uporzadkowany, logiczny
i uhierarchizowany sposob z szeregiem innych stow i poje¢. Sa one z jednej

strony czeScig osobistego doswiadczenia jednostki, efektem jej wtasnych
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czynnosci poznawczych, z drugiej za$ — stanowia odzwierciedlenie wiedzy
przedmiotowej transmitowanej na rézne sposoby przez okreslong kulture
i uktad spoteczny (Rodziewicz 2017: 232).

2. Metodologia badania

W niniejszym badaniu zastosowano jeden z eksperymentoéw asocjacyjnych,
tj. metode swobodnych skojarzen, polegajaca na podaniu przez responden-
tow pierwszego stowa lub wyrazenia, ktore przychodzi na mysl po przeczy-
taniu wyrazu-bodzca. Zastosowanie testu asocjacyjnego pozwala dotrzec¢
do swiata obrazéw utrwalonych w $wiadomosci jezykowej cztowieka (Ga-
warkiewicz 2012: 118), okresli¢ poziom wiedzy respondentoéw dotyczacej
badanego obszaru, ustali¢ sposob odbierania i wartosciowania otaczajacej
ich rzeczywistosci (tamze, s. 123), wnikna¢ ,w nacechowane spotecznie i kul-
turowo tresci leksykonu umystowego (pojeciowego) uzytkownika jezyka”
(Rodziewicz 2014: 46).

Czlowiek dysponuje w swojej pamigci ogromnym zbiorem poje¢, miedzy
ktorymi tworza sie réoznego rodzaju powigzania. Powigzania te sa nastep-
stwem rozwoju umystowego jednostki i nabywania przez nig nowych infor-
macji ze §wiata zewnetrznego. Wraz z powstaniem nowego pojecia tworza si¢
jego powiazania z juz istniejacymi, dzigki czemu pojawiaja si¢ kolejne infor-
macje. Rdzne pojecia moga generowac sie jednoczesnie i pozostawac we wza-
jemnej zaleznosci, budujac coraz wieksze i coraz bardziej roznorodne siatki
(Chlewinski 1999: 128—-129). Zakorzenione w umysle pojecia sa sktadnikami
wiedzy jednostki. Czlowiek przyswaja je w dwojaki sposob: w drodze szeroko
rozumianego ksztalcenia, w postaci wiedzy przedmiotowej spotecznie prze-
kazywanej, lub w efekcie osobistych doswiadczen poznawczych. Nabywane
sa poprzez powtarzanie, poprawianie, utrwalanie skojarzen stow ze znacze-
niem (Chlewinski 1999: 11-12). Nabyte pojecia przechowywane sa w pamieci
i szczegolnie latwo dostepne naszemu mySleniu, a ich tresci odzwierciedlaja
nasz obraz rzeczywistosci (tamze, s. 14). Jednak pojecia to nie tylko wiedza,

ale, jak zaznacza Zdzistaw Chlewinski (1999: 14), rowniez ,co$ na ksztaltt
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»wezlow« w wysoce ztozonej i hierarchicznie zorganizowanej »sieci« naszej
wiedzy, od ktorych prowadza polaczenia do innych pojec”.
Test asocjacyjny przeprowadzono w czerwcu 2019 roku. Badanie objeto
128 Polakow — studentow filologii rosyjskiej (I rok I stopnia — 35 osob, II - 22,
IIT - 18, I rok II stopnia — 29, I — 24) podlaskiej uczelni wyzszej, ktorzy mieli
poda¢ pierwsze stowo lub wyrazenie przychodzace na mysl po przeczyta-
niu wyrazu-bodzca — ,kultura rosyjska”. Przed badaniem zalozono, ze obraz
kultury rosyjskiej (i odzwierciedlona w nim wiedza) bedzie zawieral bogate
i roznorodne skojarzenia, a jednoczesnie — wyraznie zréznicowane na po-
szczegOlnych latach. Zalozenie takie wynikato po pierwsze z tego, ze tresci
kulturowe na studiach filologicznych sg wielostronne, poglebiane i poszerzane
na kolejnych latach studiow, a niektére powtarzane w ramach odrebnych
przedmiotow, a po drugie — studenci studiuja filologie rosyjska, czyli kierunek
teoretycznie zgodny z ich zainteresowaniami, ktore potencjalnie poglebiaja
rowniez samodzielnie. Badanie miato na celu uzyskanie odpowiedzi na na-
stepujace pytania:
1) Jaki jest obraz kultury rosyjskiej w jezykowej $wiadomosci studentow
filologii rosyjskiej?
2) Jaka wiedza na temat kultury rosyjskiej jest zakorzeniona w $§wiadomosci
ankietowanych?

3) Czy i jak wiedza ta zmienia si¢ na poszczegdlnych rocznikach studiow?
W wyniku badania pozyskano 270 reakcji stownych na bodziec ,kultura
rosyjska”, w tym na I roku I stopnia — 46 asocjacji, na II — 56, na III — 46, na
I roku II stopnia - 58, na II — 64.
3. Wyniki przeprowadzonego badania

3.1. I rok studiow

Kultura rosyjska zdecydowanie najczesciej (47,83% wypowiedzi) kojarzy sie

z folklorem, tradycja, zwyczajami i ich wytworami (ciekawe obrzedy, piesni
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ludowe, tradycje przekazywane z pokolenia na pokolenie, folklor, prawostawie,
piekne piesni i stroje, ludowosc, bardzo mocno zakorzeniona, matrioszka, samo-
war’). Do$¢ duzg grupe jezykowych skojarzen (21,74%) stanowig okreslenia
wskazujace na réznorodnos¢, piekno, wielkos¢ kultury rosyjskiej (interesu-
jgca, ciekawa, roznobarwnos¢, bogato rozwinieta, patriotyczna, zréznicowana,
wielka, specyficzna). Studenci kojarza wspomniany bodziec z kuchnia, tj.
potrawami (8,70% — dobra kuchnia regionalna, bliny, dania) oraz kultura wy-
soka (8,70% — Puszkin, literatura, sztuka, zabytki). Pozostate skojarzenia to
pojedyncze reakcje jezykowe, ktore trudno jest przyporzadkowac do wiekszej
grupy (wodka, alkohol, Krym, sprzymierzenie, bogata historia).

Studenci I roku studiéw wymienili zaledwie kilka (13,5% konotacji) kon-
kretnych wytworow czy przedstawicieli kultury rosyjskiej, ktore mozna uznac

za wiedze ankietowanych: matrioszka, samowar, bliny, Puszkin, Krym.
3.2. Il rok studiow

Najwieksza grupa reakeji (30,36%) na omawiany tu bodziec wskazuje na roz-
nobarwnos¢, piekno i bogactwo kultury Rosji (bogata, roznorodna, interesujqg-
ca, przepych, bogactwo kolorow, wzniostosé, wesota, rozwinieta). Druga grupa
skojarzen (19,64%) odnosi sie do atrybutow sztuki ludowej, tradycji, zwycza-
jow (matrioszka, samowar, prawostawie, cerkiew, piekne i ciekawe tradycje,
bogactwo obyczajow, piekny Spiew i taniec, kultura przekazywana z pokolenia
na pokolenie). Skojarzenia z kultura rosyjska oscyluja rowniez wokot kultu-
ry wysokiej oraz znanych miejsc (17,86%). W tym punkcie ankiety studenci
pisali: Puszkin, balet rosyjski, Ermitaz, Teatr Wielki, Trietiakowska Galeria,
rosyjska architektura, duzo dziet sztuki, Plac Czerwony. Kilka skojarzen (10,71%)
dotyczylo Rosjan, ktorzy postrzegani sg przez ankietowanych jako osoby
otwarte, go$cinne, majace dobry kontakt z innymi ludZzmi. Pozostate reakcje
byly pojedynczymi skojarzeniami, niekwalifikujacymi sie do wiekszej grupy
(pyszne jedzenie, jezyk rosyjski, alkohol, dania rosyjskie).

? Kursywa zostaly podane oryginalne odpowiedzi ankietowanych studentow.
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Na II roku studiéw ankietowana mtodziez wymienita zaledwie kilka pro-
duktoéw kultury ludowej (matrioszka, samowar), miejsc (Teatr Wieki, Ermitaz,
Plac Czerwony, Trietiakowska Galeria) i jednego przedstawiciela literatury
rosyjskiej (Puszkin). Reakcje te, oparte na wiedzy, stanowig 21,43% skojarzen
wywolanych bodzcem ,kultura rosyjska”.

3.3. lll rok studiéw

Dos¢ duza grupa asocjacji jezykowych (26,09%) wskazuje na ludowy, tradycyj-
ny, muzyczny i religijny charakter kultury rosyjskiej (folklor, tarice narodowe,
melodyjnosc, fajna muzyka, muzyka cerkiewna, ikony). Odrebna grupe skojarzen
(23,91%) stanowig wytwory sztuki ludowej (matrioszka, samowar, walonki,
chochtoma). Wsrod konotacji z omawianym tu bodZcem znalazly sie tez reakcje
(15,22%) podkreslajace wyjatkowos¢ kultury Rosji (bardzo bogata, kolorowa,
ciekawa, roznorodna, pielegnowana, mistycyzm). Studenci kojarza kulture ro-
syjska rowniez z takimi atrybutami (13,04%), jak literatura, muzyka klasyczna,
film, zabytki (literatura, filmy, zabytki, Totstoj, Dostojewski, Czajkowski). Wsrod
reakcji jezykowych znalazly sie rowniez skojarzenia (13,04%) zwigzane z kuch-
nig rosyjska (herbata z wktadkq, pielmieni, bliny, solianka, rozne zupy syte).
Niewielka grupe tworza pojedyncze skojarzenia, ktore trudno zakwalifikowac.

Studenci III roku wymienili kilka wytworow sztuki ludowej (matrioszka,
samowar, walonki, chochtoma), popularnej (,Kalinka”), trzech przedstawicieli
kultury wysokiej (Tolstoj, Dostojewski, Czajkowski), jedno swieto (Maslenica)
oraz nazwy tradycyjnych dan rosyjskich (pielmieni, bliny, solianka). Skoja-
rzenia te stanowity 41,30% reakcji jezykowych na bodziec ,kultura rosyjska”.

3.4. 1 rok Il stopnia (IV rok studiéw)

Najwieksza grupa skojarzen (55,17%) to asocjacje zwigzane z ludowym cha-
rakterem kultury rosyjskiej, tradycjami, zwyczajami (przywigzanie do tradycji,
dbanie o tradycje, nieprzerwane tradycje, prawostawie, goscinnos¢, mitosé¢ do
akcentow stowianskich i do korzeni, folklor, ludowos¢, stroje ludowe, kokosznik,

motywy kwiatowe, matrioszki, samowar).
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Kolejna grupe (17,24%) stanowily konotacje wskazujace na niezwyktosc¢,
oryginalnos¢ kultury Rosji (inna niz wszystkie, imponujqca, piekna, roznorod-
na, ciekawa, bogata). Studenci kojarza wspomniany bodziec z kultura, muzyka
inng niz ludowa (10,34% — hard bass, literatura, Puszkin, Czajkowski). Kuchnia
rosyjska to sfera (8,20%), ktora dosc¢ czesto kojarzy sie z kulturg. Wyszczegdl-
nione zostaly tu takie asocjacje, jak: bliny, jedzenie, dania tradycyjne. Pozostale
wyrazy nie kwalifikuja sie do wigkszej grupy konotacji.

Studenci I roku II stopnia studiéw wymienili kilka konkretnych przykta-
dow odnoszacych sie do kultury rosyjskiej, ktére mozna uznaé za podstawe
ich wiedzy. Sa to: bliny, kokosznik, matrioszka, samowar, Czajkowski, Puszkin.
Stanowia one zaledwie 27,59% wszystkich skojarzen.

3.5. Il rok Il stopnia (V rok studiéw)

Atrybutami kultury rosyjskiej (45,31%), zdaniem ankietowanej mlodziezy,
sa przede wszystkim literatura, muzyka, architektura i miejsca turystycz-
ne. Skojarzenia dotyczace literatury stanowity 21,87% wszystkich asocjacji
(bardzo bogata literatura, wspaniata literatura, Achmatowa, Buthakow, Cze-
chow, Lermontow, Szofochow, Puszkin, Szukszyn, Tolstoj), muzyki — 10,94%
(balet, muzyka, Chor Aleksandrowa, Jezioro Labedzie, Munnuon amvix po3),
a architektury i miejsc turystycznych — 12,5% (wspaniate dzieta architektury,
piekna architektura, kolorowe budynki, Plac Czerwony, Kreml, bogato zdobione
cerkwie). Wytwory sztuki ludowej, folklor, zwyczaje, tradycja (matrioszka,
samowar, folklor, stroje narodowe, pigkne stroje ludowe, Maslenica, prawostawie,
religijnos¢) to kolejna grupa konotacji (29,69%) zapisanych przez studentow.
Asocjacje dotycza rowniez kuchni rosyjskiej (10,94%). Ankietowani V roku
studiow wymieniaja najczesciej takie skojarzenia, jak: bliny, kapusniak, roz-
norodnos¢ dan, zupa rybna. Kolejna grupa konotacji (6,25%) obejmuje takie
stowa, charakteryzujace wskazany bodziec, jak: zréznicowana, réznorodnosc,
bogata, kolorowa. Pozostale pojedyncze skojarzenia nie tworza wiekszej gru-
py asocjacji.

Studenci II roku II stopnia studiéw zapisali najwiecej konkretnych
przykladow kultury rosyjskiej, a wsrod nich znalazly sie takie atrybuty, jak:
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Achmatowa, Buthakow, Czechow, Lermontow, Szotochow, Puszkin, Szukszyn,
Totstoj, Chor Aleksandrowa, Jezioro Labedzie, Plac Czerwony, Kreml, matrio-
szka, samowar, maslenica, bliny, kapusniak, zupa rybna, Munnuon anvix po3.
Stanowia one polowe wszystkich skojarzen (51,56%).

4. Wnioski i podsumowanie

Wyniki przeprowadzonego badania pokazuja, ze obraz kultury rosyjskiej
w jezykowej $wiadomosci badanych respondentéw mozna okresli¢ jako
pozytywny i zdecydowanie tradycyjny. Pozytywna deskrypcja odzwier-
ciedlona jest w takich asocjacjach wartosciujgco-oceniajacych kulture ro-
syjska, jak: piekna, dobra, ciekawa, imponujaca, wspaniata, fajna, bogata,
bardzo bogata, kolorowa, wesola, r6znorodna, r6znobarwna, wielka, bogato
rozwinieta, interesujgca, dobra, pyszna, pielegnowana, bogato zdobiona.
Tradycyjny, wrecz stereotypowy obraz kultury rosyjskiej przejawia sie
w sieci skojarzeniowej, na ktora sktadaja si¢ takie ogdlne stowa i wyraze-
nia, jak: tradycje, obrzedy, obyczaje, ludowos¢, folklor, piesni ludowe, stroje
ludowe, stroje narodowe, tanice narodowe, prawostawie, dania tradycyjne
oraz konkretne asocjacje, pojawiajace si¢ we wszystkich punktach ankiety
i wywotane pod wplywem posiadanej informacji, np. matrioszka, samowar,
bliny, syte zupy, ikony, cerkwie, chochloma, walonki, kokosznik, motywy
kwiatowe, maslenica, a takze pojedyncze nazwy miejsc (Plac Czerwony,
Kreml, Ermitaz, Teatr Wielki, Trietiakowska Galeria), kilku wybitnych
tworcow tak zwanej wysokiej i popularnej kultury (Czajkowski, Puszkin,
Dostojewski, Tolstoj, Achmatowa, Buthakow, Czechow, Lermontow, Szuk-
szyn, Chor Aleksandrowa) oraz pojedyncze ich wytwory (,Jezioro tabedzie”,
~2Munon anbix pos”) i ogdlne pojecia (np. balet, muzyka, dzieta sztuki,
literatura, filmy).

Wyniki testu asocjacyjnego ukazujg wiedze studentéw, ktéra mozna
okresli¢ jako uboga, stereotypowa i raczej niewykraczajaca poza tresci edu-
kacji na poziomie szkoly $redniej oraz informacje pozyskiwane przez srodki

masowego przekazu (zob. Karolczuk 2016). Respondenci wszystkich rocz-
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nikéw w pierwszej kolejnosci kojarzg kulture rosyjska przede wszystkim
z tradycja, ludowoscia, artefaktami rosyjskiego folkloru. Réwniez wszyscy
badani studenci zakodowali w pamieci trwatej bardzo pozytywna deskryp-
cje kultury rosyjskiej. Zachwyt wskazanym w badaniu bodZcem wyrazali
niejednokrotnie poprzez te same asocjacje. Nie mozna stwierdzi¢, ze wiedza
respondentow z zakresu realioznawstwa, krajoznawstwa czy socjoznawstwa
jest urozmaicona. W wygenerowanych asocjacjach mozna odnalez¢ §lady
posiadanych informacji zaréwno z zakresu kulturoznawstwa sensu largo,
jak i kulturoznawstwa sensu stricto. Studenci wymieniajg kilka powszechnie
znanych miejsc, nazw dan rosyjskich, dwa tytuly popularnych piosenek,
jedna nazwe $wieta oraz kilku wybitnych tworcow kultury rosyjskiej, w tym
glownie z obszaru literatury. Konotacje ze stowem-bodzcem réznig sie na
poszczegodlnych rocznikach nieznacznie, z reguly powtarzaja si¢. Najbardziej
urozmaicone skojarzenia, wywolane pod wptywem konkretnej wiedzy, odno-
towano przy odpowiedziach studentéw II roku II stopnia. Trudno je jednak
uzna¢ za zadowalajace, poniewaz oparte sg na stereotypowych schematach
myslowych’.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, iz akademicka wiedza o kulturze ro-
syjskiej, wygenerowana za pomoca testu asocjacyjnego, nie jest ani bogata
iro6znorodna, ani zdecydowanie zréznicowana na poszczegélnych rocznikach.
Trudno wyjas$nic, dlaczego jedynie pobiezna, bardzo ogélna i stereotypowa
wiedza (mimo Ze réznorodna i bogata z punktu widzenia ksztalcenia filologicz-
nego, wielokrotnie powtarzajaca si¢ w réoznych zestawieniach na kolejnych
rocznikach studiéw, teoretycznie skorelowana z zainteresowaniami mto-
dych ludzi) zostala silnie zakorzeniona w pamieci trwatej studentow. Warto
uwzgledni¢ te dane podczas realizacji tresci dydaktycznych, uzupeiniajac je
o informacje na temat wspolczesnej kultury rosyjskiej, przy wprowadzaniu
zmian w programach i efektach uczenia sig, a takze w autorefleksji o sposo-

bach pracy ze studentami.

* Podobna niewystarczajaca, a nawet szczatkowa wiedza kulturowg charakteryzuja sie
studenci filologii romanskiej (Kucharska 2016).
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INTERNATIONALIZED DOUBLE-DEGREE PHILOLOGY STUDIES
IN THE COVID-19 ERA - MISSION (IM)POSSIBLE?

| Streszczenie

UMIEDZYNARODOWIENIE PROGRAMOW PODWOJNEGO DYPLOMOWANIA
W ERZE COVID-19 - CZY TO MISJA SKAZANA NA NIEPOWODZENIE?

Wraz z ugruntowaniem Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, dobrze
funkcjonujacym programem Erasmus+ i coraz wiekszym zainteresowaniem stu-
dentow i wykladowcoé6w odbywaniem studiéw i realizacjg zaje¢ na partnerskich
uniwersytetach za granica, wladze uniwersyteckie coraz czesciej my$la o urucha-
mianiu programéw podwojnego dyplomowania. O ile takie kierunki sg prestizowe
i moga by¢ wykorzystane marketingowo, o tyle ich realizacja w wymiarze prak-
tycznym potrafi by¢ dosy¢ klopotliwa. Rozwazania na ten temat w niniejszym
artykule beda opiera¢ sie na doswiadczeniach kierunku ,Polsko-niemieckie stu-
dia kulturowe i translatorskie”, wspdlnie prowadzonych przez Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie i Uniwersytet Poczdamski.

« Stowa kluczowe: umiedzynarodowienie, programy podwojnego dyplomowania,
konstruowanie programéw ksztalcenia

| Summary

The emergence of the European Higher Education Area, effective operation of
Erasmus+ exchanges, and increased interest of students and lecturers in visiting,

51



JAROSEAW KRAJKA

studying and working at partner universities prompt university decision makers
to consider establishing double-degree programmes. While such undertakings
might become prestigious and carry significant marketing value, their practical
implementation and design may be quite troublesome. The present paper will
report upon the most serious obstacles and challenges encountered while de-
signing and implementing the “Polish-German Culture and Translation Studies”,
co-run by Maria Curie-Sklodowska University (Lublin, Poland) and University of
Potsdam (Germany).

Key words: double-degree programmes, internationalization, curriculum de-
sign

1. Introduction

With the strengthening of the Bologna Process, well-established connections
between universities within the Erasmus+ framework, and increased interest of
students in taking their studies (fully or partially) abroad, seeking opportunities
for collaboration between partner universities in constructing study programmes
seems more than natural. However, both preparation and implementation of
such double-degree programmes co-run by two universities encounter a number
of problems and challenges. It is important to be aware of these, to predict and
prevent them well in advance, as well as to react promptly and address major
issues while they arise, without letting them aggravate to an extent that is diffi-
cult to cope with.

The purpose of the present paper is to report upon the process of prepar-
ing and implementing the internationalized double-degree programme “Polish-
-German Culture and Translation Studies”, run together by the Institute of Slavic
Studies at University of Potsdam (Germany, henceforth referred to as UP) and
the Department of Applied Linguistics of Maria Curie-Sklodowska University in
Lublin (Poland, henceforth referred to as MCSU). The discussion will be exempli-
fied with actual challenges and problems encountered during the programme’s

implementation in the years 2017-2021.
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2. Background to the study - Inspiration for the internationalized
study programme

2.1. Telecollaborative research

Literature on applied linguistics, teacher and translator training, foreign lan-
guage acquisition and sociocultural dimensions of foreign language methodology
shows clear benefits of collaboration via electronic means (telecollaboration)
both in terms of language proficiency improvement as well as professional skills
buildup. Telecollaborative studies (e.g., Guth et al. 2012) advocate the use of
virtual teaming up of partner groups at partner universities in order to improve
learners’ linguistic competence (more expert conversation partners), cultural
awareness, digital literacy with techno-pedagogical skills, intercultural compe-
tence (IC) and intercultural communicative competence (ICC). All of these are
conducted in a tandem learning setup (where there are two languages involved
with native speakers on both sides), so that there is a reciprocal expert-trainee
relationship.

The concept of tandem learning, with students being native speakers for
their partners, has also been utilized in the “Polish-German Culture and Trans-
lation Studies” framework (henceforth referred to as PGCTS), organized by
the Institute of Slavic Studies at the University of Potsdam (Germany) and the
Department of Applied Linguistics of Maria Curie-Sktodowska University in
Lublin (Poland). Recruiting students by both universities leads to a situation
in which there is a (more or less) similar number of native Polish students
acquiring German (enrolled at UMCS from among Polish candidates) and na-
tive German students acquiring Polish (enrolled at UP from among German
candidates).

A significant number of telecollaborative studies also show the benefits of
virtual teaming in professional skills buildup — both in teacher and translator
education (Guichon & Hauck 2011, Guth et al. 2012, Dooly & Sadler 2013, Kraj-
ka et al. 2013). An especially interesting (though at the same time demanding)
one is that of knowledge co-construal in teacher/translator awareness raising

(Bueno-Alastuey 2014), where tandem work is not limited to mere information
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exchange, but rather collaborative knowledge buildup means equal involvement
of partners on both sides. Here, some of our previous studies served as inspiration
for the PGCTS project:

* OBSERVE ME FROM A DISTANCE (2013) — project groups consisted of teach-
er trainees from two partner institutions exploring post-practicum re-
flections in synchronous and asynchronous modes;

+ ICAN'T, YOU CAN (2014) — tandems of Polish students and Slovenian ESP tea-
chers collaborated on ESP materials development;

* MENTORING AT A DISTANCE (2019) — tandems of Polish (more experienced)
student teachers giving help to Turkish student teachers during their

practicum in Burdur, Turkey.

While many programmes use telecollaboration as an additional component
of various subjects, the PGCTS project makes systematic use of blending tele-
collaboration and face-to-face collaboration. Keeping telecollaboration during the
first and last semester of studies, while ensuring face-to-face collaboration during
common studies at partner institutions for both groups (semesters 2 and 3 for both
Polish and German students in Potsdam, semesters 4 and 5 for both in Lublin) is
a truly innovative solution ensuring effective knowledge co-construal, develop-

ment of language proficiency and intercultural communicative competence.

2.2. Intercultural methodology research in the European
language policy

Much interest of both teachers and learners is drawn nowadays to intercultural
research and, in particular, the effects of social and cultural variables on nature,
pace, and effectiveness of foreign/second language acquisition. The contribution
of theories on culturally-conditioned communication styles (Katz 2006), cultural
intelligence and the multicultural class (Earley & Ang 2003, Ang et al. 2007, Ah-
madi et al. 2013), cultural relevance of language teaching methods and cultures
of learning (Cortazzi et al. 2009, Jin & Cortazzi 2011), instructional methods and
sociocultural expectations of learners (Liao 2004; Chowdhury 2003, Kramsch &

Sullivan 1996), as well as socially-sensitive pedagogy (McKay & Bokhorst-Heng
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2008) constitute a solid foundation on which to base the concepts of language
training in internationalized settings. As far as study programmes co-run by two
different higher education institutions are concerned, it is particularly interesting
to see the shape of language instruction (e.g., Polish and German in the case
of the programme analysed in this paper) across the cultural border. By taking
language classes interchangeably in Germany and Poland, students have the
opportunity to try out different approaches to language teaching and learning,

seeing the sociocultural differences in the field of language acquisition in action.

Figure 1. Translation as social service’ descriptors from CEFR Companion Volume
(Council of Europe 2018)

ACTING AS INTERMEDIARY IN INFORMAL SITUATIONS (WITH FRIENDS AND COLLEAGUES)

Can communicate in clear, fluent, well-structured (Language B) the sense of what is said in (Language A) on a wide range
Cc2 of general and specialised topics, maintaining appropriate style and register, conveying finer shades of meaning and
elaborating on sociocultural implications.

Can communicate fluently in (Language B) the sense of what is said in (Language A) on a wide range of subjects of
Cc1 personal, academic and professional interest, conveying significant information clearly and concisely as well as explaining
cultural references.

Can mediate (between Language A and Language B), conveying detailed information, drawing the attention of both sides
to background information and sociocultural cues, and posing clarification and follow-up questions or statements as
necessary.

Can communicate in (Language B) the sense of what is said in a welcome address, anecdote or presentation in his/her
B2 field given in (Language A), interpreting cultural cues appropriately and giving additional explanations when necessary,
provided that the speaker stops frequently in order to allow time for him/her to do so.

Can communicate in (Language B) the sense of what is said in (Language A) on subjects within his/her fields of interest,
conveying and when necessary explaining the significance of important statements and viewpoints, provided speakers give
clarifications if needed.

Can communicate in (Language B) the main sense of what is said in (Language A) on subjects within his/her fields of

interest, conveying straightforward factual information and explicit cultural references, provided that he/she can prepare
B beforehand and that the speakers articulate clearly in everyday language.

Can communicate in (Language B) the main sense of what is said in (Language A) on subjects of personal interest, whilst

following important politeness conventions, provided that the speakers articulate clearly in standard language and that

he/she can ask for clarification and pause to plan how to express things.

Can communicate in (Language B) the overall sense of what is said in (Language A) in everyday situations, following basic
cultural conventions and conveying the essential information, provided that the speakers articulate clearly in standard
A2 language and that he/she can ask for repetition and clarification.

Can communicate in (Language B) the main point of what is said in (Language A) in predictable, everyday situations,
conveying back and forth information about personal wants and needs, provided that the speakers help with formulation.

Can communicate (in Language B) other people’s personal details and very simple, predictable information available (in

a Language A), provided other people help with formulation.

Pre-A1 No descriptors available

Source: Common European Framework...
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Another interesting phenomenon that gave rise to a double-degree philology
programme, teaming up Polish and German students in a tandem relationship,
is the growing significance of interlingual mediation in the European language
policy. As evidenced in the CEFR Companion Volume (Council of Europe 2018),
mediation has become the fourth pillar of language competence, growing in
importance in language education across European states. With the addition of
reference scales with validated descriptors for different areas of mediation (see
Figure 1 above and Figure 2 below), the focus of philological university education
will not only be on a selected language, its culture and literature (e.g., German
for Polish students), but rather flexible switching and moving away from one
language/culture/work of literature to the other, from one language system to
the other.

Figure 2. ‘Translation as mediation’ descriptors from CEFR Companion Volume
(Council of Europe 2018).

TRANSLATING A WRITTEN TEXT IN SPEECH

Note: As in any case in which mediation across languages is involved, users may wish to complete the descriptor by
specifying the languages concerned.

Can provide fluent spoken translation into (Language B) of abstract texts written in (Language A) on a wide range of
Cc2 subjects of personal, academic and professional interest, successfully conveying evaluative aspects and arguments,
including the nuances and implications associated with them.

o1 Can provide fluent spoken translation into (Language B) of complex written texts written in (Language A) on a wide range of
general and specialised topics, capturing most nuances.

B2 Can provide spoken translation into (Language B) of complex texts written in (Language A) containing information and
arguments on subjects within his/her fields of professional, academic and personal interest.

Can provide spoken translation into (Language B) of texts written in (Language A) containing information and arguments on
subjects within his/her fields of professional, academic and personal interest, provided that they are written in

o uncomplicated, standard language.
Can provide an approximate spoken translation into (Language B) of clear, well-structured informational texts written in
(Language A) on subjects that are familiar or of personal interest, although his/her lexical limitations cause difficulty with
formulation at times.

Can provide an approximate spoken translation into (Language B) of short, simple everyday texts (e.g. brochure entries,
notices, instructions, letters or emails) written in (Language A).

A2 Can provide a simple, rough, spoken translation into (Language B) of short, simple texts (e.g. notices on familiar subjects)
written in (Language A), capturing the most essential point.

Can provide a simple, rough spoken translation into (Language B) of routine information on familiar everyday subjects that
is written in simple sentences in (Language A) (e.g. personal news, short narratives, directions, notices or instructions).

AM Can provide a simple, rough spoken translation into (Language B) of simple, everyday words and phrases written in
(Language A) that are encountered on signs and notices, posters, programmes, leaflets etc.

Pre-A1 No descriptors available

Source: Common European Framework...
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New descriptors for mediation encompassing translation as a social service
and relaying information in writing create a need for training students how to
mediate between languages in different real-life settings. Thus, the PGCTS project
aims at building students’ translation and interpretation skills within the two
languages (Polish and German) in a variety of contexts: sight translation, written
translation of general and specialist texts, audiovisual translation, consecutive

and simultaneous interpretation.

2.3. Internationalization of higher education as a solution to the
demographic changes

With the severe drop in the number of students in the second decade of the
21* century in many European countries, universities got into an ‘arms race’
to attract the highest numbers of foreign students. This was particularly visible
in Poland until the current act on higher education was passed in 2018, which
freed the funding of universities from strict reliance on the number of students.
Before 2018, though, internationalization was used as a means to compensate
for Polish student loss and funding drop (in the previous per-student-capita
funding system) and attracting students from abroad became the main purpose
of many university agendas. New fee-based study programmes were thus of-
fered to students from foreign locations (for instance, from Belarus or Ukraine)
to increase revenue.

However, such a chase for foreign students proved to be of dubious effective-
ness, with Polish students often complaining about being discriminated against in
comparison to fee-paying foreign ones. For philology studies, especially German
philology outside Germany, the challenge becomes to find a format that would
encourage foreign students to take up their German studies in Poland. In particular,
finding an attractive format for German studies 600 km away from the German
border and 100 km from the Ukrainian border, in the city of Lublin, proved to
be a great challenge. Here, the facilities and didactical know-how in the area of
translation and interpretation, gathered at the Department of Applied Linguistics
of MCSU within the EU-funded project “MCSU for the job market and knowledge-

-driven economy” (2010-2015), managed to attract the German partner’s attention
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and interest in reaching a synergy with MCSU. EU-funded interpretation facili-
ties (two boothed labs, portable interpretation sets, portable interpreter booths,
CAT software) and know-how (materials, curricula, resources for interpretation
instruction) were seen by the German partner as essential for the development of
translation and interpretation skills when German partners were given a show-
case of different translation/interpretation courses during a study visit. Thus, the
PGCTS project is a unique example of synergy, where partners use each other’s
facilities, resources and know-how in a planned and systematic way to give the
best educational experience possible both to Polish students studying German lan-

guage and culture and German students dealing with Polish language and culture.

3. Internationalized double-degree programmes in the times
of COVID-19 - mission (im)possible?

3.1. Curriculum design

Given all the problems and challenges brought about to higher education by the
COVID-19 pandemic in 2020 and 2021, such as class lockdowns, sudden switch
to emergency remote teaching, quarantines and travel bans, it might seem im-
possible to continue operating an internationalized double-degree programme,
such as the one described above in the paper. Paradoxically, in some ways emer-
gency remote teaching facilitated some of the processes and eased the financial
burden on students. Thus, the discussion below will consider the ambitious Polish-
-German Culture and Translation Studies programme in the context of online
teaching and learning.

Since the two universities were interested in establishing as close cooperation
in terms of education as possible, the model adopted for the studies was that of
a new joint full-time study programme (BA or MA) in culture and translation
studies. Even before the pandemic, the design, negotiation and implementation
of such a programme required a long and highly complicated preparatory phase.
Before the first recruitment in 2019/20, it took two years for both universities

to agree on the common programme, gain internal and external approvals and
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accreditations, invent an attractive name and promote the new programme to
win the trust of candidates.

The curriculum organization of PGCTS demanded a high level of mobility,
with transfer of groups of students from one location to the other for particular
semesters. This was done in order to exploit to the fullest the potential of part-
ners in their specialties (literature and culture studies of the German partner,
translation, interpretation and audiovisual translation of the Polish one). The
specific arrangement of the double-degree curriculum, as evidenced below, aimed
at reaching reciprocity and acknowledging the expertise of both partners, while
satisfying at the same time local (national) requirements for some elements of
the B.A. humanities degree programme:

1) First and last semester is studied separately at home universities.

2) Both universities acknowledge the courses and grades taken in the other
one to award a double is degree diploma.

3) First and last semester separate (though similar) in order to satisfy pe-
culiar national demands

4) Semesters 2, 3, 4 and 5 are jointly agreed by both partners, with all the
courses taken together by Polish and German students.

5) In semesters 2 and 3 courses and exams are offered by UP, in semesters

4 and 5 by UMCS.

6) Both partners follow their separate study regulations/Studien- und Prii-
fungsordnung to satisfy national requirements.

7) Final dissertation is written in one of the study languages (German or Polish).

8) After completing the jointly agreed course curriculum and collecting
180 ECTS points both universities award a graduate the B.A. title.

9) Each university issues a separate officially stamped B.A. diploma.

The curriculum resulted in a relatively complicated arrangement, which is
shown in Figures 3 and 4 below. While in general (and for the most part) both
groups took exactly the same subjects at their universities, which were transferred
to the records of the partner institution, in some cases (highlighted in the table
below) for logistical or legal reasons there had to be slight discrepancies between

the courses taken by both groups.
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Figure 3. Joint curriculum for Semester 2 (taken by both groups in Potsdam)

2. Semester (Sommersemester): 2. semestr (letni):
alle Studierende in Potsdam wszyscy studenci w Poczdamie
Studierende aus Lublin zajecia dla studentéw z Lublina

EinfUhrung in die Literatur- und Kulturwissenschaft 2

SLP_BA_020 X 9 ECTS
Wprowadzenie do kulturoznawstwa 2

Seminar Einfiihrung in die Literatur- und Kulturwissenschaft 2 3
Worowadzenie do literaturoznawstwa i kulturoznawstwa 2

. . Begleitende Ubung

Uoung / Tutorium Tutorium / Gwiczenia :

Modulprifun Klausur 3

pruftng Egramin pisemny
Z_DE_B2 01 Sprachpraxis Polnisch 2 / Sprachpraxis Deutsch 2 9 ECTS
Z_PL_BA_02 Praktyczna nauka jezyka (jezyk niemiecki lub polski) 2

Ubung VOEEINERIENYA  Komunikagia usina 2 3

Ubung SO EIENYA  Komunikacia pisemna 2 3

Ubung CIEEIONAS I E@SIIEL  Gramatyka 2/ struktury jezykowe 3

Deutsch als Fremdsprache (DaF) B2 Komunikagja pisemna i usina

Ubung na poziomie B2 GER 6

Ubung Sprachentandem  tandem jezykowy 3

SLP_BA_007 A.ufbaumo‘dul Polnische Literatur und Kultur (Typ C) 6 ECTS
Literaturo- i kulturoznawstwo

Seminar Eo]mgche Literatur und Kultur . 3
ajecia z zakresu literatury i kultury polskiej

Moduloriifun Hausarbeit (10 Seiten) oder miindliche Priifung (30 Min.) 3

prutung Praca semestraina pisemna (10 stron) albo egzamin ustny (30 minut)

Interkulturelle Kommunikation und Landeskunde /

GER_BA_005

Schlisselkompetenzen

Schliissel- Komgnikacja interkulturowa / P!’zedmiot do wyboru 6 ECTS
kompetenzen Schlusselkompetenzen (Studiumplus)

Przedmioty do wyboru

Interkulturelle Kommunikation und Landeskunde ~ Komunikacja

Seminar . —
interkulturowa i realioznawstwo

Lehrveranstaltung Wahl aus dem Angebot Schliisselkompetenzen AR 6

Source: officially approved curriculum of Polish and German Culture and Translation Stu-
dies (Maria Curie-Sktodowska University / University of Potsdam) - compiled by the author.



Figure 4. Joint curriculum for Semester 4 (taken by both groups in Lublin)

4. Semester (Sommersemester): 4, semestr (letni):
Alle Studierende in Lublin wszyscy studenci w Lublinie
Jezykoznawstwo 2
LUB_BA_002 Sprachwissenschaft 2 JECTS h
- Kultura jezyka polskiego
ajedia Kultur der polnischen Sprache 3 30
Taiecia Gramatyka konfrontatywna jezyka polskiego i niemieckiego 3 30
It Konfrontative Grammatik
Taiecia Wstep do translatoryki 3 30
I& Sprachwissenschaftliche Grundlagen der Translationswissenschaft
Ttumaczenia 1
LUB_BA_003 Ubersetzen/Dolmetschen 1 9 ECTS
Jaiedia Ttumaczenia a vista 30
I Avista (schriftl. Text iibersetzen miindlich) poln.-att. und umgekehrt
J3iecia Narzedzia komputerowe w pracy ttumacza B
It Computerunterstiitzies Ubersetzen
. Thumaczenia konsekutywne
Lajecia Konsekutivdolmetschen . 30
Turystyka jako obszar dziatan jezykowych
LUB_BA_ 004 Touristik als Bereich sprachlichen Handelns 9ECTS
Taiecia Podstawy komunikacji interkulturowe 3 30
I Grundlagen interkultureller Kommunikation
- Przektad tekstow turystycznych
lajegia Ubersetzen im Bereich Touristik 3%
Tajedia Wprowadzenie do turystyki historycznej 3 30

Einfiihrung in die Touristik mit Schwerpunkt Geschichte

Przedmiot do wyboru / _ lektorat jezyka ob
A=elpaflelale RN o] TN - |ektorat jezyka obcego 3ECTS 30

ST Gl sliyrds)| Schitisselkompetenzen - zweite Fremsprache

Source: officially approved curriculum of Polish and German Culture and Translation Stu-
dies (Maria Curie-Sktodowska University / University of Potsdam) - compiled by the author.
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Paradoxically, the COVID-19 pandemic did not devastate the program due
to its interchangeable design. The first semester was taken at home universities,
which was conveniently done once the pandemic started. The second semester,
taken by both groups in Potsdam, was taken online by Polish students, which

was an opportunity to cut down on their subsistence costs.

3.2. Program management

Even though quite neat at first glance, the double-degree curriculum proved to
be difficult to manage and oversee by the university administration. Once estab-
lished after a two-year accreditation process in Germany and authorization of the
Ministry of Higher Education of Brandenburg and a slightly shorter accreditation
process in Poland, no changes in the curriculum were possible. Promotion and
enrollment difficulties (usual for new study programmes) and high dropout in
the first semester on the Polish side, coupled with unclear situation with finan-
cial support for Polish students going to Germany, made the beginnings of the
programme on the Polish side quite difficult.

Fortunately, thanks to the devotion and involvement of both partners, the
programme showed a much better enrollment and a greater number of more
devoted and determined students in the second year. Even though the second
year of PGCTS started in the middle of the pandemic crisis, candidates were
enrolled in the programme on both sides and it was proceeding much more
smoothly.

Another source of challenges for the university administration are the sys-
temic differences between Polish and German curriculum design regulations,
which result in certain obstructions during ECTS points transfer. The German
curriculum setup system assumes each course must be awarded 3 ECTS points,
while the Polish one has a varied number. Additionally, the German student
load proves to be lower than the Polish one. Finally, German study transcripts
end up with a collective grade for a module (3 course modules), while the Polish
USOS study system requires separate grades.

While eventually slowly and gradually overcome with an immense amount of

inventiveness and good will, those administrative concerns can have a significant
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effect on the success or failure of an internationalized double-degree programme.
Even though both partner countries might be following the Bologna Process and
might belong to roughly the same cultural circle, still, educational traditions will
differ, and the resultant differences in the curricula will have to be effectively
bridged. The pandemic, unfortunately, obstructed the whole process, since it
took longer for grade transcripts to be transferred and effectively implemented

in the partner’s system.
3.3. Study reality

The last area to be discussed in the present paper concerns the practical reality
of studying. Here, one can expect the greatest number of cultural differences,
socially-established patterns, ritual behaviours, which have to be mastered and
accommodated by foreign students. At the same time, the partner countries
may show economic disparities, which will result in considerable differences
in the cost of living and studying. Even though studies in Germany are free
of charge, obligatory student fees are quite high and paid for each semester of
studies. While Polish students were luckily exempted from obligatory student
fees for all semesters but the two practically studied in Potsdam, still, due to very
expensive accommodation in Potsdam and lack of external funding, there were
some dropouts on the Polish side. In the consecutive years effective solutions
for providing full funding within the Erasmus+ framework were implemented,
which should improve the situation and remove the financing gap experienced
by the Polish students.

Since the double-degree programme described in the present paper assumes
collaboration and knowledge co-construal of the two groups of students at
the same time, it is essential that proper socialization and teambuilding takes
place during the first semester taken separately at their home universities.
Here, luckily, the COVID-19 pandemic did not have any harmful effects as
socialization and teambuilding of Polish and German students was supposed
to take place online anyway. On the other hand, what proved to matter — quite
to a surprise of the instructors on both parts — was the selection of environ-

ments in which students were socializing. There are different digital habits and
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preferences of the two cultures (e.g., social media preferences, attitude towards
Facebook, reliance on WhatsApp) and it is only when a proper understand-
ing of these ‘cultures of use’ was gained did the socialization and teambuild-

ing process proceed smoothly.

4. Conclusion

Conceptualizing, designing and implementing an internationalized double-degree
programme, as exemplified by the collaboratively run Polish-German Culture and
Translation Studies, may seem mission impossible, even in non-pandemic condi-
tions. Differences in ECTS points allocation, socially-accepted student workload
or authorization/accreditation processes may be difficult to bridge and may lead
to premature failure and discouragement despite initial enthusiasm. Extreme
circumstances may aggravate these problems, or, paradoxically, alleviate them,
for instance by easing the financial pressure on students. While difficult to or-
ganize and troublesome to manage, such double-degree programmes are surely
an extremely valuable element of the European Higher Education Area and, as

such, should be taken care of with the utmost sensitivity.
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Streszczenie

ZAANGAZOWANIE STUDENTOW KIERUNKOW NEOFILOLOGICZNYCH W ZAJECIA
DODATKOWE ORAZ WYNIKAJACE Z TEGO EFEKTY

Glownym celem niniejszego artykulu jest oméwienie zaangazowania studentow
kierunkow neofilologicznych w zajecia dodatkowe oraz wskazanie wynikajacych
z tego efektow. Zeby zilustrowaé zagadnienie, autor przedstawia opracowane przez
siebie zadania (np. pisanie artykutéw, redagowanie tekstow), ktore studenci Wyz-
szej Szkoty Filologicznej (WSF) we Wroctawiu oraz innych uczelni wyzszych zde-
cydowali sie podja¢ i skutecznie realizowac w latach 2012-2020. W niniejszym
artykule autor ukazuje efekty ich pracy z tymi zadaniami, prezentuje wyniki ba-
dania ankietowego przeprowadzonego wsrod wybranych studentéow, przytacza
ich opinie i komentarze na temat dziatan, jakie podejmowali i na tej podstawie
dochodzi do wniosku, iz zajecia dodatkowe, jakie dla nich przygotowal, sg sty-
mulujaca i sprawiajaca przyjemnosc forma ksztatcenia, ktora stuzy miedzy innymi
rozwojowi wiedzy 1 umiejetnosci mtodych ludzi, jak réwniez osiaganiu przez nich
celow zawodowych i naukowych.

Stowa kluczowe: zajecia dodatkowe, studenci kierunkéw neofilologicznych,
efekty pracy, opinie studentéw
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| Summary

The main goal of this article is to discuss involvement of foreign philology students
in different extracurricular activities and point to the effects it brings. In order
to illustrate the issue in question, the author enumerates and describes here the
tasks (e.g. paper writing, editorial work) which he designed and which a group of
students from the Philological School of Higher Education (WSF) in Wroctaw and
other universities decided to face and successfully complete in the years 2012-
2020. In this account the author presents the outcomes of the participants’ work
with such tasks, as well as findings from a questionnaire survey among selected
student-respondents, including quotations of their opinions and comments on the
activities they were involved in. Based on this he concludes that the extracurricular
work was a stimulating and enjoyable form of education, which serves, among
others, to aid the development of their knowledge and skills, as well as to attain
professional and academic goals.

Key words: extracurricular activities, foreign philology students, work effects,
students’ opinions

1. Introduction

Knowledge, skills and interests of students can be developed not only during
regular classes but also in extracurricular activities offered to them by schools
and individual teachers. Considering the enormous potential and abilities of
his B.A. and M.A. seminar participants and aiming to prepare them to face and
solve different demanding tasks in life, the author of this paper - a lecturer at
the Philological School of Higher Education (Wyzsza Szkota Filologiczna — WSF)
in Wroctaw — designed a set of extracurricular activities, which he addressed to
students not only from the school mentioned above but also to volunteers from
other universities. The set of activities was meant to develop their knowledge
and skills, to motivate them to intensive work and to let them attain their own
goals. It was also designed to make them aware of what they were capable of

and in consequence to raise their self-confidence and self-esteem.
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Before this set is described and evaluated in this paper, it is necessary
to present in the forthcoming section some theoretical considerations about

extracurricular activities and their role in the educational setting.

2. Extracurricular activities from a theoretical perspective

Participation in extracurricular activities (ECAs) is for many students nowa-
days a part of their educational life and a strategy which helps them to
demonstrate competences and to become aware of their own dispositions,
abilities and ways of solving problems. They treat it as a useful tool which
prepares them to face the challenges of the modern world, to compete with
others in different professional areas and to meet the demands of today’s
labour market (Bartkus et al. 2012, Roulin and Bangerter 2013). Thanks to
this form of work they can “distinguish themselves from their peers”, show
their creativity and initiative and develop the skills that are appreciated by
present-day employers (Roulin and Bangerter 2013: 22-23). They can for
instance engage in clubs, societies, organizations, fraternities, associations
and sport teams (Roulin and Bangerter 2013: 26) which are usually chosen on
the basis of one’s interests and needs and which can essentially contribute to
one’s enhancement in specific fields of life.

Students who are involved in the work of societies, clubs and organi-
zations can add value to what they think and do, gain a sense of belonging,
increase their motivation to learn, acquire leadership and interpersonal skills,
popularize their achievements, develop their confidence and self-esteem and
generally perform in life better than others (Bartkus et al. 2012, Johnston 2013,
Reeves 2008, Roulin and Bangerter 2013, Swain 2019). In the extracurricular
setting they may not only extend and enrich previously learned academic
skills (e.g. writing skills) but also master and practice artistic, musical and
psychomotor talents as well as acquire future career and occupational com-
petences, adequately to the interests, needs and goals which they have. This
implies that extracurricular activities can be either an extension of their ac-

ademic coursework or an element peripheral to it (Haensly et al. 1986: 110).
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As scholars report, extracurricular activities are optional, voluntary un-
dertakings which are outside the regular school curriculum and which do
not take place during normal classroom time (Bartkus et al. 2012: 697-698).
They are additional pursuits which broaden students’ educational experience
(Bartkus et al. 2012: 697) and which help them “learn about themselves and
develop and use their knowledge and skills in different contexts” (Swain
2019), thus preparing them for better functioning in real life. They are a part
of informal classes, which are usually coordinated or guided by teachers
or other educational professionals, such as coaches, librarians, entertainers,
actors, artists, or specialized teams (Chisiu 2013: 68).

Out of numerous types of extracurricular activities offered by schools
and universities it is worth enumerating here three major ones (Swain 2019):

- sports teams — which prioritize the development of physical fitness;

- subject-based groups — which concentrate on the problems from a par-
ticular subject;

- social clubs — which are organized around a shared interest (e.g. books,

movies, hiking or dance).

It seems that subject-based groups are the most common in the context of
FL studies. Bearing this context in mind, it is necessary now to outline a profile

of foreign philology students and to discuss their educational needs and goals.

3. Profile of foreign philology students

To describe foreign philology students and to present their profile, it is crucial
in this section to relate to the information available on the website of the
Philological School of Higher Education (WSF) in Wroclaw (www.wsf.edu.pl),
the institution from which the group of B.A. and M.A. seminar participants
was involved by the author of this paper in different extracurricular activities
elucidated and evaluated in more detail in the following, empirical part (see

section 4).
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As this source indicates, foreign philology students are expected to make
every effort to master their language skills, broaden their competences in
chosen fields (e.g. linguistics, literary and cultural studies), and passionately
prepare for the achievement of future professional and career objectives.
They are individuals who care not only about improving their language,
but also developing interdisciplinary knowledge that will allow them to
effectively function in the contemporary world and in consequence to suc-
ceed in life.

As suggested on the website, candidates who apply for foreign philo-
logy programmes have to meet certain criteria and requirements. One of
them is a command of English at a specific level (as defined in CEFR) and
another one — an interest in the language and culture of English-speaking
countries. When enrolling in the programme, an applicant is requested to de-
cide about his/her specialization, which in the case of B.A. and M. A. studies
offered by the WSF University in Wroctaw can be chosen from the following
options:

B.A. programme:
1) Translation and communication in a professional environment
2) Language for business and IT
3) Foreign language teaching for educational levels 1 and 2 (early and pri-
mary)
M.A. programme:
1) Translation and interpreting
2) Language for business and media
3) English language teaching for educational level 3 (secondary)

In the course of their university education, students, apart from studying
obligatory subjects, can choose non-compulsory courses which match their
interests, needs and specializations. They can also engage in extracurricular
activities, of which those offered by the author of this paper are described

and evaluated in the forthcoming section.
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4. Extracurricular work of foreign philology students and its effects

In order to help his students from the Philological School of Higher Education
(WSF) in Wroclaw:

- to develop knowledge, skills and interests in chosen areas;

- to raise motivation to learn;

- to prepare for intensive and effective work;

- to achieve professional and academic goals;

- to face different challenges in life; and

- to build self-confidence and higher self-esteem,
the author of this paper designed and implemented extracurricular activities
related to his B.A. and M. A. seminar courses in glottodidactics and applied
linguistics taught at the aforementioned school. The types of tasks which the
students decided to take up were:

Type A: Conference presentations/workshops — which required description,
explanation and elaboration of the chosen topic in public;

Type B:  Authorship and co-authorship of articles/book chapters — which
involved preparation of theoretical and empirical papers according
to academic standards;

Type C:  Editorial work — which necessitated among others planning, re-
vising and supplementing a manuscript for publication;

Type D:  Book formatting — which came down to adjusting text documents

to the publisher’s requirements.

The four types of tasks were taken up and completed only by those
seminar students who were willing and ready to engage in extracurricular
work offered to them in 2012-2020 by the author. When assigning tasks to
them, the author took into account their potential, different skills (including
critical thinking, language skills and ICT skills) and interests, which helped
him to individualize the process of learning and teaching and make it more
effective. In the course of their extracurricular work the students had a chance

to consult their supervisor and to ask for help and guidelines when needed.
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Their volunteer work led them eventually to score higher grades in seminar
classes and to experience feelings of satisfaction and self-fulfillment. The
numerous outcomes which their work resulted in can in fact be distinguished

within the four types of tasks/activities listed above:

Type A: Conference presentations/workshops (11 items)

rS]gurg:nt’s corl-%/rri)tfu?cifon Title, date More details
Teaching English to 3% International Conference “Cross-
Banac A Presentation preschoolers — a set -Curricularity in Language Education”,
' of practical activities, Centre for Further Education in Kroto-
31.05.2014 szyn, 30.05-1.06.2014
Radio and the Internet 2" International Conference “From
in foreign language language to culture, literature, art and
Dusza G. Presentation  teaching and learn- media — towards integrated learning
ing (1), 19.04.2013 and teaching”, Centre for Further Edu-
cation in Krotoszyn, 19-20.04.2013
“English on the air” - 2" International Conference “From
tasks and activities language to culture, literature, art and
Dusza G. Workshop ~ for EFL students, media — towards integrated learning
19.04.2013 and teaching”, Centre for Further Edu-
cation in Krotoszyn, 19-20.04.2013
Radio and the Internet 3 International Conference “Cross-
. in foreign language -Curricularity in Language Education”,
Dusza G, Presentation teaching and learn- Centre for Further Education in Kroto-
ing (2),31.05.2014 szyn, 30.05-1.06.2014
The influence of T International Conference “From
intercultural learning language to culture, literature, art and
Ksenycz W. Presentation  and teachingon lower  media — towards integrated learning
secondary school stu-  and teaching”, Centre for Further Edu-
dents, 20.04.2012 cation in Krotoszyn, 20.04.2012
Value of intercultural -~ 5" International Conference “Cross-
- ‘ language teaching, -Curricularity in Language Education”,
Steinhaufer N. - Presentation 9.09.2017 Centre for Further Education in Kroto-

siyn, 8-10.09.2017
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it‘:aurggnt's col')c/lfijlgu(iifon Title, date More details
Magia miedzynaro- 2" International Conference “From
dowych projektow language to culture, literature, art and
. edukacyjnych —wspot-  media — towards integrated learning
Twardosz A Presentation praca szkotwramach  and teaching”, Centre for Further Edu-
programu Comenius,  cation in Krotoszyn, 19-20.04.2013
20.04.2013
Metoda projektuijej 2" International Conference “From
nacenie w kontek- language to culture, literature, art and
Twardosz A. Presentation  Scie edukacyjnym, media — towards integrated learning
20.04.2013 and teaching”, Centre for Further Edu-
cation in Krotoszyn, 19-20.04.2013
Sredniowieczna 2" International Conference “From
Twardost A Worksho wioska Comeniusa = language to culture, literature, art and
' P jak sie bawic i uczy¢, media — towards integrated learning
20.04.2013 and teaching”, Centre for Further Edu-
cation in Krotoszyn, 19-20.04.2013
Projekty miedzynaro- 3" International Conference “Cross-
Twardosz A. Presentation  dowe jako przyktad -Curricularity in Language Education”,
integracji wieloprzed-  Centre for Further Education in Kroto-
miotowej, 31.05.2014  szyn, 30.05-01.06.2014
ERASMUS+ praktyczny 3" International Conference “Cross-
Twardost A Workshop przewodnik aplikacyj-  -Curricularity in Language Education”,

ny, 31.05.2014

Centre for Further Education in Kroto-
szyn, 30.05-1.06.2014

Source: compiled by the author; based on conference programmes available at: http://

zsp1krotoszyn.pl/konferencja-2019.

As the table above shows, five students actively participated in interna-

tional conferences on foreign language learning and teaching, which were

held in the Centre for Further Education in Krotoszyn in 2012, 2013, 2014

and 2017. The students addressed presentations and workshops, either in

English or Polish, to all those conference attendees who were interested in

such areas of expertise as teaching English to young learners, radio and the
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Internet in foreign language education, project work, Comenius and Erasmus

programmes, ICC and CLIL. They delivered 11 presentations and workshops

altogether (8 presentations, 3 workshops), which allowed them to successfully

draw scholars’ and teachers’ attention to the subjects they had chosen for

description and discussion.

Type B: Authorship and co-authorship of articles/book chapters (26 items)

Authorship (23 items):

Student’s Type of Title, More
name contribution page numbers details
. Radio and the Internet in foreign language , «
Dusza G. Article teaching and learning, pp. 61-74 Krawiec M. (ed.)
Carrette J. Chapter ICTin language education, pp. 239-252
, Culture in language learning and teaching,
Dron B. Chapter 0p. 221-236
Creativity of language teachers and
Fura . Chapter students, pp. 95102
. i Krawiec M.,
Furs D. Chapter ICT in language education, pp. 253-268 . SteinhiuBer
J. Carrette (eds.),
won o SRRSO o A
PP Forejgn Language
- Learning and
Kusiak E. Chapter Creativity oflanguage teachers and Teaching: Students’
students, pp. 103-111 , :
Theoretical Overview
Content and language integrated learning of Selected Aspects
Lota-Malak M.~ Chapter and teaching, pp. 271-287 Wyzsza Skota Filo-
logiczna, Wrodtaw
Lota-Malak M. Chapter Project work in language classes, pp. 325-335
Language textbook / coursebook /
MalakS. Chapter instructional materials, pp. 129-140
Mokrzycka-
Kubiacyk A Chapter Autonomy of language learners, pp. 77-91
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Student's Type of Title, More
name contribution page numbers details
Content and language integrated learning
Patys A Chapter and teaching, pp. 289-301
Peruiviska M Chaoter Audio-visual materials in language
y ' P teaching, pp. 143-156
Peruiviiska M Chaoter Motivation in language learning
y ' P and teaching, pp. 43-56
Lo Audio-visual materials in language
Pizyniski A. Chapter teaching, pp. 157174
. Motivation in language learning Krawiec M.,
Pizyniski A. Chapter and teaching, pp. 25-42 N. Steinhduger,
J. Carrette (eds.),
. Music and songs in language lessons, 2019, A Reader in
Sejnowska E Chapter pp. 177-183 Forejgn Language
Learning and
. Motivation in language learning Teaching: Students’
slemasz . Chapter and teaching, pp. 11-24 Theoretical Overview
of Selected Aspects,
- Autonomy of language learners, Wyisza Szkofa Filo-
SteinhauPer N. - Chapter pp. 59-76 logiczna, Wrodaw
- Culture in language learning and teaching
SteinhduPer N.  Chapter op. 201-219
, Project work in language classes,
Tomaynska D.  Chapter 0p. 313-324
- Music and songs in language lessons
Zamroziewiz M. Chapter op. 185-197
Jwolifiska M. Chapter Project work in language classes

pp. 305-312

* M. Krawiec (ed.), 2014, Cross-Curricular Dimensions of Language Learning and Teaching,
Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing.
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Co-authorship (3 items):

Student’s Type of Title (co-author/s), More
name contribution page numbers details
Language in use: An analysis Banachowicz J. M., E. Biatek,

of the discourse of purchasers — T. Wystobocki (eds.), 2019, Orbis

Cauba B. Article and vendors in a Polish bazaar ~ Linguarum, No. 53, Neisse Verlag
(co-authors: M. Krawiec, & Oficyna Wydawnicza ATUT,
K. Geborys), pp. 191-207 Dresden-Wroctaw.
Key competences of foreign Krawiec M., R. Pritchard (eds.),
language teachers identified 2018, Seize the Day: New

Mikfasz A. Article by scholars and secondary Perspectives on Foreign Language
school students (co-author: Learning and Teaching, Dr Koval
M. Krawiec), pp. 11-26 Verlag, Hamburg.
Mind-mapping and its role Bielak M. 1., S. Puppel,
in cross-curricular language W. Maliszewski (eds.), 2018,
learning and teaching (co- Linguolabourese: Language

SteinhduPerN.  Article -author: M. Krawiec), and Communication in Action —
pp. 135-157 Advances in Elinguistics, Panstwowa

Wyzsza Szkota Zawodowa
im. Stanistawa Staszica, Pita.

Source: compiled by the author.

The two tables presented here feature articles and book chapters which
were authored and co-authored by the participants of B.A. and M.A. semi-
nar courses. All the materials were written in English and all except one
(the last one in the second table) deal with different aspects of foreign lan-
guage learning and teaching (e.g. creativity, autonomy, motivation, project
work, instructional materials, music and songs, ICC, CLIL). This category
of activities includes 26 items altogether, 23 of which were authored and
3 co-authored by the students. The majority of contributions (22 items) are
chapters of the book A Reader in Foreign Language Learning and Teaching:
Students’ Theoretical Overview of Selected Aspects (edited by M. Krawiec,
N. Steinhdufer and J. Carrette), published in 2019 by the Philological School
of Higher Education (WSF) in Wroctaw. Other contributions, in the form
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of articles (4 items), constitute parts of either an academic journal (Orbis
Linguarum) or monographs published in the United Kingdom, Germany
and Poland.

Type C: Editorial work (2 items)

Student's Type of Title (co-editors), year of publication, Number
name contribution publisher, place of pages

A Reader in Forejgn Language Learning and Teaching:
Students’ Theoretical Overview of Selected Aspects
(co-editors: M. Krawiec, N. Steinhdufer), 2019,
Wyisza Szkofa Filologiczna, Wroctaw.

Carrette . Book 336

A Reader in Forejgn Language Learning and Teaching:

Students’ Theoretical Overview of Selected Aspects 336
(co-editors: M. Krawieg, |. Carrette), 2019,

Wyzsza Szkota Filologiczna, Wroctaw.

Steinhdufer N. Book

Source: compiled by the author.

The third type of activity involved editorial work, which was successfully
performed by two M.A. seminar students. Together with the author of this
paper the students edited the aforementioned book: A Reader in Foreign Lan-
guage Learning and Teaching: Students’ Theoretical Overview of Selected Aspects
(2019), whose overall number of pages exceeded three hundred and whose
constituting chapters were contributed by both of them and their colleagues.

Type D: Book formatting (5 items)

Student's Type of Title (co-editors), year of publication, Number
name contribution publisher, place of pages

Krawiec M. (ed.), 2014, Cross-Curricular Dimensions
Dusza G. Book of Language Learning and Teaching, Cambridge Scholars 275
Publishing, Newcastle upon Tyne.

Krawiec M. (ed.), 2017, Forejgn Language Education
Dusza G. Book and its Cross-Curricular Links, Cambridge Scholars 210
Publishing, Newcastle upon Tyne.
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Student's Type of Title (co-editors), year of publication, Number
name contribution publisher, place of pages
Mokizvcka- Krawiec M., R. Pritchard (eds.), 2018, Seize the Day:
—Kubiaycz KA Book New Perspectives on Forejgn Language Learning and 202
YR Teaching, Dr Kovac Verlag, Hamburg,.
Krawiec M. (ed.), 2020, Challenges and Opportunities
Winiewska S. Book in Foreign Language Education: Studies in Honour of 38

Professor Teresa Siek-Piskozub, Dr Kovac Verlag, Hamburg
(co-formatting: M. Krawie).

Krawiec M., J. Kic-Drgas (eds.), 2020, Forejgn Language
Wisniewska S. Book Learning and Teaching in Theory, Practice and Research, 224
Dr Kovac Verlag, Hamburg (co-formatting: M. Krawiec).

Source: compiled by the author.

As far as book formatting is concerned, three students were involved
in this activity. They were entirely or partially responsible for formatting
five monographs (5 items) which were published by Cambridge Scholars
Publishing in Newcastle-upon-Tyne (the UK) and Dr Kova¢ Verlag in Ham-
burg (Germany). Each of the books has more than two hundred pages and is
available both in paper and electronic forms (see e.g. the publisher’s website:

https://www.verlagdrkovac.de/).

Summary table

Types Student’s
Type A Type B Type C Type D overall number
Students of activities
S1 1 0 0 0 1
S2 0 1 1 0 2
S3 0 1 0 0 1
S4 0 1 0 0 1
S5 3 1 0 2 6
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Types Student’s
Type A Type B Type C Type D overall number
Students of activities
S6 0 1 0 0 1
S7 0 1 0 0 1
S8 1 0 0 0 1
S9 0 1 0 0 1
S10 0 1 0 0 1
S11 0 2 0 0 2
S12 0 1 0 0 1
S13 0 1 0 0 1
S14 0 1 0 1 2
S15 0 1 0 0 1
S16 0 2 0 0 2
S17 0 2 0 0 2
S18 0 1 0 0 1
S19 0 1 0 0 1
S20 1 3 1 0 5
S21 0 1 0 0 1
S22 5 0 0 0 5
S23 0 0 0 2 2
S24 0 1 0 0 1
S25 0 1 0 0 1
nuer;?igijgoem (N 26 2 5 Tﬁ?al

Source: compiled by the author.
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The overall number of activities from the four types is presented in the
summary table above. As the table shows, 44 activities in total were performed
by 25 students (out of the 87 participants of B.A. and M.A. seminar courses
taught by the author in 2012-2020), who were mostly involved in authorship
and co-authorship of articles and book chapters. The second most common
activities were conference presentations and workshops and the least common
were book formatting and editorial work.

It is now worth supplementing this information with the responses of
selected students who in a questionnaire survey expressed their opinions on
the different activities which they were involved in.

In order to determine the character of the extracurricular activities and
the level of students’ satisfaction with them, the author of this article car-
ried out a questionnaire survey between 24" December 2020 and 5" January
2021. On 24™ December he e-mailed them the questionnaire which he had
earlier prepared and on consecutive days he received responses from all those
participants who decided to voluntarily fill it in. The questionnaire, which
consisted of 4 questions (3 closed, 1 open-ended), was completed by 21 out of
the 25 students (coded in the summary table above as S1-S25) involved in the
extracurricular activities offered to them. The ones who did not participate in
the survey were given the codes: S1, S8, S9 and S15. The responses of survey

participants are presented and discussed below.

Question 1: Which extracurricular activity/activities were you involved in
by Dr Marek Krawiec? Please underline your answer/s.
A) Conference presentations/workshops
B) Authorship and co-authorship of articles/book chapters
C) Editorial work
D) Book formatting

Responses A B C D
Number of responses 3 19 2 3
Percentage 11,11% 70,37% 7,40% 11,11%
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The table above shows the respondents’ involvement in particular types of
extracurricular activities. The majority of participants selected answer B
(19 times), which means that they mainly faced the task of writing or co-
-writing articles and book chapters. Responses A, C and D were in minority
and were indicated by 3, 2, and 3 students, respectively.

Question 2: Was the extracurricular work stimulating for you? Underline
your answer.
A) Definitely no
B) No
C) Hard to say
D) Yes
E) Definitely yes

Responses A B C D E
Number of responses 0 0 0 3 18
Percentage 0,00% 0,00% 0,00% 14,28%  85,71%

By selecting one of the answers on the 5-point Likert scale, the students ex-
pressed their opinion on whether the extracurricular work which they were
involved in was stimulating for them. The two answers ‘definitely yes” and
‘yes’ were highlighted by 18 and 3 subjects, respectively.

Question 3: Did you enjoy it? Underline your answer.
A) Definitely no
B) No
C) Hard to say
D) Yes
E) Definitely yes

Responses A B C D E
Number of responses 0 0 0 3 18
Percentage 0,00%  0,00%  0,00% 14,28% 8571%
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In order to respond to the 3™ question, the students had to consider again the
5-point Likert scale. Their task was to underline one of the given answers,
and thus to state if the extracurricular work they performed was enjoyable
for them. As in question 2, the response, ‘definitely ‘yes’ - selected by 18 sub-
jects — gained significant prominence.

Question 4: How did this work affect you and how did it help you achieve
your goals? In case of being involved in more activities, please
reflect on each separately.

Since the 4™ question was open-ended, it allowed the respondents to elabo-
rate on the activities they engaged in and the effects they brought. It needs
to be noted here that all the answers of students to this question highlighted
a positive influence of the extracurricular work performed by them, which
is reflected in such comments and remarks as (the most elaborate ones are
presented here to each of the four types of tasks/activities distinguished
above):

A) Conference presentations/workshops

The possibility to be part of the conference in Krotoszyn in 2013 and 2014 was
a great personal experience. First of all, it gave me the feeling that my ideas,
knowledge and the way I work, can be useful to fellow teachers of foreign
languages. Secondly, it is always nice to exchange the know-how and some
accomplishments with others, so taking part in that conference gave me the
opportunity to see and learn how educators from across the globe do their
work. Lastly, being given a direct and specific feedback to my presentation was
a gate-opener for my thesis while studying at WSF. (S5)

Participation in the conferences was a very interesting experience for me. Earlier,
I had focused on working with students and had been independently searching
for new, more interesting and more effective solutions. As a conference present-
er, I had the opportunity to share my experiences, look at them from a diffe-
rent angle. Additionally, participation in presentation sessions and workshops
conducted by other participants was extremely inspiring. I had a great time in
international and multicultural company. (S22)
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B) Authorship and co-authorship of articles/book chapters

86

As a contributor to the book “Cross-Curricular Dimensions of Language Learn-
ing and Teaching” I had made another step towards opening the dissertation
procedure, which, sadly, I haven’t achieved yet, but the foundations are still
there to be built on. Other than that, having one’s name published in a book
seems already as an achievement. (S5)

Writing an article definitely helped my then in-progress master thesis. I got to
research more materials the content of which coincided with the topic of my
thesis. As a result, I gained new resources to add to my work. In addition, as
I worked under strict guidelines to adhere to, the experience helped improve my
text as well, as I later imposed such harsh standards on myself, too. Moreover, it
was a unique experience to see one’s name written on a published article; seeing
a physical copy of it had a greater impact on me than, for instance, my complet-
ed and printed [...] thesis. It is an achievement I am proud of till this day. (S13)

The book chapter I wrote related to my master’s thesis. Writing it was a real
challenge, so knowing that my work might be useful for other students in the
future helped me to stay motivated. I also consider this chapter to be an achie-
vement — opportunities like that one are rare. Students usually are neglected in
this area — their work does not seem to matter. It appears like their knowledge
of the subject and abilities are not good enough to contribute anything that
matters. I felt great to be noticed and perhaps appreciated. (S14)

Preparation of a book chapter helped me to write my thesis. I was more moti-
vated to look for new information and interesting sources, because I knew I had
one more goal, not only to write the thesis to graduate from the school but also
to write it so it could be published. The thought that someone will read it or use
it in their work or studies was very motivating for me. In my opinion thanks to
that, I was also better prepared for the thesis defence as I was reading more about
the concepts described in it. Writing the chapter which was later published gave
me also a sense of achievement. Thanks to this activity I was able to accomplish
something I had never thought I would. It was a wonderful experience. (S16)

Since Dr Krawiec discovered my aptitude for academic writing, he involved
me in authorship and co-authorship of articles and book chapters and enabled
me to develop self-discipline as well as language and research skills. Thanks
to Dr Krawiec I achieved the academic goals I had at that time and I started to
think of enrolling at doctoral programs. (520)
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C) Editorial work

In terms of the editorial work, I felt as though it helped me to grow as a teacher
and a philologist. It gave me a deeper appreciation for the effort that is undertak-
en to write/organize academic work, as well as arranging the editorial aspect. In
addition, the knowledge gained in studying the book meticulously provided
me with a profound understanding of the contents. As our goal was to ensure
the high quality of the work and its publication, we made a concerted effort to
package it as flawlessly as possible. This required adamant time-management,
effective cooperation and a devotion to its completion. The skills developed in
the process of editing were in themselves an incidental achievement of which
I have excelled upon in other endeavors. (S2)

Editorial work provided me with an ample possibility to work with written
texts, which has a great influence on my reading comprehension and language
proficiency in general. Editorial work as well as authorship and co-authorship
of articles and book chapters proved to me that I might want to at some point
in my life re-enter academia and see my career in the academic world. (S20)

D) Book formatting

Book formatting was just a time-killing activity, which served as a mirror to me
of how meticulous and perceptive I am. All the technical skills I had acquired
while working on the formatting are used every now and then in my private,
as well as professional life of a teacher (...) (S5)

Formatting a book was something that I did not expect to experience when
I signed up to study English philology. I saw it as a perfect opportunity to learn
more about academic writing and the whole process of publishing a book.
I was encouraged to use my skills in a new way, and thanks to that, I gained
more confidence in my abilities. I also improved my formatting skills, so it
was much easier for me to format my work. Additionally, it was a great work
experience — working with or for somebody and doing my best to meet his
expectations. (S14)

Cooperation with Dr Marek Krawiec as part of extracurricular activities main-
ly helped me in preparing my own M.A. thesis in terms of text formatting. In
addition, I was able to develop my interests in this area, which gave me a great
pleasure. Another important aspect for me was the opportunity to learn about
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the results of the work of many outstanding people in the field of teaching
foreign languages. The extracurricular work which I did also helped in my
professional promotion as a teacher. (S23)

Similar views on their extracurricular work were presented by selected

foreign philology students from other universities who in the years 2018-2020

were involved in writing articles on foreign language learning and teaching.

The outcomes of their work are reflected in the table below:

Students Type of Title (co-author/s), )
name, contribution age numbers More details
institution pag

Frankowska M.

Metoda projektu i propozycja
jej zastosowania w edukadji

Karolczuk A. (ed.), 2019, Jezyki
Obce w Szkole, No. 1, FRSE,

WWSSE Article jezykowej w szkole podstawowej ~ Warszawa.
Sroda Wikp. (co-authors: Marek Krawie,

Kamila Gendera), pp. 11-15

Zastosowanie oraz rola bajek Banachowicz J. M., E. Biatek,

i basni w nauczaniu jezyka obcego . Wystobocki (eds.), 2019,
Lipiejko M. dzieci w wieku wczesnoszkolnym: — Orbis Linguarum, No. 53, Neisse
WWSSE Article Wskazania studentow kierunku Verlag & Oficyna Wydawnicza
Sroda Wikp. pedagogiczno-jezykowego (co- ATUT, Dresden—Wroctaw.

-author: Marek Krawiec), pp.

355-368

Zu den Bediirfnissen und Motiven  Krawiec M., J. Kic-Drgas (eds.),
Walasek M. um Fremdsprachenlernen 2020, Foreign Language Learning
Warsaw Article von Personen im mittleren and Teaching in Theory, Practice
University Erwachsenenalter, pp. 201-215 and Research. Dr Kovac Verlag,

Hamburg.

Source: compiled by the author.

The three students above (coded here as: R1-R3), similarly to their col-
leagues from the Philological School of Higher Education in Wroctaw, agreed
in the survey based on the same questionnaire that the activities they engaged

in were stimulating (R1, R2 - ‘yes’; R3 — ‘definitely yes’) and enjoyable (R1,
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R2 - ‘yes’; R3 - ‘definitely yes’) for them. They emphasized in their responses
(formulated either in English or Polish) that the extracurricular work which
they had performed not only developed their knowledge and skills but also
helped them to pursue academic and professional goals, as implied in the
following passages:

Work on the article about the project method brought me a lot of satisfaction. It
helped me to broaden my knowledge about this subject and to test my writing
skills. It also allowed me to meet one of the criteria required in teachers’ pro-
fessional career. (R1) [translation: M.K.]

While working with Dr. Krawiec on the text on the application and role of fairy
tales in teaching English to preschool children, I gained a lot of valuable infor-
mation related to the rules of writing articles. Not only did this help me to write
my own bachelor’s thesis efficiently, but it also provided very valuable guidance
from an experienced author. The work was not easy, but it resulted in an article
that contained a good substantive text on the theory of teaching through fairy
tales and additional practical tips. For a long time I have loved writing all kinds
of texts and this experience has helped me to make my dream come true. (R2)

Thanks to the extracurricular work I was engaged in I was able to publish
an article in a monograph and in this way take my first step towards a PhD
degree. I was guided and supported by Dr Krawiec at each level of the article
preparation, and therefore the work proceeded smoothly and effectively [...]
(R3) [translation: M.K.]

These comments suggest that the activities tailored to the profile, needs
and interests of B.A. and M.A. seminar participants from the Philological
School of Higher Education in Wroclaw are relevant to students from other
universities too and can be easily and effectively used in their extracurricular

education.

5. Conclusions

On the basis of what has been presented and discussed above one can come

to the conclusion that the four types of extracurricular activities designed and
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implemented by the author of this article were a stimulating and enjoyable
form of education for the students from the Philological School of Higher Edu-
cation in Wroctaw and other universities (WWSSE — Wielkopolska University
of Social and Economic Studies in Sroda Wielkopolska, Warsaw University).
They served to develop students’ knowledge and skills (e.g. academic writ-
ing skills), as well as attain their professional and academic goals. It helped
them to be more motivated, organized, and disciplined in learning and to
experience satisfaction, pride, and self-realization. One can thus state that
the extracurricular activities discussed here function as a useful tool, which
effectively prepares young people to deal with various demanding tasks and
to pursue their own goals in life.

One should, however, bear in mind that this relatively small scale re-
search project on extracurricular work of foreign philology students needs
to be substantiated by findings from more extensive studies which would be
based on a greater number of participants and which would involve a greater
spectrum of activities (e.g. academic clubs and societies) and aspects (e.g.
reasons for extracurricular learning and teaching; problems connected with

students’ extracurricular work).

REFERENCES

Banachowicz J. M., Bialek E., Wyslobocki T. (eds.), 2019, Orbis Linguarum 53, Dres-
den-Wroctaw: Neisse Verlag & Oficyna Wydawnicza ATUT.

Bartkus K.R., Nemelka B., Nemelka M., Garner P., 2012, Clarifying the meaning of
extracurricular activity: A Literature review of definitions, “American Journal of
Business Education”, No. 5(6), pp. 693-704.

Bielak M.L, Puppel S., Maliszewski W. (eds.), 2018, Linguolabourese: Language and
Communication in Action: Advances in Elinguistics, Pita: Wydawnictwo Panstwo-
wej Wyzszej Szkoly Zawodowej im. Stanistawa Staszica.

Chisiu C.M., 2013, Extracurricular activities, an alternative for interdisciplinary learn-
ing, “Postmodern Openings Journal”, No. 4(4), pp. 67-79.

Haensly P.A., Lupkowski A E., Edlind E.P., 1986, The role of extracurricular activities
in education, “The High School Journal”, No. 69(2), pp. 110-119.

90



INVOLVEMENT OF FOREIGN PHILOLOGY STUDENTS IN EXTRACURRICULAR ACTIVITIES...

Johnston L.H., 2013, The effects of extracurricular activities on academic performance
and retention in the Middle Tennessee State University Horse Science Program
/Master of Science Thesis/, https://jewlscholar.mtsu.edu/bitstream/handle/
mtsu/3561/Johnston_mtsu_0170N_10128.pdf?sequence=1&isAllowed=y (date
of access: 8.12.2020).

Karolczuk A. (ed.), 2019, Jezyki Obce w Szkole, No. 1, Warszawa: FRSE.

Krawiec M. (ed.), 2014, Cross-Curricular Dimensions of Language Learning and Teach-
ing, Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing.

Krawiec M. (ed.), 2017, Foreign Language Education and its Cross-Curricular Links,
Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing.

Krawiec M. (ed.), 2020, Challenges and Opportunities in Foreign Language Education:
Studies in Honour of Professor Teresa Siek-Piskozub, Hamburg: Verlag Dr. Kovac.

Krawiec M., Kic-Drgas J. (eds.), 2020, Foreign Language Learning and Teaching in
Theory, Practice and Research, Hamburg: Verlag Dr. Kovac.

Krawiec M., Pritchard R. (eds.), 2018, Seize the Day: New Perspectives on Foreign Lan-
guage Learning and Teaching, Hamburg: Verlag Dr. Kovac.

Krawiec M., Steinhdufer N., Carrette J. (eds.), 2019, A Reader in Foreign Language
Learning and Teaching: Students’ Theoretical Overview of Selected Aspects, Wroc-
taw: Wyzsza Szkota Filologiczna.

Reeves D., 2008, The learning leader / The extracurricular advantage, “Educational
Leadership”, No. 66(1), pp. 86—87.

Roulin N., Bangerter A., 2013, Students’ use of extracurricular activities for positional
advantage in competitive job market, “Journal of Education and Work”, No. 26(1),
pp. 21-47, https://www.researchgate.net/publication/220012990_Students%27_
use_of_extracurricular_activities_for_positional_advantage_in_competitive_
job_market (date of access: 8.12.2020).

Swain R., 2019, The importance of extra-curricular activities, “Prospects”, June 2019,
https://www.prospects.ac.uk/applying-for-university/university-life/the-
-importance-of-extra-curricular-activities (date of access: 9.12.2020).

Wyzsza Szkota Filologiczna, 2018, Informator zagraniczny, www.wsf.edu.pl (date of
access: 15.12.2020).

97






Jakub Przybyt

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0000-0003-2826-8474

FACILITATING SELF-REGULATION IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING

Streszczenie

WSPIERANIE SAMOREGULAC]I UCZACYCH SIE JEZYKOW OBCYCH

Podczas gdy opisanych zostato wiele badan potwierdzajacych role samoregulacji
w procesach uczenia sie — w tym w edukacji jezykowej — spora ich cze$¢ ogra-
nicza si¢ do prezentacji wynikéw potwierdzajacych istnienie zwigzkoéw natury
korelacyjnej pomiedzy poziomem samoregulacji i poziomem osiggnie¢ edukacyj-
nych. Badania te moga oczywiscie by¢ argumentem za wlaczeniem dziatan ukie-
runkowanych na rozwo6j samoregulacji do codziennej praktyki edukacji jezykowej,
jednak rzadko moga stanowi¢ bezposrednie zrodlo wskazoéwek i procedur dla
nauczycieli jezykéw obcych. Niniejszy rozdziat stanowi przeglad badan, ktérych
procedury mozna w dosc¢ prosty sposob zaimplementowaé w praktyce uczenia si¢
i nauczania jezykow obcych. Ich wyboru dokonano tak, aby uwzgledni¢ rozwoj
wszystkich gtéwnych umiejetnosci jezykowych oraz specyficznych podsystemow,
tj. gramatyki i stownictwa.

Stowa kluczowe: samoregulacja, samoregulacja w uczeniu sie, samoregulacja
W uczeniu sie jezykow obcych, strategie uczenia si¢ jezykéw obcych

Summary

While a vast body of research supports the claim that self-regulation is, by all
means, critical and desired in both language education and education in general,
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a number of studies concentrate on presenting correlational results regarding
the level of self-regulation and attainment. Much as, to a certain degree, they
support the calls for incorporating schemes aimed to foster the development of
self-regulated learning into everyday practice in foreign language learning and
teaching, rarely do they provide specific hints or highlight particular procedures
which could be adopted by course instructors. The present chapter provides a re-
view of those investigations whose procedures could be relatively easily applied in
contemporary language education. The selection involves studies dedicated to all
four major skills as well as the specific subcomponents of grammar and vocabulary.

« Key words: Self-regulation (SR), self-regulated learning (SRL), self-regulated
language learning (SRLL), language learning strategies (LLS)

1. Introduction

The advent of a major increase in the interest in self-regulated language learn-
ing (SRLL) among applied linguists can be linked to the calls for resorting to
the construct as an alternative which could potentially replace investigations
of language learning strategies (LLS) (Dornyei 2005, Tseng et al. 2006). The
discussion between supporters of the LLS and SRLL research paradigms could
be referred to as an exchange of views relating to theoretical considerations or
research findings, whose proponents “go to great lengths to produce or inter-
pret empirical evidence in a way that supports their cause” (Pawlak 2016: VII).
With time, three stances became identifiable in the debate (Rose et al. 2018):
- support for a paradigm shift and remodelling strategy research into in-
vestigations of SRLL (studies investigating SRLL, e.g. Tseng and Schmitt
2008, Teng and Zhang 2016);
- support for the traditional strategy paradigm; (studies of LLS, e.g. Arda-
sheva and Tretter 2013, Grenfell and Harris 2015);
- amalgamative calls for bridging the gap between LLS and SRLL research
(studies investigating LLS in the context of SRLL, e.g. Zhang and Goh
2006, Lam 2015).
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Strategy and self-regulation (SR) researchers investigate the same process
from different perspectives. Moreover, it has been emphasised that LLS are
a valid constituent of learners’ self-regulatory capacity (Pawlak et al. 2020).
Furthermore, the two constructs as such are companions rather than competi-
tors (Przybyl & Urbanska 2020). Nevertheless, research into SRLL has been
continued, largely parallel to investigations of self-regulated learning (SRL) in
the area of educational psychology. The present chapter attempts to capitalise
on the findings of that research and consider the possible implications of its
findings for contemporary language education at tertiary level. While the need
to systematise SRL-related findings according to a variety of criteria, including
their measurement focus, degree of situational specificity, or measurement
standards (Roth et al. 2015: 231) does, indeed, need to be acknowledged, the
focus of the present chapter is on potential practical implications. Therefore,
its first, shorter part focuses on findings which legitimise the necessity to pur-
sue SRLL investigations, while the second and more extensive part considers
SR-related findings from the perspective of developing specific macroskills
(listening, reading, speaking, and writing) in a foreign language and learning

specific L2 subsystems (vocabulary and grammar).

2. Legitimising the interest in SRLL

The growing interest in SRL is related to the popularity of the learner-centred
approach (Nunan 1988) and, more generally, humanistic teaching, which stems
from humanistic psychology (Bugental 1964). According to their assumptions,
language learners need to be viewed holistically, and hence, SR is believed to
expand beyond the aspects related to cognition. An early model proposed by
Zimmerman and Risemberg (1997) postulates as many as six dimensions of
self-regulated learning, including motive, methods of learning, time, physical
environment, social environment, and performance. SR is particularly rele-
vant to foreign language learning not only because learners’ attempts to
develop their skills can be analysed in terms of these six dimensions, but also

because it involves allocating considerable resources of time and intellectual
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and organisational effort, and, consequently, requires perseverance and moti-
vational involvement (Seker 2015). Evidence connecting self-regulation to
achievement is abundant (Zimmerman and Martinez-Pons 1990, Nicol 2009)
and includes studies into foreign language learning in both classroom and
natural settings (Pawlak and Csizér 2020). Fukada’s (2017) thorough study
conducted in the Japanese EFL context not only links SRLL to language at-
tainment, but also highlights the differences in SR between high- and low-
achievers. Based on language learners’ responses to the Motivated Strategies
for Learning Questionnaire (MSLQ, Pintrich et al. 1991), the results of the
study indicate that motivational factors, including self-efficacy, intrinsic goal
orientation, and test anxiety significantly correlate with language attainment
operationalised as learners’ TOEIC scores. Moreover, there are statistically
significant differences between high- and low-achievers regarding their use
of metacognitive strategies, effort regulation, and coping with problems.
The legitimacy of SRL interventions in tertiary education also rests on
firm evidence confirming their effectiveness in increasing the level of learn-
ers’ SRL activity and improving their final achievement (Jansen et al. 2019).
Moreover, a number of them are relatively feasible, since they tend to be
implemented by teachers and their duration does not exceed one academic
term (De Boer et al. 2012). Paris & Paris (2001) believe that teachers may, in-
deed, stimulate the development of learners’ SR through discussing learning
strategies available for the completion of specific tasks, including open-ended
activities in classroom practice, offering scaffolding rather than explicit guid-
ance, providing opportunities for collaboration and implementing changes
to traditional assessments, for instance through increasing the reliance on
portfolios and projects. At the same time, an essential area of self-regulated
learning is self-assessment (Butler and Winne 1995). Learners’ ability to self-
assess may be defined as “a self-regulatory proficiency that is powerful in
selecting and interpreting information in ways that provide feedback” (Hattie
and Timperley 2007: 94). The belief that learners can, and should, contribute to
the assessment and feedback process, is also becoming more common among
ELT practitioners (Huang 2016: 805). Moreover, learners’ reflection and self-

-assessment may actually be expanded beyond feedback and involve clarifying
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learning goals (“feed up”) and attempts to negotiate or modify (self-) instruc-
tion (“feed forward”) (Fisher and Frey 2009). Huang’s (2016) study proves that
applying self-assessment procedures is likely to train language learners for
greater self-regulation and provide them with opportunities to self-monitor
their performance and self-direct for future behavioural regulation.

It is assumed that a number of conditions need to be met by the language
learner for the self-regulation process to take place, including being conscious
of the learning process and its outcomes, being able to make decisions, and
being ready to accumulate and use experience in executing and managing
one’s own learning (Sinclair 2000). At the same time, incorporating SRL into
educational practice may involve adapting the curriculum, teacher educa-
tion, and changes to the educational environment (Seker 2015: 2). Evidence
suggests that SRL interventions may, indeed, yield positive effects if they
target learners’ general metacognitive knowledge, planning and prediction,
rehearsal and task value and strategy training does, indeed, have potential

for improving learners’ performance (De Boer et al. 2012).

3. Frameworks for SRLL interventions

While it poses a major challenge to provide concrete design guidelines for
SRLL interventions, largely due to insufficient knowledge of significant mode-
rators of the effects of SRL interventions (Jansen et al. 2019), it is possible to
reflect on some procedures which have proved to be efficient in stimulating
SR among foreign language learners. From a number of available frameworks
which may be adopted when introducing the concept and practices involved in
SRLL, two have been chosen and are briefly discussed in the present chapter.
Their selection is based on their practical appeal as well as the fact that while
they were specifically designed to assist language learners in their efforts to
develop L2 listening and writing skills, they may easily be implemented to
assist the development of the other two macroskills (reading and speaking),
too. Goh’s (2010) scheme of metacognitive listening strategies approaches self-

regulation from the cognitive perspective, and views skill development in both
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listening in general and listening comprehension when performing specific
tasks as a three-stage process consisting of planning, monitoring, and evaluat-
ing. It is based on the assumptions of Brown’s (1978) proposal of how learners
select, evaluate, revise and /or abandon learning tasks, goals and strategies
and complies with the dimensions of knowledge of self-regulated language
learners (Oxford 2011, 2017). The procedure of implementing learner-specific,
strategic training developed by Goh (2010: 177-178) is presented in Table 1.

Table 1. Implementation of self-regulated strategies

Stage Substage Strategies

* identifying learning objectives and determining ways
to achieve them;

* setting long- and short-term goals;

* looking for opportunities to practise.

General skill development

Planning

* previewing main ideas before doing tasks;
Developing task-specific skills  * rehearsing language involved in specific tasks;
* focusing on specific parts of tasks.

* measuring progress against pre-determined riteria
of success;
General skill development * keeping track of progress on a continuum;
- reflecting on mistakes and identifying those which
prevail.

Monitoring
* checking understanding while completing tasks;
* monitoring accuracy in answering questions
Developing task-specific skills  and juxtaposing answers with newly available
information;
* identifying areas and sources of difficulty.

* self-assessing progress against pre-defined criteria;
General skill development - reflecting on the efficiency of selected strategies;
- reflecting on the relevance of learning goals.

Evaluating
* self-assessing appropriacy in specific tasks;
Developing task-speific skills  + reflecting on the efficiency of task-specific strategies;
* self-assessing overall success in task accomplishment.

Source: Goh 2010.
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Proposed by Andrade and Evans (2013), the other noteworthy imple-
mentation scheme originally assumes supporting foreign language learners
in the development of writing skills. Available in three versions depending
on available time and learners’ familiarity with the concept of SR, it can be
implemented as a concentrated approach, a gradual approach, or selective re-
inforcement. Referring to the six dimensions of SRL proposed by Zimmerman
and Risemberg (1997), Andrade suggests a number of truly practical, but, at
the same time, theory-based solutions to stimulate foreign language learners’
motivation and performance, and, ultimately, foster their SR in the learning
process. The procedure put forward by Andrade and Evans (2013) is consistent
with cyclical models of SR understood as a process — and among them — may
most accurately be matched with Pintrich’s (2000) model of SRL consisting
of (1) Forethought, planning and activation, (2) Monitoring, (3) Control, and
(4) Reaction and reflection. Table 2 presents the framework for developing
self-regulated strategies proposed by Andrade and Evans (2013) and assigned
to specific stages of the SR process.

Table 2. Implementation of self-regulated strategies

Stage in the Recommended procedures
SR cycle /
SRinstruction Aim Description

analyse real-life scenarios, e.g. case studies of
learners willing to improve grades, learners who

Emgslse have failed tests, learners who have (not) completed
. assignments on time, learners struggling with poor
with SRL learni ,
earning environments (e.g. no Internet/computer
access)
Planning (forethought) find out about learners’ reasons for wanting to learn,
determine their long- and short-term goals (applicable for
motivation particular skill development and language learning

as such) through organising a survey

help learners  provide learners with testimonials from former
discover learners — prepare a series of interviews former
motivation learners as participants
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Stage in the
SR cycle /
SR instruction

Recommended procedures

Aim

Description

help learners

evaluate the efficiency of various learning strategies
in a class discussion

Monitoring track
performance  develop a system of rubrics/codes for error correction
adjusted to learners' level of proficiency
develop easy-to-read descriptive evaluation handouts
which helps learners stay oriented and track their
help learners progress
Monitoring/control control
performance  organise teacher-learner conferences focused
on performance and empower the learner to ask
questions
ask learners to write a one-minute paper about
what they have learnt over a specific period of time
support
Control/reflection learners’ ask learners to complete feedback loop journals

accountability

and reflect on their strengths and weaknesses based
on the feedback learners have received (a procedure
which requires feedback on more than one assignment)

Reflection (feedback loops)

Help learners
reflect on

their goals &
performance

set up the practice of writing level-specific learner
journals (from several sentences to an essay),
respond to the journal entries or provide guidelines
for peer responses

encourage learners to record thoughts about
learning strategies/processes in the form of reflective
notebooks — and supplement them with comments
regarding learning specific vocabulary, structures,

or skills

Source: Andrade and Ewans 2013.

As already mentioned, both schemes have the value of being highly

applicable in the practice of foreign language education at tertiary level and

in spite of their original skill-specific focus, may be adapted to developing

SRLL with regard to all four macroskills. In particular, the former one may
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be recommended to foster SR in developing receptive skills while the latter
one is, perhaps, slightly more easily adaptable for productive skills.

4. Developing skill-specific SRLL

Self-regulation in language learning needs to be considered through the
prisms of specific language tasks and skills since on the operational level
LLS use is largely context- and task-dependent (Macaro 2006). Therefore, the
present section contains suggestions of activities which are likely to foster
SR in listening and reading comprehension, and contribute to improvements
in the level of SR in speaking and writing in L2.

As inferred by Brantmeier (2005: 502), SR in L2 reading comprehension
tasks may be fostered by stimulating learners’ ability to self-evaluate their
performance in reading tasks by presenting them with opportunities to learn
to enjoy the reading experience in, especially, extensive reading activities.
One practical implication which immediately follows consists in encouraging
language learners to read for pleasure — as advocated in the previous century
by Krashen (1993). Indeed, both language learners’ reading comprehension
skills and their affective responses to reading tasks are likely to benefit from
introducing an extensive reading (ER) programme which can be summarised
in six steps (Hitosugi and Day 2004: 23):

- selecting a list of books which can be offered to the learners;
- making a decision whether or not to grade students’ performance in the

ER programme;

- setting reading goals in terms of required or recommended volume;

- arranging the time and space for ER activities (classroom activity or home-
work assignment);

- incorporating ER activities into their language course;

- quantifying the effect of ER.

Implementing such a procedure is at least worth considering not merely

because of its simplicity and feasibility, but also because of a range of desirable

101



JAKUB PRZYBYL

prospects discussed in studies into L2 ER programmes. According to one such
study (Arnold 2009), ER positively affects language learners’ motivation and
self-confidence and allows them to become active decision makers in their
choice of reading strategies or dictionary use.

Given the similarity between the two receptive skills, a number of the
above steps suggested for improving L2 learners’ SR in reading could be suc-
cessfully implemented to foster their SR in developing listening skills. This
notwithstanding, schemes dedicated to listening are also available. In her
thorough selection, Goh (2010) distinguishes between integrated experimental
listening tasks and guided reflections on listening. The former group includes:

- metacognitive listening sequence of six integrated lesson procedures in-
cluding goal planning, listening 1, pair process-based discussion, problem-
focused listening 2, whole-class process-based discussion, strategy-
oriented listening 3, script-sound recognition and personal reflection;

- self-directed listening, in which language learners set their own listening
goals, prepare to listen through reflecting on the topic, and evaluate their
own comprehension and strategy choice;

- ‘listening buddies’ — scheduling a plan of listening to or viewing pro-
grammes, along with strategies for comprehension by pairs of students
working together followed by reporting the listening ‘events’ on a regular
basis and / or summarising them in class;

- peer-designed listening tasks, which require language learners to assume
the role of language teachers for a time, suggest a short audio clip to listen
to or a video to watch, plan activities on the whole, motivate their class-
mates to actively participate in tasks and offer help in solving problems;

- perception activities, in which learners are prompted to pay attention to
phonological features, such as weak forms or prosodic features through

paying attention to particularly challenging fragments.

The latter category of activities encompasses four options which are
expected to trigger language learners’ reflection:
- listening diaries, in which learners provide insights into listening activi-

ties taking place in class or extracurricular listening practice;
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- anxiety and motivation charts which allow learners to reflect on the level
of affective variables while participating in listening activities;

- process-based discussions focusing on the beliefs shared by learners in
which individual reflection can take place in a group or even in front of
the whole class;

- self-report checklists which assist learners in tracking their progress and

supports them in reflecting on the degree of goal completion.

Applying any of the above procedures is likely to assist L2 learners in per-
ceptual processing, making inferences, and utilising input, as well as facilitate
elaborating prior knowledge (O’Malley and Chamot 1990, Ma & Oxford 2014).

When communicating in L2, language learners sometimes need to com-
pensate for knowledge gaps, which happens through the use of compen-
sation strategies (Oxford 1990) or communication strategies (Tarone 1981).
Labelled by Dornyei and Scott (1997), these strategies may be divided into
two categories: achievement strategies, which assists the learners in achiev-
ing their goals and reduction strategies, the use of which may alter or even
dismiss the original communicative purpose. In order to maintain their
motivation and willingness to communicate, language learners may also
use the strategy of self-talk, attempting to lower the affective filter (Ma and
Oxford 2014). Moreover, it is possible to go beyond the use of compensation
strategies and actually succeed in encouraging language learners to make use
of feedback loops by prompting them to rely on self-assessment in speaking
activities. In other words, L2 learners may profit from being the assessor
of their own performance. A relevant procedure described by Huang (2016:
808) involves four stages which allow language learners to benefit from
self-assessment:

- allowing language learners to listen to pre-recorded samples of their own
spoken performance and choose the samples they want to self-assess;

- enabling them to read their transcribed answers;

- encouraging them to analyse their own performance regarding its content
organisation, pronunciation, intonation and fluency, word choice and

meaning expression, and range of structures and accuracy;
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- referring to specific examples from the transcript so as to identify strengths
and weaknesses;
- discussing any possible follow-up measures that could be taken to im-

prove their oral proficiency.

While the above process may be, indeed, time-consuming and require
both L2 learners and course instructors to commit extra effort, the benefits
appear promising and advancements in technology make it applicable in most
foreign language classes. Moreover, the analysis of spoken interaction may
be expanded beyond the performance of a single speaker and include various
aspects of conversational practice, such as turn taking, clarifying meaning,
and helping each other advance a conversation (Vandergrift 2007).

Since writing, especially in a foreign language, is, indeed, “a complex,
recursive process, which subsumes the multiple interactive stages of stra-
tegic functions in cognitive manoeuvring (e.g., idea generation, outlining,
drafting, revising, and editing), metacognitive control (e.g., evaluation and
monitoring), and motivational regulation (e.g., interest enhancement and
goal-oriented control)” (Teng and Zhang 2020), a statement implying that
it requires learners to self-regulate more than working on any other skill,
may not even appear controversial. With respect to developing writing
skills, evidence suggests that applying genre pedagogy rules may, indeed,
foster learners’ SRL (Han and Hiver 2018). In fact, the principles of genre
pedagogy, including providing learners with explicit strategy instruction,
ensuring systematic support based on needs-analysis, and focusing on
consciousness-raising (Hyland 2016) appear truly enticing considering
the opportunities for language learners’ development. Easily adapted into
a one-term writing course, the procedure described by Han and Hiver (2018)
involves:

- familiarising language learners with the context through elaborating on
the features and goals of the target genre (analysis of sample texts and
language conventions);

- involving them in collaborative writing practice and clarifying the evalu-

ative rubrics for the target genre;
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- completing an independent composition (and emphasising the stages of

the process, including planning, writing, revising, and editing).

Another example of a successful intervention which yielded positive re-
sults in terms of developing language learners’ writing skills and benefited
their self-efficacy and SRL was described by Teng and Zhang (2020). Based on
a six-stage Self-Regulated Strategy Development Model put forward by Harris
and Graham (1996), it assists learners in activating background knowledge,
discussing, modelling, memorising, supporting, and, finally, performing in-
dependently. The procedures were individualised, based on specific learners’
performance, and encompassed (Teng and Zhang 2020):

- group discussions of the specific characteristics of the target form of
writing,

- introducing learners to relevant strategy chains to handle organising the
writing process and ensuring the quality of the final product through
anchoring arguments to the topic sentence

- challenging learners through Q&A sessions prompting them to assess
their topic development, use of language (e.g. transitions), and their con-
trol of argumentation

- discussing the strategy repertoire (from idea planning, through goal set-
ting, to self-monitoring)

- analysing and keeping track of students’ performance in subsequent
writing assignments

- introduction of supportive activities and learning techniques in classes,

(e.g. peer consultation, cue cards, self-monitoring notes).

The above procedure shows potential for supporting foreign language
learners who are known to undergo self-regulatory processes (Magno 2009: 1).
Moreover, it may turn out useful in attempts to link the product- and process-
based approach to writing in a foreign language and, at the same time, cap-
italise on the advantages of both (Gabrielatos 2002).

Not only is it possible — and beneficial - to refer SR to the development of

particular language skills in a foreign language, but it is also relevant to seek
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it with reference to particular subcomponents of the target language. More-
over, it is believed that language learners may, to a large extent, benefit from
explicit metacognitive strategy training in terms of increasing their lexicon
(O’Malley and Chamot 1990, Oxford 1990). The results of an experimental
study conducted by Rasekh and Ranjbary (2003) indicate that vocabulary
learning becomes more efficient if language learners are trained in the use of
metacognitive strategies. Basically, instruction may reflect the assumptions of
the PPP (presentation-practice-production) methodology (Harmer 2015: 263),
but since it requires thorough preparation, the 3Ps become, in fact, prepara-
tion, presentation, and practice (Rasekh and Ranjbary 2003), and may involve:

- in the preparation stage — assisting learners in the processes of identify-
ing and reflecting on their strategy repertoire as well as guiding learners
to notice the link between their metacognitive awareness and effective
learning: a list of available strategies needs to be prepared, e.g. in the
form of handouts, goals for vocabulary learning need to be formulated,
specific materials need to be selected, and time frames need to be dis-
cussed in advance;

- in the presentation stage — introducing learners to the concept of learning
strategies — specifically, support can be provided by considering examples
of compensation and circumlocution strategies in a reading comprehen-
sion task, subsequently linked with handling unknown vocabulary in
specific contexts;

- in the practice stage — providing students with opportunities to use LLS
strategies in an authentic language learning task, and asking them to
reflect on their efficiency: students need to be able to recognise the use-
fulness of various strategies, and choose the strategy which works best,
both for them and for the specific task, e.g. choosing between analysing
cognates and using contextual clues in attempts to identify the meaning

of a word or phrase.

Furthermore, this type of intervention subscribes to the cyclical nature
of SRL (Pintrich 2000; Zimmerman 2000) as it is recommended that the three

above-discussed stages are followed by an evaluation and explanation stage,
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encouraging learners to evaluate their own efficiency in strategy use through
self-questioning, debriefing discussions after strategies practice, learning logs,
checklists of strategies used, and open-ended questionnaires in which students
express their opinions about the usefulness of particular strategies (Rasekh
and Ranjbary 2003).

While research in the area of SR in foreign language grammar learning
seems to be non-existent, research into grammar LLS (GLS, Pawlak 2009, 2012)
has yielded a number of valuable insights which can enhance language learn-
ers’ understanding of implicit and explicit grammar learning, expand their
strategy repertoire, and, ultimately, improve their self-regulation in learning
grammar. Similarly to previously discussed procedures of SR development
with respect to specific skills and vocabulary, there is a preliminary stage in
which learners are instructed about various types of GLS, including (Oxford,
Rang Lee and Park 2007, Pawlak 2009):

- GLS pertinent to implicit learning with a focus on form, such as noticing
grammatical structures or paying attention to utterances produced by
proficient users and/or erroneous utterances;

- GLS involved in explicit inductive learning, such as participating in dis-
cussions focused on discovering grammar rules, making hypotheses about
target language structures or cooperating with more proficient target
language users in rule negotiation;

- GLS employed in explicit deductive learning, such as making use of the
rules presented by a course instructor or described in handbooks in dif-
ferent contexts, keeping track of key target language structures included

in the curriculum, memorising entire rules, parts of rules or examples.

As suggested by Pawlak (2009: 55), language learners may experience
problems resulting from the complexity of both the cognitive devices and the
metalinguistic nomenclature and struggle with terms and procedures such as
input enhancement, garden-path technique, or dictogloss. Also, as pointed
out by Pawlak in a later paper (2012: 284), GLS strongly rely on teaching
techniques, and, therefore, if the teaching of grammar lacks a communicative

dimension, then the strategy repertoire is likely to be deficient in this respect,
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too. This implies that developing grammatical (but also communicative) com-
petence in a target language (Hymes 1972) may particularly strongly depend

on course instructors and foreign language teachers.

5. Final remarks and conclusions

Frequently articulated by the proponents of the social-cognitive perspective in
educational psychology, the need to support learners’ self-regulatory capaci-
ty is critical because SR allows learners to benefit from feedback loops and
capitalise on previously acquired knowledge (Zimmerman 2000). Moreover,
university students’ failure to improve tends to result from SR deficiencies
rather than low levels of motivation — in other words, unsuccessful learners
need to be seen as maladaptive rather than unmotivated (Dorrenbacher and
Perels (2016: 238). At the same time, assistance needs to be tailor-made as
learners vary in their meta-awareness and person knowledge (Oxford 2017).
Specifically, low achievers may overestimate their knowledge (Cohen 2012)
much in the same way as learners characterised with low levels of SR, who
may overestimate their competences (Dunlosky and Rawson 2012). On the
other hand, high achievers, including advanced language learners, face de-
mands which require relatively high SR levels in order to be able to under-
stand formal lectures, give formal speeches and/or presentations, participate
effectively in whole-class discussions, communicate effectively in group dis-
cussions, or participate in collaborative projects, and/or out-of-class study
groups (Ma & Oxford 2014: 103-104).

As found by Dérrenbécher and Perels (2016), in order to be effective, SR
training programmes need to take into account students’ individual charac-
teristics, including not only their level of attainment, but also their personality
traits. Moreover, as found by Wang et al. (2013), while learners with different
cultural backgrounds (Chinese and German in the specific study) studying the
same language do not necessarily differ significantly in their overall use of SRL
strategies, they may have culturally-specific preferences for specific strategies.

One way to foster the self-regulatory capacity is, naturally, to encourage the
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use of non-preferred strategies, which, in the case of Chinese students, in-
volve self-evaluation, persisting, seeking opportunity, or reviewing learning
records. Such course of action is also described by Ma & Oxford (2014: 110)
as a lesson from a high achiever willing to move beyond her comfort zone of
an introvert learner and engage into social interaction. Stemming from good
language learner studies (Rubin 1975; Stern 1975), learning lessons from high
achievers may also include analysing their motivational self-management
strategies, such as refocusing and finding a new perspective on their strategy
repertoires, thinking of the bigger picture, or constant prioritising and main-
taining motivation through reading books which tell stories of persistence
in goal completion, possibly about learners’ heroes of personal choice (Ma
& Oxford 2014). This obviously relates to the role of learners’ affective states
in their efforts to master a foreign language (Kebtowska 2012).

While individual differences in SRLL certainly add up to the complexity
of the notion (Roth et al. 2015), they do not diminish the necessity to involve
metacognition in the learning process (Mevarech and Kramarski 2003). As
put by Wang et al. (2009: 54), “(s)trong metacognitive beliefs and strate-
gies empower second language learners. When they have positive beliefs in
themselves and adjust their learning strategies, they obtain higher grades”.
By helping language learners build a solid foundation for developing their
skills, the frameworks for implementing activities fostering SRLL described
in the present chapter also appear to envision — and capture - the great edu-
cational ideas of zone of proximal development and educational scaffolding
(Vygotsky 1978).
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WYROZNIJ SIE. JAK ZACHECIC STUDENTOW DO AKTYWNOSCI?

| Streszczenie

Artykutl zawiera prezentacje i analize wybranych sposobéw motywowania stu-
dentéw do aktywnoéci w celu podnoszenia ich kompetencji zawodowych. Byty
to nastepujace dzialania: nauka pisania blogow, sposoby wykorzystania mediow
spoteczno$ciowych, kreatywne pisanie. W oméwieniu poszczeg6élnych srodkoéw
stuzacych wymienionemu celowi zastosowano metode eksperymentalna, polega-
jaca na opisie indywidualnych studenckich projektéw i prac.

* Stowa kluczowe: edukacja, kreatywne pisanie, studenci, aktywnos¢ akademicka

| Summary

STAND OUT. HOW TO ENCOURAGE STUDENTS TO BE ACTIVE?

The aim of the research presented in this article was to present and analyze select-
ed ways of motivating students to participate actively in order to improve their
professional competences. These were the following subjects: learning blogging,
social media use and creative writing. To achieve the above-mentioned goal, an
experimental method was used with the description of individual cases resulting
from the work of students.

- Key words: education, creative writing, students, academic activity
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Niniejszy tekst sklada si¢ z dwoch czesci. W pierwszej opisze praktyki, kto-
re zaczalem wdraza¢ w edukacji akademickiej na dlugo przed poczatkiem
pandemii COVID-19. Wskazuje w niej sposoby, jakie wykorzystalem, aby
zacheci¢ studentéw do aktywnosci i do budowania wigkszej rozpoznawalno-
sci, gtéwnie w Internecie. W drugiej czesci skupie si¢ na pokazaniu réznych
opcji kreatywnej pracy ze studentami w czasie ograniczenia mozliwosci
interakcji, jakim jest epidemia, a takze na sposobach zachecenia ich do
rozZwoju.

Opisane ponizej dziatania dotyczg zaje¢ prowadzonych przeze mnie na
kierunku filologia polska, na studiach I stopnia: animacja medialna, animacja
kultury (bloki zaje¢ fakultatywnych: dziennikarstwo cyfrowe, edytorstwo)
oraz na studiach II stopnia: blok zaje¢ fakultatywnych na specjalnosciach:
publicystyczno-dziennikarskiej i literatura na pograniczach (przedmiot , Krea-
tywne pisanie i odbiér”). Cwiczenia te nie moglyby jednak zosta¢ przepro-
wadzone efektywnie, gdyby nie kompetencje, ktorych sukcesywne zdoby-
wanie towarzyszy mi od lat na marginesie drogi literaturoznawcy. Mam tu
na myéli przede wszystkim aktywno$¢ w roli dziennikarza' i menadzera kul-
tury. Duza role w realizacji tych dziatan odegrato Stowarzyszanie ,Fabryka
Bestsellerow”, ktore wspotzaktadatem w 2006 roku wraz ze studentami oraz
przyjaciotmi z biatostockiej polonistyki - jego dziatalnos¢ opisatem w kilku
tekstach (Kochanowski i Wieremiejuk 2010; Kochanowski 2014). Stowarzysze-
nie zajmuje si¢ edukacja czytelnicza i promocja czytelnictwa, zorganizowato

! W praktykach, ktore ponizej opisuje, pomoglo mi moje do$wiadczenie dziennikarskie
i szkolenia oraz studia w zakresie animacji kultury. Opublikowalem liczne teksty
w tygodnikach ogdlnopolskich (,Wprost”, ,Ozon”), prasie branzowej (,Lazienka”,
sVademecum Domatora”), prasie lokalnej (,Gazeta Wyborcza”, ,Kurier Poranny”).
Ukoriczytem podyplomowe ,Studium menadzeréw kultury” (SGH), a takze szkolenia
dla animatoréw kultury realizowane przez Narodowe Centrum Kultury i inne pod-
mioty, prowadzilem wiele szkolen, takze internetowych, z podstaw dziennikarstwa
i wystapien publicznych. Kilkukrotnie bytem laureatem stypendium artystycznego
prezydenta Biategostoku, w ramach tych dotacji udato mi sie napisac i opublikowac
tom esejow o Biatymstoku: Miasto rebus. Eseje o Bialymstoku, Fundacja Sasiedzi, Bialy-
stok 2020.
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m.in. kilkadziesiat festiwali i akcji literackich® z udzialem najbardziej znanych
polskich pisarzy i artystow. Na nasze literackie wydarzenia systematycznie
zapraszamy osobowosci ze Swiata nauki, potrafigce w sposob nietuzinkowy
przekazac swojg wiedze. Do tej pory byli to m.in.: Przemystaw Czaplinski,
Piotr Sliwinski, Ryszard Koziotek, Marek Bienczyk, Jerzy Jarniewicz, Jakub
Kornhauser, Klementyna Suchanow, Jarostaw Klejnocki. Warto dodac, iz ,Fa-
bryka Bestselleréw” otrzymata w 2013 roku Nagrode Artystyczng Prezydenta
Miasta Bialegostoku w kategorii organizatorskie;j.

Wiekszos¢ wskazanych ponizej praktyk edukacyjnych zostala zreali-
zowana w przestrzeni mediéw spotecznosciowych, ktore sg codziennoscia
mlodych ludzi, a aktywnos¢ podstawowym sposobem spedzania przez nich
wolnego czasu (Sawicka 2005, Forma 2007, Marcinkowski i in. 2010, Kirwil
2010, Garwol 2016). Gdy niedawno rozpoczynatem zajecia z wymienionych
przedmiotow, wiedzialem, Zze musze na nich wykorzysta¢ takze zaintereso-
wania moich kursantéw w tym zakresie. Zasadniczym zagadnieniem byta
wiec nie tyle kwestia uzywania mediéw spotecznosciowych, ktore uczestnicy
zaje¢ doskonale znali, ile proba wykorzystania dostepnego studentom $wiata
Internetu w celu podnoszenia ich kwalifikacji zawodowych. Doszlismy wspo6l-
nie do wniosku, iz ich pola aktywnosci moga zmiesci¢ si¢ w nastepujacych
przedziatach: redagowanie tekstu, reagowanie na rézne tresci, budowanie
relacji z sympatykami przez tworzenie wartosci edukacyjnych, komuniko-
wanie wlasnych dziatan, zwlaszcza tych, ktore majg zwiazek z edukacja po-

lonistyczna, przekazywanie wiedzy i kompetencji.

1. Przed pandemia. Sita w lokalnym dziennikarstwie

Timothy Snyder, wybitny amerykanski historyk, w swoich ksigzkach podkre-

$la znaczenie regionalnych dziennikarzy dla rozwoju demokracji lokalnych.

? Wszystkie wymienione przedsiewziecia zostaly dofinansowane ze érodkéw publicz-
nych (Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Urzedu Marszatkowskiego
Wojewodztwa Podlaskiego, Urzedu Miejskiego w Bialymstoku).
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Wedlug Snydera ,Lokalna gazeta daje poczucie, ze zyjemy we wspolnym
$wiecie, a uzyskana z niej wiedza jest wiarygodna” (Snyder 2021: 112). W trud-
nych czasach — a takimi sg chociazby dla niego konflikt ukrainsko-rosyjski,
prezydentura Donalda Trumpa, okres pandemii - jedynie ,Praca reporterska
potwierdzala wartos¢ prawdy i dobrego zycia, a tym samym przyczyniala sie
do budowania zaufania” (Snyder 2019: 26).

Snyder podkresla znaczenie prawdy w mediach dla organizacji zycia
lokalnego. Z podobnego zalozenia wyszedlem, mys$lac o zajeciach z dzienni-
karstwa — moim zdaniem nalezato stworzy¢ grupe lokalnych blogerow, ktorzy
beda potrafili aktywnie wigczy¢ si¢ w komentowanie i opis zycia kulturalne-
go miasta i regionu. Zajecia na specjalnosci publicystyczno-dziennikarskiej
rozpoczeliSmy od analizy najbardziej znanych polskich blogéw, od proby
zdefiniowana bloga jako gatunku oraz od przyjrzenia si¢ mozliwosciom ak-
tywnego zdobywania informacji i tworzenia tresci, ktére zapewnia cyklicz-
nos¢ publikowania kolejnych wpiséw. Na podstawie opracowan naukowych
(Kawka 2010; Kadaj-Kuca 2010) okreslilismy blogi jako czesto aktualizowane
strony internetowe, zawierajace komentarze i linki. Tresci na nich zamiesz-
czane powinny mie¢ aspekt publicystyczny, wzbogacony o réznego rodzaju
technologie, multimedia, zachecajace odbiorce do aktywnego uczestnictwa
i komentowania przedstawionych zawartosci. Przed zalozeniem wlasnych
blogow studenci zostali takze przeszkoleni w zakresie obowigzujacego prawa
autorskiego i prasowego.

W czasie zaje¢ ktadliSmy szczegdlny nacisk na tresci regionalne. Zalezato
nam, aby kolejne blogi pisane przez studentow miedzy spotkaniami na uczelni
nie byly poswiecone popularnym w Internecie tematom, takim jak podroze,
jedzenie czy zdrowy tryb zycia. ChcieliSmy stworzy¢ w blogosferze kroniki
poszczegodlnych realnych miejsc, wirtualne przestrzenie, gdzie w interesujacy
sposob beda pokazywane pasje uczestnikow zajec. Znaczny procent blogow
spelniat tego typu zalozenia i, co wazne, studenci nie rezygnowali z ich pisania
takze po skonczeniu przedmiotu. Duza popularnoscia cieszyty sie zwlaszcza
profile poswiecone kolejnym miastom i miasteczkom na Podlasiu. Pojawily sie
blogi, na ktorych opisywana byla bialostocka komunikacja (Jamnikiem przez
Bialystok), kultura rosyjska, bialoruska (te blogi byly najczesciej tworzone
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przez studentow studiujacych dwa kierunki, czesto inne filologie narodowe),
sztuka ludowa (Zdobnik ludowy), profile dla pasjonatéw rowerdéw i komu-
nikacji rowerowej, fanéw roéznych i mato znanych odmian muzycznych itp.
Dodam, iz wszystkie te blogi dostarczyly mi niezwykle duzo informacji na
temat sposobéw spedzania wolnego czasu i zainteresowan studentow, a dzieki
temu moglem bardziej sprofilowac tresci przedstawiane na innych zajeciach,
takze tych zwiazanych z literatura.

W celu zapewnienia jak najwiekszej profesjonalizacji tekstow, a takze
aby pozyskac krytyczny odbior zamieszczanych tresci, zdecydowalismy sie
na zalozenie zamknietych grup na Facebooku, do ktérych zaprosilismy
dziennikarzy z bialostockich mediéw. Osoba odpowiedzialna za prowa-
dzenie grupy dbatla o systematyczne pojawianie sie tam linkéw do nowych
wpiséw, moderowala dyskusje i poprzez atrakcyjna konstrukcje postow
zachecata do kolejnych lektur. Kilkukrotnie materialy przedstawione na
blogach i w grupach byly wysylane profesjonalnym mediom i tam, za zgoda
autorow, zostaly opublikowane z podaniem ich nazwisk. Dzieki tekstom stu-
dentéw na $wiatlo dzienne wyszla m.in. bulwersujaca sprawa obecnosci zy-
wych zwierzat w przeszklonych kontenerach promujacych jeden ze sklepow
zoologicznych w regionie. Efektem tej wspotpracy byty tez udane debiuty
dziennikarskie.

Po kilku latach prowadzenia blogéw na wspomnianej specjalnosci gru-
pa uczestnikéw z jednego rocznika postanowita zalozy¢ popularny swego
czasu w regionie portal internetowy ,Mlody Wschod”, gdzie publikowane
byly materiaty dotyczace spraw zwigzanych z zyciem studenckim i miejskim
w Bialymstoku. Byl to internetowy magazyn, w ktorym Podlasianie urodzeni
w latach 80. i p6zniej mogli podzieli¢ si¢ swoimi refleksjami, spostrzezeniami
i fascynacjami. Partnerami tej inicjatywy byly lokalne instytucje: 6wcze-
sny Instytut Filologii Polskiej Uniwersytetu w Bialymstoku oraz organizacja
AIESEC. Po pewnym czasie zatozyciele portalu zostali zaproszeni przez re-
daktorow ,Gazety Wspolczesnej”, jednej z najwiekszych gazet regionalnych
na Podlasiu, do tworzenia papierowego magazynu prasowego dla studentow.
Zalozone i prowadzone przez nich ,,Zaluzje” przez dtuzszy czas byly glownym

nosnikiem informacji na temat zycia uniwersyteckiego w miescie.
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Aby lepiej sprofesjonalizowa¢ swoja kariere lokalnego dziennikarza,
studenci dostali jeszcze jedno polecenie. Musieli zalozy¢ konto na Twitterze,
portalu informacyjnym i medium spotecznosciowym (Mistewicz 2015: 7),
a nastepnie, w celu zaliczenia przedmiotu, opublikowa¢ na swoich profilach
50 samodzielnych wpisoéw. Nie bez znaczenia byl fakt, iz portal, jakim jest
Twitter, uczy zwieztosci, a takze zmusza do nieustannego poszukiwania
adekwatnych slow i eksperymentowania z nimi. Studenci zostali prze-
szkoleni w zakresie metod i narzedzi atrakcyjnego budowania wizerunku
swoich profili, niebezpieczenstwa nieostroznego udostepniania réznych
tresci, konsekwencji prawnych wchodzenia w reakcje z innymi uzytkowni-
kami Twittera, a takze sposobow zachecenia czytelnikow do obserwacji ich
kont. Wymég wobec zamieszczanych przez studentow wpisow stanowit ich
wylacznie samodzielny charakter i oryginalnos¢, nie mozna bylo ,podac”
dalej innych, gotowych juz tweetow. Tego typu praktyka doprowadzita
do wigkszej rozpoznawalnosci i widocznosci studentéw, zwlaszceza tych,
ktorzy nie tylko juz pisali blogi, ale mieli takze réznego rodzaju pasje,
zainteresowania i chcieli si¢ nimi podzieli¢, lub po prostu posiadali rozwi-
nietg bieglosé jezykowa i z tatwoscia btyskotliwie komentowali zachodzace
dookota nich zjawiska. Warto dodac, iz wielu absolwentow uczestniczacych
w praktykach, ktore realizowatem na 6wczesnych zajeciach, to obecnie
pracownicy powaznych i wplywowych mediow, nie tylko regionalnych, ale
i ogélnopolskich.

Jakie byly cele opisywanych tu, przeprowadzonych na zajeciach, prak-
tyk? Debiutujac w sferze publicznej, a nastepnie aktywnie tam dzialajac,
realizowalismy rowniez bliskg mi koncepcje ,uniwersytetu zaangazowa-
nego’, czyli instytucji zajmujacej si¢ transferem wiedzy oraz propagujacej
szersze wychodzenie w strone potrzeb wspolnoty lokalnej. Wedlug mnie

uniwersytet:

To model uczelni, ktora nie szuka korzysci w tym, ze nalezy edukowac poza
murami, przeciwnie, w ramach pracy na takim uniwersytecie sadze, iz nalezy
wychodzi¢ z pasja do lokalnej wspdlnoty, inicjowac i prowadzi¢. Uniwersytet jest
dla mnie bowiem przestrzenia, gdzie liczy si¢ wylacznie merytoryczny argument,
poddany demokratycznej dyskusji na wielu forach (Kochanowski 2018: 231).
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Wszystkie wymienione aktywnosci zmierzaty do wykorzystania kompe-
tencji filologicznych oraz budowania roli animatora kultury i dziennikarza
obywatelskiego w nowoczesnym spoleczenstwie. Stuzyly one takze rozwijaniu
umiejetnosci praktycznych, uatrakcyjnieniu kierunku filologicznego, uwypu-
kleniu zwiazkow z otoczeniem zewnetrznym, przygotowaniu absolwenta do
samodzielnego dzialania, zadbaniu o kariere studenta juz na studiach, a tak-
ze, niezaleznie od dziennikarskiej natury opisanych praktyk, propagowaniu
metody projektowe;.

2. Co sie zmienito? Pandemia - zagrozenie jako temat

W marcu 2020 roku uczelnie wyzsze w Polsce przeszly na nauczanie zdal-
ne. Wymusito to na studentach i pracownikach dostosowanie si¢ do nowych
warunkow. Wszyscy zostaliSmy w domu, zamknieci tam w trosce o zdrowie
wlasne, swoich bliskich i przede wszystkim studentow.

Przed pandemia naturalnymi polami aktywnosci w ramach wymienio-
nych zaje¢ byly miejskie przestrzenie, zwlaszcza te zwigzane z kultura: galerie,
muzea, domy kultury. To wlasnie tam studenci mogli dzieli¢ si¢ zadaniami
w ramach realizacji projektow, uczyli si¢ recenzowac réznego rodzaju wyda-
rzenia. Epidemia zmienita wiele, ale przede wszystkim pozbawita ich dostepu
do bezposredniej interakcji w obrebie swiata kultury. Wobec powyzszego
nalezalo na powrdét przemysle¢ nie tylko sposoby prowadzenia zajec, ale takze
mozliwosci pomocy studentom w zakresie ich rozwoju oraz dalszej edukacji.
Okazja staly si¢ prowadzone przeze mnie od kwietnia do czerwca 2020 roku
zajecia ,Kreatywne pisanie i odbiér”, realizowane na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu w Biatymstoku.

Kreatywne pisanie jest procesem edukacyjno-artystycznym (Engle 1970:
3-19), zapewniajacym kazdemu uczestnikowi realizacje wtasnych pomystow
i celow zwigzanych z pracg nad tekstem, a takze jego prezentacja. W krea-
tywnym pisaniu nacisk zostaje potozony na wspolprace z nauczycielem,
ktory opiekuje si¢ caloscia procesu tworczego, mobilizuje autora oraz in-

nych uczestnikow zaje¢. Pod wplywem doswiadczonego mentora mtodzi
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adepci sztuki pisarskiej doskonala swoje zdolnosci w konstruowaniu fabuty,
kreowaniu postaci i innych elementéw tekstu literackiego. Podstawowa
ideg tego typu warsztatow jest zacheta do ekspresji wlasnych pomystow,
a w dalszej kolejnosci ich prezentacji i zapisu. Warto nadmienic, iz wielu
znanych pisarzy to absolwenci kurséw kreatywnego pisania. Naleza do nich
chociazby: laureat Nagrody Nobla Kazuo Ishiguro, Camilla Lackberg, Ian
McEwan.

Zapanowanie nad procesem dydaktycznym podczas zaje¢ z kreatywnego
pisania wymaga specyficznych kwalifikacji prowadzacego. Nie bez znaczenia
bylo posiadanie przeze mnie kompetencji animatora kultury, eseisty, miatem
dos¢ duze doswiadczenie w realizacji roznych zaje¢ poswieconych tego typu
kursom, ktore kilkukrotnie prowadzilem ze wspomnianym Stowarzyszeniem
,Fabryka Bestsellerow”. Pierwsze z nich organizowalismy w 2006 roku. Wte-
dy to uczestniczy warsztatow, wybrani w drodze konkursu literackiego, brali
udzial w procesach uczenia si¢ i poznawania réznych technik konstruowania
tekstu. Rezultat warsztatow stanowita publikacja zbioru opowiadan zatytu-
lowanego Smieré na dobry poczqtek (Kochanowski, Kosciewicz, Wieremiejuk
2006), ktora zostata sfinansowana przez Unie Europejska w ramach Programu
~Mlodziez” (obecnie ,Mlodziez w Dzialaniu”).

W zwiazku z sytuacja na $wiecie i epidemia, zjawiskiem obcym kazdemu
uczestnikowi zajec, ale i takim, ktore nalezato oswoi¢, bytem przekonany, iz
pandemia musi pojawic si¢ na naszych spotkaniach jako watek gtowny badz
jako kontekst wszystkich prac. Wspélnie ze studentami sprecyzowalismy
tematy zaje¢: wyszliSmy z zalozenia, iz zagrozenie jest pretekstem do poka-
zania roznych wersji kryzysu w otoczeniu, w relacjach z bliskimi, rodzina,
przyjaciéimi, zmian w naszym podejsciu do przestrzeni, przyrody, a litera-
tura, jak niewiele sztuk, nadaje sie do przekazania r6znych diagnoz i reflek-
sji, zaprezentowanych w atrakcyjnej formie. Na pierwszych ¢wiczeniach
zostaly omowione uznane dziela, zar6wno z pisarstwa kanonicznego, jak
np. Dzuma Alberta Camusa, jak i popularnego (np. Bastion Stephena Kinga),
pod katem zwyciestwa wartosci, ktore zatracono w sytuacjach przedkryzy-
sowych, a w momencie niebezpieczenstwa i zagrozenia na powrot staly sie

wazne.
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Na kolejnych spotkaniach poddalismy interpretacji poszczegolne elemen-
ty i formy konstrukeji tekstow literackich. Omoéwione zostaly ich fragmenty
inicjalne, pierwsze zdania, typy bohateroéw itp. Zasygnalizowano, iz protago-
nista powinien miec¢ cel, do ktorego dazy, musza pietrzy¢ si¢ przed nim trud-
nosci, a w tekscie istotny jest motyw transformacji oraz pozytywne przestanie.
Pokazywatem sposoby wzbogacania stownictwa, a takze omowilem najwaz-
niejsze publikacje poswiecone kreatywnemu pisaniu. Rozwazajac konkretne
przyktady z tworczosci Alfreda Hitchcocka i Szekspira, uczylismy sie¢ metod
budowania napiecia, a takze tego, w jaki sposéb unikna¢ schematow i klisz,
jezyka specjalistycznego oraz jak opisywac przedmioty.

Pierwsze polecenie, ktore studenci mieli wykona¢ pisemnie, brzmiato:
,Opisz swoj dzien w sposdb atrakcyjny”. Na zajeciach online omawialiSmy
postepy w pracy, sam rowniez prezentowalem moje wersje realizacji zapropo-
nowanego tematu. Juz pierwsze teksty pokazaly zaangazowanie uczestnikow
w zajecia, ale i uzmystowily czytelnikom, jak wielkim problemem w zyciu

studenckim stala si¢ pandemia. Zacytuje fragment jednej z prac:

Prima Aprilis. Dzien spedzitam w domu. Ta nuda mnie strasznie dobija, nawet
zajecia, ktore sa prowadzone na sile, nie podnoszg mnie na duchu. Dostatam
telefon od poradni, w zwiazku z pandemia anulowali moja wizyte u psycho-
terapeutki. Bardzo nad tym ubolewam, bo czekatam na nig przez dlugi miesiac.
Na szczeécie lodowka petna. Koniczy sie mleko’.

Zdarzaly sie tez prace pisane z perspektywy domowych zwierzat:

Przedzierajace sie przez zastony slonce zaczyna przygrzewac mi prosto w nos.
Niechetnie wybudzam sie ze snu, ziewajac przeciagle i leniwie rozgladajac po
otoczeniu. Skanujac pomieszczenie, zauwazam, ze Duza powoli sie przebudza:
wiem to, bo — jak co rano - siega po Swiecacy przedmiot, ktory cala noc pilnuje
jej glowy. Unosze lekko brwi, gdy widze, jak wstaje i kieruje sie w strone kuchni.
Tak jakby od niechcenia ide za nig (niech nie mysli, Ze mam w tym jaki$ cel)
i cierpliwie czekam. Z oddali obserwuje jej kolejne ruchy, az wreszcie podaje
mi talerz z jedzeniem. Ze spokojem znosze jej piskliwy glos, ktérym mnie wota
i zagaduje (nadal nie wiem, czemu méwi do mnie jak do dziecka) i gdy wreszcie

Monika Siehienczuk. Fragment wykorzystany za zgoda autorki.
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odchodzi, by zajac si¢ soba, moge w spokoju napelni¢ brzuch. Tylko najedzony
moge bez przeszkod kontynuowaé spanie”.

Przyjeta przez studenta perspektywa wprowadza do tekstu catkiem nowe
spojrzenie na rutynowy, wymuszony pandemia, spedzony w domu dzien.

Innym realizowanym zadaniem byl temat: ,Opisz utracony przedmiot
i dlaczego byt wazny”. Tu réwniez studenci zaskakiwali swojg pomystowo-
$cig. Przykladowo w jednej z prac pojawit sie opis noszonego od dziecinstwa
krzyzyka:

Za nic nie powiedzialabym, ze kiedy$ stanie si¢ dla mnie taki wazny. Tyle lat
spedzit w welwetowym pudetku na dnie szuflady - lezat tam odkad pamietam,
od niewyraznego we wspomnieniach dnia, gdy zostal mi podarowany. Kurzyt sie
i przewalal wérdd niewiele znaczacych szpargatow, jakby czekajac na dzien,
w ktorym wreszcie nabierze wlasciwej mu wartosci. I gdy ten dzien w koncu
nadszedt... stal sie symbolem wszystkiego tego, co do dzis jest dla mnie Swiete.
Od tamtej pory nie zdejmowatam go nigdy. Nie jestem nawet w stanie wytapac
chwili, kiedy juz calkiem zapomniatam, Ze w ogéle mam go na sobie (jak gdyby
na pewnym etapie wtopil sie w moje cialo).

Dzi$... Ciagle go szukam, tudzac sie, ze znajdzie si¢ nagle: w tej szufladzie,
co kiedys, gdzie$ w kacie pod 16zkiem, za pralka w tazience. Mimowolnie doty-
kam miejsca, ktérego zawsze dotykal, by znowu sie rozczarowac. Ze smutkiem
wspominam impreze, dla ktérej wymienitam go na nic nie warta btyskotke. Bo
nie pasowal do okazji, do stroju. Bo cigzyl na szyi jak tancuch i przypominat
o wszystkim tym, co raz na zawsze wraz z nim zgubiltam”.

Jak mozna zauwazy¢, oba zacytowane fragmenty prezentuja istotne
wartosci literackie. Pandemia i zajecia online staly sie dla mtodych autorow
rodzajem rozrusznika w sytuacji izolacji, ktora nie napawata optymizmem,
a cykliczne pisanie zaczelo przybiera¢ forme terapii literackiej, wykonywane;j
z zaangazowaniem przez studentow. Znaczacy byl rowniez fakt realizacji
kompetencji polonistycznych, nabytych podczas studiow wyzszych i pracy na

uczelni. Wymienmy je pokrotce: umiejetnosci w zakresie technik konstrukeji

* Gabriela Zawojska. Fragment wykorzystany za zgoda autorki.
* Gabriela Zawojska. Fragment wykorzystany za zgoda autorki.
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tekstow literackich, nauke budowy wypowiedzi pisanych zgodnie z sytuacja
komunikacyjng i wymogami form gatunkowych, ksztaltowanie kompetencji
jezykowych, redagowanie tekstow literackich. Warto rowniez zaznaczy¢, iz
kreatywne pisanie stato si¢ formg przelamania samotnosci i proba twoérczego
wykorzystania tematu dotykajacego wszystkich.

Obecna sytuacja, wywotana aktywnoscig wirusa powodujacego COVID-19,
zmusza uczestnikow procesu dydaktycznego do pozostania w rzeczywistosci
wirtualnej. Nauczyciele akademiccy znalezli si¢ w warunkach, w ktorych mu-
sieli zweryfikowa¢ formy swoich spotkan, a takze dostosowac przekazywane
tresci do nowych zasad. Nikt tez nie wie, ile jeszcze potrwaja obowiazujace
obostrzenia, wymuszajace na wszystkich intensyfikacje metod zdalnego
nauczania, a takze pogtebienie wiedzy i praktyk na temat mozliwosci sku-
tecznego wykorzystania Internetu. Jest to medium niezbedne w e-learnin-
gu, ktory mozemy potraktowac jako pomocny $rodek i jednoczesnie jedna
z szans na utrzymanie aktywnosci i rozwo6j kompetencji studentow w czasie

pandemii.
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JAKIE KSZTALCENIE FILOLOGICZNE DZISIAJ? WYKORZYSTANIE
ELEMENTOW PROGRAMU MATURY MIEDZYNARODOWE] (IB)
W LITERATUROZNAWCZYM KSZTALCENIU AKADEMICKIM

| Streszczenie

W niniejszym artykule zaprezentowano zalozenia i ramy ksztalcenia literackiego
w programie matury miedzynarodowej (IBDP) oraz wywiedzione z niego rozwiazania
dydaktyczne, ktore moglyby by¢ zastosowane w filologicznej dydaktyce akademic-
kiej. Ukazaniu specyfiki ksztalcenia w programie IB i najwazniejszych cech edukacji
literackiej w dydaktyce miedzynarodowej towarzysza propozycje implementacji nie-
ktérych oméwionych rozwigzan na poziomie uniwersyteckim. Pierwsza z nich doty-
czy stworzenia specjalnego przedmiotu, poswieconego ¢wiczeniu doktadnej lektury,
druga — zmiany prowadzenia zaje¢ kursowych w zakresie historii literatury z metody
historycznoliterackiej na technike konceptualna, oparta na metodzie Close reading.

* Stowa kluczowe: Close reading, program IB DP, edukacja polonistyczna, edu-
kacja miedzynarodowa, edukacja akademicka

| Summary
WHAT KIND OF PHILOLOGICAL EDUCATION TODAY? USING ELEMENTS

OF THE INTERNATIONAL BACCALAUREATE (I1B) CURRICULUM
IN ACADEMIC LITERARY EDUCATION

This paper presents the assumptions and framework of literary education in the
international baccalaureate programme (IBDP) and the didactic solutions derived
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from it, which could be applied in philological academic didactics. The presentation
of the specificity of education in the IB programme and the most important fea-
tures of literary education in international didactics is accompanied by proposals
of implementing some of the discussed solutions at university level. The first of
these concerns the creation of a special course devoted to the practice of close
reading, the second: changing the conduct of course instruction in the history of
literature from the historical-literary method to a conceptual technique based on
the “close reading” method.

Key words: Close reading, IBDP programme, education of polish literature,
international education, academic education

Zawarte w artykule refleksje — wyplywajace zaro6wno z zainteresowan badaw-
czych, jak i do§wiadczenia dydaktycznego na poziomie licealnym i uniwer-
syteckim — moga wydawac¢ sie przeciwne tradycyjnemu kierunkowi relacji
miedzy akademig a szkola. Najczesciej dzieje sie bowiem tak, ze to szkota
czerpie z dociekan naukowych, prowadzonych na uniwersytetach. Jest to
takze widoczne w dydaktyce polonistycznej — w ostatnich latach ukaza-
ty si¢ wazne prace dotyczace wykorzystania zatozen zwrotu etycznego, teorii
gender czy dekonstrukeji w nauczaniu jezyka polskiego (Janus-Sitarz 2009,
Koziotek 2006, Tomaszewska 2019).

Implementacja coraz nowszych teorii literaturoznawczych do eduka-
cji polonistycznej na poziomie szkolnym wydaje sie jednak kwestig dosy¢
skomplikowang i dyskusyjna. Z jednej strony unowoczesnienie dydaktyki
polonistycznej, otwarcie na nowoczesne praktyki interpretacyjne pozwala
na zblizenie jej do naukowego dyskursu i docenienie roli szkolnego czytania
jako swoistego ,laboratorium”, w ktéorym praktykowac¢ mozna teoretyczne
odkrycia badaczy (Tomaszewska 2019: 20-22, Kwiatkowska-Ratajczak 2016:
49-50). Maria Kwiatkowska-Ratajczak, podsumowujac uczniowski projekt do-
tyczacy mikrohistorii Zycia prywatnego i jej zwiazkow z historia powszechna,
dochodzi do nastepujacej konstatacji, dotyczacej wspotpracy miedzy szkota

a akademia:
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Tak, jak dydaktycy korzystaja z ustalen literaturoznawczych, jezykoznawczych,
filozoficznych, pedagogicznych, psychologicznych itd. itp., dobrze byloby, aby
przedstawiciele rozmaitych dyscyplin zajmujacych sie kultura w swojej nauko-
wej narracji docenili role edukacji w praktyce dokumentujacej oraz ukonkret-
niajacej rozwazania humanistow (Kwiatkowska-Ratajczak 2021: 91).

Przywotane dociekania badaczki da sie chyba polaczy¢ z omawiang przed
chwila koncepcja ,laboratorium” humanistycznego, ktorym mogtaby by¢
szkota. Przestrzen powszechnej edukacji literackiej stanowitaby w takim wy-
miarze swoista probe uzytecznosci teorii literaturoznawczych jako narzedzi
interpretacyjnych dla nieprofesjonalnych czytelnikow. Jednoczesnie jednak
(i to jest druga strona) takie postrzeganie dydaktyki polonistycznej, cho¢
doceniajace jej spoteczna czy kulturowg funkcje, nie zmienia kierunku relacji
miedzy edukacja powszechna a wyzsza.

To uniwersytet jest przestrzenia tworzenia nauki i koncepcji badaw-
czych, szkota ma petni¢ funkcje niejako ,stuzebng” wobec niego (Myrdzik,
Latoch-Zielinska, Morawska 2014). Nie wystarczy chyba, aby odpowiedzig
na opisane powyzej trudnosci byto tylko postulowane juz od dawna, ko-
nieczne i pozadane zblizenie dydaktyki akademickiej i szkolnej (Olejniczak
2013). Mysle - i wracam tym samym do pierwszych zdan mojego tekstu - ze
odwroci¢ mozna, w ramach badawczego eksperymentu, kierunek inspiracji.

W ramach tych rozwazan chcialbym pokaza¢, w jaki sposob poloni-
styczna (czy moze nawet szerzej: literaturoznawcza) dydaktyka akademicka
czerpa¢ moze z osiagnie¢ wypracowanych w modelach edukacyjnych na
poziomie szkolnictwa powszechnego. Zrédlem inspiracji jest dla mnie pro-
gram Matury Miedzynarodowej (IBDP), nie tylko z racji jego nowoczesno-
$ci, lecz takze z powodu kilkuletnich osobistych doswiadczen pracy z jego

zastosowaniem.

Program Matury Miedzynarodowej istnieje poza gtéwnym nurtem edukacji,
zaleznym od narodowych programéw nauczania w kazdym kraju. Program
IBDP (International Baccalaureate) jest za$ uniwersalny — wszyscy ucznio-

wie, zdajacy mature miedzynarodows, ucza si¢ wedlug jednego, tego samego
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programu nauczania (cho¢ wspomnie¢ trzeba, ze program matury miedzy-
narodowej dotyczy nie tylko ksztalcenia maturalnego, lecz takze edukacji juz
od etapu przedszkolnego). Warto przedstawi¢ jego najwazniejsze zatozenia,
wskazujace na edukacyjne idee, ktore przyswiecaly powstaniu programu. Po-
zwoli to na odnalezienie potencjalnych najwazniejszych punktow stycznych
z dydaktyka akademicka i waznych dla nauczania akademickiego inspiracji.

Pierwsi absolwenci szkot z maturg miedzynarodowa opuszczajg swo-
je placowki z migdzynarodowym dyplomem w 1970 roku — na poczatku
program matury miedzynarodowej oferowany jest przez kilkanascie szkot
na calym $wiecie (glownie szkoly prywatne), a dyplom otrzymuje 41 absol-
wentow (Hill, Saxton 2018). Aktualnie program IB jest juz ogdlno$wiatowy
i masowy — w 2020 roku do matury przystapilo ponad 170 tysiecy absolwen-
tow z 146 krajow, uczacych sie¢ w 3020 szkotach (IBO 2020). Program IB -
mimo pozornego rozpowszechnienia - pozostaje jednak europocentryczny
(a dzisiaj raczej: amerykocentryczny), co znajduje pewne odzwierciedlenie
w doborze tresci i modelu nauczania, ktory formuje idee szkolnictwa miedzy-
narodowego (Bunnel 2008). Jak podaje Biuletyn Statystyczny Matury Mie-
dzynarodowej, ponad potowa szkdt i prawie 65% uczniow zdajacych mature
pochodzi z USA (IBO 2020). Wynikac¢ to moze z réznicy w organizacji eduka-
cji migdzynarodowej w Stanach Zjednoczonych, gdzie, inaczej niz w Europie,
szkoly miedzynarodowe majg gtéwnie status publiczny (Bunnel 2008). Warto
wspomniec, ze okreslenia ,szkota IB” i ,szkota miedzynarodowa” nie sa toz-
same. ,Szkola migdzynarodowa” to w gruncie rzeczy kazda placowka eduka-
cyjna, ktora charakteryzuje sie réznorodnoscig kulturows i narodowosciowsa
uczniéow (por. Nowak 2020). W Polsce sytuacja szkét miedzynarodowych
(szkotl IB) jest dosy¢ dynamiczna (Nowak 2020). Na terenie naszego kraju
znajduje sie 55 szkot oferujacych programy IB, gtownie program matural-
ny. W 2020 roku mature miedzynarodowg w Polsce zdalo 1472 uczniéw, co
czyni nas jednym z najwiekszych europejskich realizatoréw programu IB
(IBO 2020, Nowak 2020).

Jak konstatuje w swojej analizie Paulina Nowak, liczba takich placéwek
roénie z roku na rok (szczegélnie duzo szkot przystapito do programu po

wstgpieniu Polski do Unii Europejskiej) i chociaz sa zlokalizowane w du-
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zych miastach (dominuje szczeg6lnie Warszawa), miedzynarodowa edukacja
dostepna jest wlasciwie w catym kraju (tylko w dwoch wojewodztwach nie
ma szkoly miedzynarodowej); warto rowniez podkresli¢, ze wiele szkot IB
to szkoty publiczne, wiec zasadniczo — bezptatne (Nowak 2020). Wplywa to
oczywiscie na wieksza inkluzywno$¢ programu miedzynarodowego.

Mozna chyba zatem przyznac, ze program IBDP, mimo pewnych niedo-
ciggnie¢ i niedawnych proceduralnych ,wpadek”, zwigzanych z niejasnymi
zasadami oceny osiggnie¢ maturalnych w trakcie pandemii, ma uznana reno-
me i jest rozpoznawalny zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie. Przeprowadzone
badania i metaanalizy wskazuja takze na jego skutecznos¢. Wykazano, ze
uczniowie, ktorzy ukonczyli szkoty IB, osiagaja wyzsze wyniki w ksztalceniu
akademickim, a edukacja miedzynarodowa podnosi ich poziom zdolnosci
interpersonalnych i umiejetnosc krytycznego myslenia (Dickson, Ledger, Per-
ry 2018)". Co wiecej, skoncentrowany na wieloéci perspektyw i roznorodnosci
kulturowej program IB, tak samo jak fakt ksztalcenia sie (czesto) w szkole
wielonarodowej sprawiaja, ze uczniowie rozwijaja swoja ,miedzynarodowsg
$wiadomos¢” (Belal 2017). Jest to zreszta centralne i Zrodtowe pojecie catego
programu IB (IBO 2017). Trudno klarownie zdefiniowac ten nieostry termin,
ktérego zrodet poszukuje sie juz w filozofii antycznej (Hall 2015). Na pewno
zawierajg sie w nim takie elementy, jak poczucie bycia ,obywatelem swiata”,
odpowiedzialnos¢ za globalny rozwoj, $wiadomos¢ wielokulturowosci oraz
roznorodnosci, umiejetnos¢ krytycznego myslenia czy zaangazowanie spo-
teczne (Hall 2015, IBO 2017, James 2005).

Ten historyczny wstep pozwala na ukazanie specyfiki programu IB w po-
rownaniu do szkot dziatajacych zgodnie z krajowym prawem oswiatowym.
Jednak prawdziwa wyjatkowos¢ pracy pedagogicznej wedlug zasad IBDP ob-
jawia sie nie w réznicach organizacyjnych czy nawet skutecznosci ksztatce-

nia, lecz w konstrukcji programu nauczania. ,Mig¢dzynarodowa swiadomosc”,

' Trzeba jednak przyznac za autorkami artykutu, ze przedstawione wyniki badan nie
pozwalaja na uogdlniajace wnioskowanie — ograniczeniem jest fakt, ze uczniowie
szko6t miedzynarodowych pochodza czesto z uprzywilejowanych srodowisk, co takze
moze wplywac na osiagane przez nich rezultaty.
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o ktorej juz wezesniej wspominatem, przejawia si¢ takze w kreowaniu pew-
nego typu ucznia, ktéry ma by¢ m.in. zaciekawiony $wiatem, myslacy, sku-
piony na wartosciach, opiekunczy czy niebojacy sie ryzyka (to tylko niektore
z cech profilu ucznia IB (IB Learner Profile) (IBO 2017). Uczenn w programie
IBDP samodzielnie wybiera swoje przedmioty maturalne na dwoch pozio-
mach zaawansowania: poziom standardowy (standard level) i poziom wyzszy
(higher level). Obowigzkowo zda¢ musi mature z jezyka narodowego, jezyka
obcego i matematyki. Nie moze jednak ograniczyc¢ sie tylko do swoich wa-
skich zainteresowan — rozwojowi interdyscyplinarnosci sprzyja konstruk-
cja egzamin6w maturalnych. W konsekwencji tych zalozen kandydat musi
wybra¢ jeden przedmiot Scisty (np. fizyka, chemia, biologia, informatyka,
ale tez nauki o zdrowiu i sport), jeden przedmiot spoteczny: (np. ekonomia,
psychologia, geografia, filozofia, biznes, historia, antropologia kulturowa).
Ostatni z przedmiotow moze by¢ dobrany sposrod Scistych badz spolecznych,
moze to takze by¢ przedmiot artystyczny, np. taniec, film, teatr czy muzyka.
Program IB nie wyrdznia sie jednak wytacznie szerokim wyborem przed-
miotéw maturalnych. Za rdzen programu (core) uchodzi przedmiot ,Teoria
wiedzy” (Theory of Knowledge) — interdyscyplinarny kurs epistemologii,
skupiajacy si¢ na kwestiach definicji wiedzy, sposobach poznawania §wiata
i krytycznym mysleniu o réznych narzedziach percepcji rzeczywistosci (van
de Lagemaat 2010, VII-VIII). Inne podstawowe elementy stanowia: Extended
Essay (dluzsza praca naukowa o charakterze eksperymentalnym badz empi-
rycznym) oraz CAS (obowigzkowe aktywnosci o charakterze kreatywnym,
artystycznym i spolecznym) (Bem-Wisniewska 2014)>. Co wiecej, program
IB jest bardzo skoncentrowany na samym procesie nauczania (uczenie po-
przez pytania i koncepty) i uczenia sie (miedzyprzedmiotowe ksztalcenie
zdolnosci krytycznego myslenia, umiejetnosci badawczych czy komunika-
cyjnych) (IBO 2017). Program matury miedzynarodowej jest wymagajacy
zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela (szczeg6lnie w polskich warunkach,

gdyz brakuje np. materialow dydaktycznych do nauczania literatury pol-

? Doktadny opis programu: https://www.ibo.org/programmes/diploma-programme/
curriculum (dostep: 29.04.2021); por. tez: Bem-Wisniewska 2014: 77-80.
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skiej) (Dickson, Ledger, Perry 2018, Bem-Wisniewska 2014). Mimo wszelkich
niedogodnosci maturzysci cenig program IB za wolno$¢ w wyborze drogi
ksztalcenia, a wykladajacy za duza swobode w pracy pedagogicznej i moz-
liwos$¢ rozwoju oraz zmiany w swoim stylu pracy (Dickson, Ledger, Perry
2018, Bem-Wisniewska 2014).

Zanim poddane zostanie analizie nauczanie literatury w programie IB,
warto krotko zastanowic¢ sie, na ile ogdlne, organizacyjne rozwigzania ksztat-
cenia w ramach IBDP moga zosta¢ zastosowane w nauczaniu na poziomie
szkolnictwa wyzszego. Wydaje sie, ze pewne pomysty — skupienie na dziatal-
nosci badawczej (w trakcie swoich kursow uczniowie IB wielokrotnie projek-
tuja i przeprowadzaja eksperymenty, ktore stanowia cze$¢ oceny maturalnej),
swoboda w doborze przedmiotoéw i bliska wspotpraca z nauczycielami przy-
wodza na mys$l indywidualne studia miedzydziedzinowe (MISHiS, MISMAP),
prowadzone na najlepszych polskich uniwersytetach. Zaré6wno w programie
studiow miedzydziedzinowych, jak i w programie IB odnaleZ¢ mozemy inspi-
racje konceptem edukacji liberalnej (Tookey 1999, Kontowski 2016). Program
studiéw miedzydziedzinowych (szczegdlnie program studiéw humanistycz-
nych), podobnie jak program IBDP, potaczy¢ mozna z anglosaskim modelem
pracy akademickiej — indywidualizacjg ksztalcenia, zaangazowaniem spo-
tecznym czy nauka krytycznego myslenia (Kontowski 2016, Axer, Detweiler
2012). Studia indywidualne pozostajg chyba wciaz jednak — mimo pewnego
kryzysu — elitarne, przyjmuja niewielu kandydatéow i sa raczej wyjatkiem
w ksztalceniu akademickim (Kontowski 2017). Niektore propozycje studiéw
indywidualnych — np. wspolprace z tutorem akademickim, swobode w dobrze
zaje¢, skupienie na pracy naukowej — mozna byloby wdrozy¢, jak si¢ wydaje,
takze na ,zwyklych” wydzialach uniwersyteckich.

W niniejszym artykule nie chodzi jednak o sposob organizacji studiow,
a przede wszystkim o model ksztalcenia filologicznego. W programie IB lek-
cje literatury wykazuja wszystkie cechy ogdélne kursu, opisane wczesniej —
mozliwos$¢ dziatalnosci badawczej, intelektualnej swobody, krytycznosé
mys$lenia i dojrzatos¢. Tak naprawde bowiem kazdy nauczyciel realizuje
wiasny program nauczania literatury — w przeciwienstwie do polskiej pod-

stawy programowej nie ma zadnej obowigzkowej listy lektur: polonista sam
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wybiera interesujace jego samego i uczniéw teksty z bardzo duzego spisu
ksigzek — musi przy tym przestrzega¢ wylacznie kilku regul. Dotycza one
przede wszystkim konieczno$ci omawiania lektur w innych jezykach, po-
wstatych w réznych krajach i kontynentach w trakcie kilku epok literackich,
reprezentujacych rézne gatunki i rodzaje literackie (IBO 2019: 20-21). W prze-
ciwienstwie do polskiego programu, ktéory ma wymiar przede wszystkim
historycznoliteracki, w nauczaniu IB zwraca si¢ uwage szczeg6lnie na proces
lektury’. Wydaje sie, ze ta podstawowa réznica wynika — jak konstatuje
Ewa Bem-Wisniewska — z innego modelu uprawiania literaturoznawstwa,
odrzucajacego niemiecka tradycje filologiczna, a skupiajacego sie przede
wszystkim na samym akcie interpretacji (Bem-Wisniewska 2014: 83-84).
Warto takze wspomnie¢, ze w ciggu dwoch lat uczniowie programu miedzy-
narodowego omawiaja tylko kilkanascie lektur — to duzo mniej niz w trady-
cyjnych podstawach programowych.

Trzy najwazniejsze aspekty, ktore wymieniane sg przez tworcow pod-
recznika do nauczania w programie IB i majg stanowic rodzaj wskazéwek
do prowadzenia lekcji, zamykaja sie w nastepujacych polach tematycznych:
sPisarze, czytelnicy i teksty”, ,Intertekstualnosc”, ,Czas i przestrzen” (IBO
2019: 22-25). Wida¢ zatem, ze — w odniesieniu do teoretycznoliterackich
orientacji — kurs ma charakter eklektyczny. Pierwsze pole tematyczne - skon-
centrowane na formie tekstu, jezykowej i formalnej konstrukcji utworu li-
terackiego - z jednej strony przywodzi na mysl tradycje strukturalistyczna,
z drugiej za$ odsyla do teorii formalizmu amerykanskiego i proponowanego
przez anglosaskich badaczy modelu ,uwaznej lektury” (close reading) — do
tego pojecia bezposrednio odwoluja si¢ zreszta autorzy podrecznika (Bu-
rzynska, Markowski 2007: 139-141). Inne aspekty — przede wszystkim doty-

czace refleksji nad czytelnicza reakcjg na utwor — mozna polaczy¢ z mysla

* Por. tamze; zob. rowniez: Podstawa programowa przedmiotu ,jezyk polski” w liceum,
https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-polski (dostep: 1.05.2021);
INFORMATOR o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzko-
wego (czgS¢ ustna oraz czes¢ pisemna na poziomie podstawowym), CKE, https://cke.gov.
pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/Informatory/Informator_EM2023_je-
zyk_polski_PP.pdf (dostep: 1.05.2021).
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hermeneutyczng w jej wersji zwigzanej z estetyka recepcji (Wolfgang Iser,
Hans Robert Jaus) (Burzynska, Markowski 2007, Iser 2007). Ku ,dalekiemu
czytaniu” (okreslenie Franco Morretiego, za: Cieslak-Sokotowski 2017: 40-41),
uwzgledniajagcemu wplyw kontekstu kulturowego na literature, przenosi
nas drugie pole tematyczne. W jego ramach uczniowie winni poszuka¢ od-
powiedzi na pytania o role historycznych, kulturowych i spotecznych uwa-
runkowan powstawania tekstow, obrazu przesztosci zawartego w literaturze
czy przemian w interpretacyjnych strategiach (co przypomina troche idee
shoryzontu oczekiwan” Jausa czy wspolnot interpretacyjnych Stanleya Fisha)
(Jauss 1999, Fish 2008). Obecne w zatozeniach programu przekonanie, ze li-
teratura wyrazi¢ moze zanurzone w kulturze dos§wiadczenie ludzkiego bycia
w $wiecie taczy sie oczywiscie z koncepcja kulturowej teorii literatury (Nycz
2010). Wreszcie trzeci kierunek nauczania wigze sie z pojeciem intertekstu-
alnosci, rozumianym nie tylko jako zwiazki miedzy tekstami, lecz takze jako
refleksja genologiczna. Idea intertekstualnosci, cho¢ oczywiscie ma swoje
zrédla w teorii dialogicznosci Bachtina, to dla autoréw podrecznika przede
wszystkim wyraz filozofii postmodernistycznej — przywolana zostaje mysl
Julii Kristevej, ktora w latach szesc¢dziesigtych XX wieku przeformutowata
idee rosyjskiego teoretyka (Mrugalski 2006).

Dwa opisane obszary tematyczne taczg si¢ z ideg konceptow — ogélnych
pojec¢ historycznoliterackich oraz teoretycznoliterackich (np. tozsamosé,
komunikacja, perspektywa, reprezentacja), ktore integruja nauczanie lite-
ratury i pozwalaja na poszukiwanie odpowiedzi na pytania o charakterze
uniwersalnym oraz taczenie tekstow miedzy sobg (IBO 2019: 27-29). Re-
fleksje dotyczace literackiego obrazu rzeczywistosci spoteczno-politycznej
skladaja sie na tzw. ,kwestie globalne” (global issues), umozliwiajace zadanie
pytan o spoteczng funkcje tworczosci literackiej (kwestie te to np. ,polity-
ka, wladza i sprawiedliwos$¢” czy ,nauka, technologia i sSrodowisko”) (IBO
2019: 55).

Jakie wnioski moze z niniejszej refleksji wyciaggna¢ nauczyciel akademic-
ki? Przede wszystkim powinien pamigtac, ze edukacja akademicka rozni sie
znaczaco od licealnej - jak konstatowat juz kilkanascie lat temu Andrzej

Guzek, byly dziekan Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego:
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Powaznym problemem stat si¢ takze globalny wymiar godzin dydaktycznych
w ciggu licencjackim i magisterskim. Wiemy, jak latwo w naukach humani-
stycznych manipulowa¢ owym obowigzkiem. Oto najprostszy przyktad. Tra-
dycyjnie na Wydziale Polonistyki przeznaczalo sie ok. 240 godzin na ¢wiczenia
w bloku historii literatury od $redniowiecza po czasy wspolczesne, tymczasem
nauczyciel w liceum, w klasie humanistycznej, ma na ten blok wiecej godzin
dydaktycznych. Czy moze by¢ lepsza motywacja do podwojenia liczby godzin
owego bloku na polonistyce? Czy profesjonalne studia moga mie¢ mniejszy
wymiar niz szkota $rednia? Ta klarowna demagogia zaktada tok humanistycz-
nych studiow uniwersyteckich paralelny do szkolnictwa Sredniego, realizacje
pelnego programu, omawianie wszystkiego, nawet pobieznie. Z duzym trudem
torowata sobie droge §wiadomos¢, ze na studiach polonistycznych powinni$my
uczy¢ technik pracy na poziomie uniwersyteckim, zas omawiany materiat ma
charakter fragmentaryczny, stuzy zdobywaniu okreslonych umiejetnosci, za
ktérymi powinna i$¢ wiedza uzyskiwana podczas samodzielnej, dojrzatej pracy
studenta (Guzek 1998: 86).

Zgodnie z przedstawionym wyzej stanowiskiem, filologiczne studia
uniwersyteckie powinny by¢ raczej przestrzenig zdobywania umiejetnosci
interpretacji tekstu, anizeli encyklopedycznej wiedzy — wydaje sie to spdojne
z modelem edukacji literackiej w programie IB, ktory oparty jest na dosko-
naleniu przede wszystkim zdolnosci doktadnego czytania, a nie historyczne;j
refleksji. Warto w tym kontekscie — inspirujac si¢ osiagnigciami programu
IB - zastanowic sie nad dowartosciowaniem na studiach filologicznych (szcze-
golnie polonistycznych) aktu interpretaciji.

Nie chcialbym tutaj wpisywac swojej refleksji w generalng polemike
wokol miejsca historii literatury i praktyki interpretacyjnej w filologicznej
dydaktyce akademickiej (Markowski 2009a, Markowski 2009b, Markiewicz
2009a, Markiewicz 2009b)*. Nie chodzi mi tez w zaden sposob o ogranicza-

nie roli dyskursu historycznoliterackiego w edukacji akademickiej — czego

* Dyskusja ta byla szczegodlnie intensywna ponad dekade temu w srodowisku krakow-
skiej polonistyki i rozpoczeta si¢ od polemiki na famach , Tygodnika Powszechnego”
pomiedzy Michatem Pawlem Markowskim i Henrykiem Markiewiczem, por. tez numer
czasopisma ,Wieloglos” 2009, nr 1-2(5-6), poswiecony temu sporowi.
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wyraznie chce Michat Pawel Markowski, inspirujac si¢ zreszta anglosaska
tradycja nauczania literatury (Walas i in. 2009)°. Zgodzi¢ trzeba sie z Malgo-
rzatg Czerminska, ze warsztat sprawnego interpretatora powinien zawsze
funkcjonowac¢ rownolegle z edukacja historycznoliteracka (Borowski i in.
2009)°. Dlatego, korzystajac z do§wiadczen programu matury miedzyna-
rodowej, zaproponowaé mozna stworzenie na poziomie akademickim, na
studiach I i II stopnia, kurséw zorientowanych na ksztalcenie umiejetnosci
dokladnej analizy i interpretacji tekstow literackich réznych rodzajow i ga-
tunkow. Przeprowadzone badania nie napawaja optymizmem — umiejetnosci
interpretacyjne studentéw okazuja sie ograniczone, ich refleksja czesto nie
jest w funkcjonalny sposob zwigzana z tekstem literackim, prace staja sie
niespdjne, a proponowane wartosciowanie jest uproszczone (Tomaszewska
2014). Wplywa to oczywiscie takze na poziom nauczania jezyka polskiego
w szkolnictwie powszechnym - nieprzygotowani nauczyciele nie sa w stanie
nauczy¢ sztuki interpretacji swoich uczniow (Biedrzycki 2019). Stworzony
w ten sposob kurs — bedacy na przykiad uzupetieniem kursu historii czy
teorii literatury — stanowi¢ moglby przestrzen ¢wiczenia umiejetnosci inter-
pretacji krotkich fragmentéw omawianej na kursowych zajeciach literatury
lub aplikacji teoretycznych uje¢ (na co na zajeciach kursowych moze nie
by¢ czasu). W ten sposob ksztalcenie umiejetnosci interpretacji nie bedzie
oderwane od wiedzy historycznoliterackiej i kontekstualnej — stanie sie, jak
proponuje za Marjorie Perloff Tomasz Cieslak-Sokotowski — polaczeniem
techniki close reading i podejscia charakterystycznego dla studiow kulturo-
wych (Cieslak-Sokotowski 2012). Warto wspomnie¢ o podobnych praktykach
przyjetych juz na réznych polonistykach w kraju. Szczegoélnie interesujace
jest rozwiazanie zaproponowane przez Uniwersytet Jana Dlugosza w Czesto-
chowie. Jak stwierdza Zofia Agnieszka Ktakéwna, punktem wyjscia do rewi-
zji programu nauczania na kierunku ,filologia polska” byla chec¢ rezygnacji
z ,pannormatywizmu’, czyli ze skupienia na poczatkowym przedstawianiu

teorii; w zamian badaczka proponuje doktadng analize tekstow na zajeciach

® Por. wypowiedzi M.P. Markowskiego w Rozmowie ,Wieloglosu”.
® Wypowiedz Malgorzaty Czerminskiej.
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i wspolne wypracowywanie i poznawanie narzedzi interpretacyjnych (Kta-
kowna 2016). Dlatego na czestochowskiej uczelni zrezygnowano z klasycz-
nych kurséw historii literatury, proponujac zamiast tego kursy zgrupowane
jako ,Praktyka czytania literatury”, ukazujace przemiany poszczegodlnych
gatunkow w kontekscie historyczno-kulturowym poprzez ich aktywna in-
terpretacje na zajeciach (Klakéwna 2016)’. Na mniej radykalne rozwigzanie
zdecydowat sie poznanski Uniwersytet Adama Mickiewicza — na kierunku
Lfilologia polska” wprowadzil na studiach licencjackich propedeutyczne zaje-
cia, bedace uzupetieniem podstawowych kurséw, okreslone jako ,Warsztat
polonisty”. Zajecia te realizowane sa w wymiarze 150 godzin dydaktycznych
na pierwszych dwoch latach studiow i maja wyposazy¢ studentéw w podsta-
wowe umiejetnosci lektury tekstow literackich i naukowych oraz prezentacji
i tworzenia wlasnych prac’. Wydaje sie, ze tego typu zajecia mozna zorga-
nizowac¢ takze na studiach II stopnia — wszakze umieje¢tnosci interpretacji
powinno sie rozwija¢ w trakcie calej polonistycznej edukacji.

Podejscie konceptualne, charakterystyczne dla programu IB, mozna takze
wykorzystac¢ na zajeciach z historii literatury polskiej. Truizmem jest stwier-
dzenie — i nie trzeba go chyba nikomu, kto przeszed! przez studia poloni-
styczne (badz kazda inng filologie) udowadnia¢ - ze wymagania lekturowe
stawiane studentom czesto okazujg si¢ niemozliwe badz bardzo trudne do
spelnienia (Dabrowska 2016). I znowu: nie jest moim celem zabieranie glosu
w dyskusji nad funkcja czy rola kanonu na studiach filologicznych, lecz za-
prezentowanie konkretnych rozwiazan, ktére mogltyby wzbogaci¢ dydaktyke
akademicka na studiach polonistycznych (na temat dyskusji o kanonie por.
Europejski kanon... 2012).

NajczeSciej zajecia z historii literatury polskiej — niezaleznie od epoki,

ktorej bezposrednio dotycza — zorganizowane sg wedle schematu: jedno spot-

7 Por. tamze; zob. tez opis programu i przedmiotow na stronie Uniwersytetu Huma-
nistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dlugosza w Czestochowie, http://bip.ujd.edu.pl/
artykul/64/33/studia-i-stopnia (dostep: 2.05.2021).

® Por. syllabusy przedmiotéw w systemie USOS UAM, https://usosweb.amu.edu.pl/
kontroler.php?_action=actionx%3Akatalog2%2Fprzedmioty%2FszukajPrzedmio-
tu%28%29&_prz_kod=&_pattern=warsztat+polonisty (dostep: 3.05.2021).
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kanie — jedna ksigzka (autor). Pozwala to oczywiscie na lekture kilkudziesieciu
tekstow w ciagu roku, jednak bardzo utrudnia doktadne odczytanie utworu
na zajeciach, co wiecej: stanowi dla studentéw niemate wyzwanie. Sg oni
bowiem zobowigzani do lektury, na przyklad na zajecia z literatury pozyty-
wizmu i Mlodej Polski, obszernych ksigzek Prusa, Sienkiewicza, Orzeszkowe;j
czy Zeromskiego oraz bardzo trudnych utworéw Irzykowskiego czy Berenta.
Warto pamigtad, ze studenci maja do przeczytania takze teksty krytyczne
dotyczace omawianych ksiazek i liczne lektury na inne zajecia, a dobrze
by bylo, Zeby mtodzi adepci polonistyki mieli takze czas na wlasna, nieaka-
demicka lekture. Czesto skutkuje to pobiezna znajomoscig utworu, ktoéry
zostal przeczytany we fragmentach albo nie zostal przeczytany w ogole. By¢
moze zatem w ramach zaje¢ kursowych nalezaloby poznawa¢ doktadnie kilka,
a nie kilkanascie lektur, za$ reszta powinna by¢ (na co wskazywat cytowany
wczesniej Andrzej Guzek) samodzielnie przeczytana przez studentéw. Takie
kursy, dedykowane nawet tylko jednej lekturze, prowadzone sa od wielu lat
na uczelniach w USA czy Kanadzie’.

Proponowany przeze mnie model opieralby si¢ wlasnie na konceptach,
ktore rozumiem jako najwazniejsze tendencje artystyczne i filozoficzne da-
nej epoki. Bylyby one reprezentowane przez najbardziej charakterystyczne
lektury; pozostate teksty stanowilby kontekst interpretacyjny dla gtow-
nych utworéw (teksty dodatkowe mogtyby mie¢ charakter lektury fakul-
tatywnej, przedstawianej np. przez studentéw w formie referatow). Postu-
ze si¢ przykladem literatury modernistycznej, aby dokona¢ egzemplifikacji
proponowanego modelu dydaktyki. Poznajac proze doby nowoczesnosci
mozna - idac za ustaleniami Jerzego Franczaka — postuzy¢ sie kategoria
~poszukiwania realnosci” jako centralnego problemu i zadania pisarzy prze-

tomu XIX i XX wieku, ktorzy testowali mozliwosci wyrazenia reprezentacji

’ Por. np. kursy pos$wiecone powiesci Moby Dick Hermana Melville’a, https://www.
ualberta.ca/english-film-studies/courses/400-level-english/2020-21-fall-and-winter-
-term-courses/engl-407-al.html, https://class-descriptions.northwestern.edu/4810/
WCAS/ENGLISH/26662 (dostep: 2.10.2021). Za uwage te i wskazowki bibliograficzne
dziekuje recenzentom tomu.
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Swiata realnego w literaturze (Franczak 2007: 29-32). Krakowski badacz, aby
ukaza¢ ewolucj¢ modernistycznego pisarstwa, proponuje lekture powiesci
Irzykowskiego, Gombrowicza, Schulza i Themersona. Ten koncept — ktory
mozna takze okresli¢ jako ,kryzys reprezentacji” — widoczny jest nie tylko
w Patubie, lecz takze w groteskowej prozie Romana Jaworskiego (Klosinski
1992). Inne koncepty, ktore organizowalyby dociekania akademickie w trak-
cie zaje¢, rowniez zamykalyby sie w kategorii , kryzysow” — kryzys artysty
(Prochno Waclawa Berenta i poezja Stanistawa Przybyszewskiego), kryzys
cywilizacji (Ziemia obiecana Wladystawa Stanistawa Reymonta) oraz kry-
zys narodu (proza Zeromskiego, Wyzwolenie Wyspianiskiego) (Makowiecki
1971, Popiel 2003: 119-169, Popiel 2007: 47-70, Pawlowski 2014: 81-111).
To oczywiscie wylacznie propozycje — mozna sobie wyobrazi¢ ugruntowa-
na w historii interpretacji poréwnawcza lekture Patuby i Prochna, wyroz-
nienie innych kategorii, lekturowe przesuniecia (Wyka 1987, Jauksz 2015:
119-147)". Najwazniejsza jest sama metoda — taczaca doktadng lekture oraz
historycznoliteracka refleksje, pozwalajaca na wyr6znienie najwazniejszych
tendencji epoki, wzmagajaca kreatywnos$¢ dydaktyczna wykladowcy i ak-

tywnos¢ studentow.

*

Kurs nauczania literatury w programie matury miedzynarodowej niesie oczy-
wiscie wiecej inspiracji dla dydaktyki akademickiej niz tylko te przedsta-
wione powyzej. Sa to chocby wspomniane wczesniej skupienie sie na pracy
badawczej czy dowarto$ciowanie w syllabusach literatury swiatowej (Walas
iin. 2009)". Zaprezentowane rozwigzania maja charakter prolegomeny, za-
proszenia do dyskusji i dalszych badan. W niniejszym artykule chciatem

pokazac, w jaki sposob dobre praktyki edukacyjne (i pisze te stowa takze jako

10 por, K.Wyka, ,Patuba” a ,,Prochno’, [w:] tegoz, Mioda Polska. Szkice z problematyki
epoki, t. I, Krakow 1987, s. 166-168; M. Jauksz, ,,Patuba” a ,,Prochno” po latach, [w:]
tegoz, Krytyka dziewigtnastowiecznego rozumu. Zrédla i konteksty ,,Patuby” Karola
Irzykowskiego, Krakow 2015, s. 119-147.

Postulujg to — w przywolywanej wczesniej dyskusji , Wielogtosu” — Erazm Kuzma
i Michal Pawel Markowski.
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nauczyciel w programie IB) z nizszych pozioméw moga inspirowaé nauczy-
cieli akademickich. Warto czasem — od czego zaczynatem te krotka reflek-
sje — odwrocic kierunek transferu wiedzy i umiejetnosci: jako wykladowcy
uniwersyteccy powinni$my czasem spojrzec na nizsze (co nie znaczy gorsze!)

szczeble nauczania, by rozwija¢ nasz warsztat pracy.
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Autorka przedstawia nowe krytyczne wykorzystanie praktyki children studies
w redefiniowaniu edukacji. Artykut ujawnia ztoZone relacje miedzy naturg uczest-
nictwa dzieci, ich glosem i autorytetem w edukacji. Pokazuje takze praktyczne
wdrozenie prefiguratywnej metody na przykladzie projektu ,Razem dla Edukacji”,
ujawniajgcego potencjat rozszerzania aktywnosci dzieci w szkolnictwie. W zwigzku
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YOUTH IN EDUCATION. CHILDREN STUDIES IN PRACTICE

The author presents a new critical engagement in conceptualising the role of child-
ren studies in redefining education. Methodologically, the article is framed within
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the paradigm of the prefigurative approach, initially developed by Margaret Mead
and further differentiated by the author. This approach explores the normative
change that includes youth agency, authority and voice in education, especially
in creating child-authored senses. The article unravels the complex relationships
between the nature of youth participation, voice and authority in education, but
also shows practical implementation of this prefigurative method on the example
of the project “Razem dla Edukacji” (Eng. Together for Education), which shows
the potential of expanding children’s activity in schooling. It is thus argued that
children are sustainable authors of educative tools that can be used in educational
process.

- Key words: child studies, child, prefigurative education, child participation

1. Strategia prefiguratywna. Wielki demontaz edukacji?

Pod koniec XX wieku, wraz z ogélno§wiatowymi przemianami polityczny-
mi, spolecznymi i obyczajowymi, zintensyfikowat sie ruch emancypacyjny
dotyczacy dzieci i mlodziezy. Objal on swoim zasiegiem instytucje, §wiato-
poglad i sztuke, a ostatnio takze edukacje. Na transformacje zlozyto si¢ wiele
procesow: od przyjecia Konwencji o Prawach Dziecka (UNCRC) przez ONZ
w 1989 roku, ktora okreslata prawo dzieci do zabrania glosu w sprawach
ich dotyczacych, po powotanie pierwszego kursu Children and Youth Studies
w Brooklyn College CUNY w 1991 roku. Pociagnelo to za sobg transformacje
systemowej edukacji, w ktorej najistotniejsza byta dekonstrukcja patriarchal-
nej dydaktyki i przyznanie dziecku podmiotowosci, a to z kolei przyczynilo sie
do zmiany jego pozycji spotecznej. Rownolegle, dzieki rozwojowi children
studies, obserwujemy dokonujacy sie na wielu polach demontaz epistemo-
logiczny. Zachodzi on w dyscyplinach akademickich i praktycznych: sztuce,
medycynie, literaturze, filozofii, psychologii i filologii.

Children studies ozywily dyskurs wokot dziecka, postawily pytania, ktore
przyczynily sie nie tylko do zrozumienia jego podmiotowosci, ale takze zakwe-

stionowania dotychczasowej praktyki wychowawczo-edukacyjnej. Pytania
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te mialy w duzej czesci charakter praktyczny. Co oznacza edukacja w spote-
czenstwach ponowoczesnych? Jakie jest w niej miejsce dziecka? Czy praktyki
wychowawczo-edukacyjne uwzgledniajg je jako odbiorce czy takze dostrzegaja
jako wspottworce sensu? W jaki sposob redefiniowac szkole? Czy badania na-
ukowe z zakresu szeroko pojmowanej humanistyki wspieraja rutynowa prakty-
ke szkolna? Czy moga nawet catkowicie jg zmienic¢? Co proponuja? I odwrotnie:
czy wiedza i umiejetnosci praktyczne stosowane w szkole moga inspirowac np.
nauczanie filologiczne, kierunki kulturoznawcze czy pedagogiczne?

Pomimo rosngcej $wiadomosci w zakresie zaangazowania dzieci w proces
wlasnego ksztalcenia, stosunkowo mato pisze si¢ w badaniach children studies
o ich rzeczywistej partycypacji w oswiacie (Smith 2000, Priestley 2000). Wy-
daje sie, zZe empiryczne walory nurtu w tym obszarze zostaly w najlepszym
przypadku przeoczone, a w najgorszym — niedocenione. Mozna przypuszczac,
ze badacze children studies nie chcieli diagnozowac tego obszaru, probujac
oswobodzic¢ sie z dominacji pedagogiki w badaniach nad dzieckiem. Row-
niez w pedagogice wida¢ ostatnio zainteresowanie kwestia upodmiotowienia
uczni6éw w procesie ksztalcenia, co jest o tyle cenne, ze ujecia ufundowane na
doswiadczeniu pedagogdéw pozwalajg poszerzy¢ perspektywy myslenia na ten
temat o wymiar praktyki szkolnej. Barry Percy-Smith w artykule Participation
as Learning for Change in Everyday Spaces: Enhancing Meaning and Effective-
ness Using Action Research proponuje skierowa¢ uwage badaczy na uczest-
nictwo mlodych ludzi w edukacji i znaczenie tego zaangazowania w ksztal-
towaniu postaw obywatelskich. Zauwaza jednak, ze chociaz w panstwach
cztonkowskich Unii Europejskiej wprowadzono ustawodawstwo wspierajace
ten typ partycypacji dzieci, to istnieje szereg problemow w przetozeniu tych
przepisow na praktyke szkolng (Percy-Smith 2018). Wynikaja one z koniecz-
nosci podjecia miedzysektorowej i miedzygeneracyjnej wspotpracy, ktora jest
fundamentem nowej krytycznej praktyki, jaka powinna ukonstytuowac sie
w szkole i na uniwersytetach. Jacqueline Waldren i Ignacy-Marek Kaminski
w Learning From the Children: Childhood, Culture and Identity in a Changing
World przekonuja, Ze proces emancypacji dzieciecej aktywnosci tworzy zasad-
niczo odmienna od dotychczasowych dynamike w relacjach miedzy dzie¢mi

i dorostymi, a to z kolei wymaga dostosowania i poszerzenia metod pracy
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o rozwigzania wychodzace poza dotychczas obowigzujace standardy (Wald-
ren, Kaminski 2012). Koncepcje te rozwijaja takze autorzy pracy zbiorowej
Agency and Participation in Childhood and Youth: International Applications of
the Capability Approach in Schools and Beyond (2015) pod redakcja Caroline
Sarojini Hart, Mario Biggeri i Bernhard Babic; skupiaja sie na redefinicji rol
podejmowanych przez mlodziez w edukacji i dazeniu do sprawiedliwosci
spotecznej oraz akcentuja konieczno$¢ uwzglednienia w procesie socjalizacji
tzw. perspektywy zdolnosci (capability approach). Dzigki temu dotychczasowy
system, ktory opierat si¢ na relacjach autorytarnych, moze ewoluowac i da¢
poczatek prekursorskiej formule, w ktorej dziecko zacznie funkcjonowac na
nowych, partnerskich zasadach.

Kiedy zaczetam zastanawiac sie, w jaki sposob polaczy¢ sugestie nowo-
czesnej metodologii spod znaku children studies i wtasne doswiadczenie w pra-
cy z mlodzieza, studentami i nauczycielami, przyszta mi na mysl jedna z naj-
wazniejszych w XX wieku koncepcji antropologicznych, ujmujacych specyfike
kultury miodych i niemal proroczo zapowiadajacych nadejscie nowych cza-
s6w. Margaret Mead w 1970 roku opublikowata ksiazke Culture and Commit-
ment. A Study of the Generation Gap; szczegbélowo analizuje w niej kulture
prefiguratywna, charakterystyczna dla krajow rozwinietych cywilizacyjnie
i technologicznie, w ktérych dzieci i mlodziez wykazuja si¢ szczegdlna aktyw-
noscia: to od nich starsze pokolenia uczg sie najnowoczesniejszych rozwigzan.
Badaczka przyznaje zatem mlodym najwyzsze kompetencje sensotworcze.
Dzisiaj nie ma juz watpliwosci, ze praca Mead okazala si¢ przelomowa: teoria
zakorzeniona w empirii (badania nad réznymi kulturami o r6znym stopniu
zaawansowania cywilizacyjnego przeprowadzone przez nia juz w latach 20.
i30.) zostala entuzjastycznie przyjeta i upowszechnita si¢ w swiatowym dys-
kursie publicznym. Termin ,kultura prefiguratywna” trafnie ujmowat powaz-
na, dokonujacy sie w XX wieku cywilizacyjng zmiane, przyczyniajac si¢ do

redefinicji dziecka i mlodziezy w spoleczenistwie’. Wydaje sie, ze rozpoznania

? Kultura prefiguratywna wedhug Margaret Mead to typ kultury, w ktérym miodsze
pokolenia przekazuja wiedze starszym pokoleniom i wdrazaja je do zmian, jakie zaszty
w spoleczenstwie w zwiazku z przyspieszonym rozwojem cywilizacyjnym.
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children studies koresponduja z intuicja badawcza Mead i sg jej tworcza kon-
tynuacja. Fenomen prefiguratywnej formacji kulturowej odnosi si¢ takze do
najwazniejszych odkry¢ i probleméw najnowszych czaséow. Nie jest jednak
w pelni rozpoznany w procesie ksztalcenia.

Czy pojecie prefiguratywnosci mozna zastosowac do okreslenia nowego
nurtu fermentujacego w edukacji, w ksztalceniu uczniéow i przysztych nauczy-
cieli? Co w tym kontekscie oznacza prefiguratywnosc¢? Jak sie ona przejawia?
Pojecie ,prefiguratywny” wywodzi sie z tac. prae-, pre- i figurare, ksztaltowac,
co oznacza ,wstepne ksztaltowanie” i antycypacje. To podwdjne znaczenie
w pelni oddaje dwa integralne aspekty nowoczesnego projektu ksztalcenia,
wyznacza bowiem kierunek przyszlosci, w ktérej znaczenia budowane przez
dzieci odegraja wazna role, ale i nakazuje przewartosciowa¢ metody opisy-
wania przesztosci z perspektywy dziecka. Zgodnie z ta ideg mtode pokolenie
moze stanowi¢ tzw. ,agende socjalizacji’: bedzie Zrédlem nowej wiedzy, za-
chowania, pogladow i norm. Edukacja prefiguratywna wyrasta z pedagogiki
emancypacyjnej i realizuje model ksztalcenia oparty na zasadzie ,,socjalizacji
odwréconej” (Krolikowska 2015)°. Postuluje zatem rodzaj mysélenia o edukacji
zakorzeniony w nowoczesnych inspiracjach children studies, odmienny niz
ten nadal powszechnie obowiazujacy.

Nowy typ praktyki stawia dziecko w centrum dyskursu i zawsze funk-
cjonuje w okreslonym, aetonormatywnym kontekscie spotecznym, filozo-
ficznym i kulturowym (Nikolajeva 2010)*. Oznacza zmiane paradygmatu
nauczania i uczenia sie, wykraczajacego poza hegemoniczne ujecie wieku’.
Proces, w ktorym przedstawiciele mtodszego pokolenia oddziatujg na osoby
starsze, np. ucza je nowych umiejetnosci lub zaznajamiaja z nowymi wzor-

cami poznawczymi, wymaga systematyzacji i opracowania nowych, twoérczo

® Pojecie socjalizacji odwroconej wprowadzit Scott Ward w 1974 roku. Por. Ward 1974.
Aetonormatywny (fac. aeto — odnoszacy sie do wieku) — termin wprowadzony przez
Marie Nikolajewa w ksigzce Power, Voice, and Subjectivity in Literature for Young Rea-
ders, opisujacy stanowisko zajmujace sie badaniem dysproporcji sit miedzy dorostym
autorem a mlodym czytelnikiem.

® Pojecia hegemonu w kontekécie wieku po raz pierwszy uzyt w 1986 roku w dyskursie
spotecznym Michel de Certeau w publikacji Heterologies: Discourse on the Other.
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zaadaptowanych do edukacji narzedzi i form. Dzialania podejmowane w ra-
mach children studies moga pomoc uksztaltowac t¢ nowa praktyke eduka-
cyjna.

Praktyke prefiguratywna traktuje jako odpowiedZ na uaktywnienie sie
wielu organizacji promujacych sprawcza role dziecka oraz oddolnych ini-
cjatyw angazujacych dzieci do aktywnosci kulturowej, z drugiej zas — na
procesy mediatyzacji spoleczenstwa i szeroko rozwinietych proceséow glo-
balizacji w kulturze, ktorych starsze pokolenie nie opanowalo organicznie
w swoim procesie socjalizacji’. Ich gwaltowny rozwéj obnazyl wyraznie, ze
dotychczasowy porzadek nauczania jest niewystarczajacy i utrwala stereo-
typy, ktore chcemy odrzuci¢. W ostatnich latach badacze uswiadomili sobie,
ze nowoczesne media wplywajg stopniowo na zerwanie wiezi miedzy mto-
dym pokoleniem a przodkami i tradycja, dajac mu jednoczesnie w to miejsce
narzedzia do niemal nieograniczonego wyrazania swoich sadow. To wlasnie
media, a nie, jak mialo to miejsce wczesniej, literatura, ucza mtodych, jak
mysle¢, porzadkuja ich stan wiedzy, ksztaltuja ich system wartosci, przez
co odsuwaja si¢ oni od glebokiego rozumienia rzeczywistosci. Nigdy tez
nie mieli$my tylu e-narzedzi, z ktorych nauczyciele nie potrafig korzystac
tak sprawnie jak mlodzi. Wspolczesny $wiat cyfryzacji wptywa na dzieci
tak znaczaco, zmieniajac role spoteczne, ze nie da si¢ dluzej ignorowac ich
obecnosci w kulturze i nie uwzgledniac ich w procesie ksztalcenia. Uznanie
przez dorostych, ze dzieci (i mlodziez) sa wplywowsa sila w tworzeniu wiasnej
kultury, podwaza tradycyjne wyobrazenia na ich temat, przewartosciowu-
je status ucznia i nauczyciela. W efekcie jestesmy swiadkami tworzenia sie
nowej jakosci — pojawia si¢ przestrzen, w ktorej glos dziecka ma decydujace
znaczenie w edukacyjnym procesie transmisji wiedzy i doswiadczenia.

Aby proces prefiguratywny w edukacji mog} zaistnie¢, musza pojawic

sie trzy warunki: aktywnos¢, glos i autorytet. To stowa klucze stale powraca-

% Przykladem takiej oddolnej dziatalnosci jest projekt Jasminy Wojcik Esej wizualny
edukacja/wychowanie, w ktérym autorka opracowuje autorskie praktyki kreacji arty-
stycznej wypowiedzi dzieci. Oddaje ona sprawczo$¢ i podmiotowos$¢ dzieciom, trak-
tujac je jako wspottworcow i zapraszajac do dialogu.

152



MEODZI W EDUKAC]I. CHILDREN STUDIES W PRAKTYCE

jace we wspoélczesnym dyskursie children studies, ktore chciatabym uczynic¢
kierunkowskazem dla wspotczesnych poszukiwan edukacyjnych. Proklamowa-
nie prefiguratywnej perspektywy kulturowej w edukacji daje szanse na opra-
cowanie ozywczych praktyk, ktére odmlodza edukacje i podniosa jej atrakcyj-
nos¢. Cheiatabym zwroci¢ osobno uwagge na te trzy watki prefiguratywnosci.

2. Proces prefiguratywny jako uczenie sie do dziatania

Pierwszy wyro6zniony poziom edukacji prefiguratywnej zaktada pojawie-
nie si¢ dzieciecej aktywnosci jako demokratycznego prawa dziecka. Ma on
szczeg6lny status — ontologiczny, epistemologiczny, egzystencjalny — zapo-
wiada zmianeg, co$, co moze si¢ urzeczywistni¢. Prerogatywa dotyczaca anga-
zowania uczniéw w proces wspotdecydowania o sobie, konstruowania wtasnej
przestrzeni rozwoju nie jest zjawiskiem nowym. Sledzac ewolucje koncepcji
pedagogicznych na przestrzeni lat, mozna dostrzec, ze zwrot ku uczniowi, jego
prawu do dziatania w procesie edukacyjnym jest obecny w wielu koncepcjach
dydaktycznych, np. w pedagogice sumienia Freire’a, pedagogice antyauto-
rytatywnej Gordona czy pedagogice niedyrektywnej Rogersa. Tym bardziej
zaskakuje fakt, ze zwykle potencjal ten nie zostaje w pelni wykorzystany
w edukacji. Dziecko czesto jest postrzegane jako bierny stuchacz, catkowicie
zalezny od autorytetu dorostych, przez co traci swoja wrodzona kreatywnosc.

Kategoria aktywnosci w edukacji prefiguratywnej ma szczegélne zna-
czenie. Przyznaje dzieciom nie tylko aktywna role w angazowaniu si¢ w obo-
wigzki statutowe szkoty, lecz takze uznaje sytuacje, w ktorych nauczyciele
musza polega¢ na dzieciach jako ekspertach. Edukacja ta reprezentuje po-
znanie zaangazowane, uczestniczace i aktywnie dzialajace. To bardzo istotna
zmiana. Wraz z nig przechodzimy do edukacji ufundowanej na realnym party-
cypacyjnym dzialaniu, a nie na pozorach sprawczosci. Aktywnos¢ dziecka,
ktora obejmuje spontaniczne tworzenie i wyrazanie swoich wartosci poprzez
demokratyczne wybory i dzialania oraz udziat mtodych ludzi w procesach
na rzecz spotecznosci lokalnej, pozwala dzieciom angazowac si¢ w proces

ksztalcenia i stac sie partnerami, a nie wylacznie respondentami procesu
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edukacyjnego. Dzieki aktywnemu udzialowi w prefiguratywnym systemie
edukacji dzieci zwigkszaja swoja zdolnos¢ do dziatania poprzez rozwijanie
lepszej $wiadomosci (spotecznej, kulturowej, egzystencjalnej), zas dzieki re-
fleksji i dialogowi otwieraja si¢ na nowe mozliwosci dzialania. Dlatego edu-
kacja w dziataniu stanowi wedlug mnie fundament edukacji w duchu children
studies, ktora umozliwia lepsze zrozumienie tego, na czym polega skuteczny
proces prefiguratywny. Edukacja partycypacyjna to najskuteczniejsza z form
zdobywania nowych umiejetnosci, przyswajania kompetencji jezykowych,
budowania tozsamosci i ksztattowania postaw obywatelskich oraz skutecz-
niejszego utrwalania wiedzy. Zgodnie z tym rozszerzonym i wzajemnie po-
wigzanym rozumieniem uczestnictwa sposob, w jaki mlodzi ludzie moga ko-
rzystac z przestrzeni szkolnej, mozna postrzega¢ jako wyraz samostanowienia
i dzialania, ktore pozwala im angazowac si¢ w dowolny aspekt ksztalcenia.
Dziatania afirmujace aktywnos$¢ dzieci i mtodziezy sa usankcjonowane
w Polsce przez najnowszg podstawe programowa z 2017 roku oraz kryteria
wyznaczone przez MEN do ewaluacji pracy szkoty. Wiele z tych zapisow nie
jest jednak w praktyce realizowanych, nie zawieraja one takze bezposred-
nio zalecenia do realizacji ,,socjalizacji odwrdconej”, chociaz ja dopuszczaja.
Znajdujemy np. zapis na I etapie edukacyjnym, obejmujacym klasy IV-VIII,
moéwiacy o tym, ze ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu roz-
wijanie kompetencji, takich jak: samodzielnos¢, kreatywnos¢, innowacyjnosc
i przedsigbiorczos¢. W procesie ksztalcenia zacheca si¢ do podejmowania
indywidualnych prob tworczych i dzialan na rzecz srodowiska szkolnego
i lokalnego, w tym do angazowania si¢ w wolontariat. Zapisanie tych celow
nie dowodzi jednak stosowania odwroconego modelu ksztalcenia. Podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogdélnoksztalcace-
go i piecioletniego technikum z 2018 roku wnosi tutaj co$ dodatkowego. Roz-
wija powyzsze prerogatywy i uzupelnia o kolejne kompetencje uczestnictwa.
W nauczaniu filologicznym szczegoélnie interesujacy z perspektywy edukacji
prefiguratywnej jest zapis dotyczacy czytania jako umiejetnosci ,prowadzacej
do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspolnocie” i ,przekazy-
wania doswiadczen migdzy pokoleniami”. Uczenie si¢ w tym sensie odnosi si¢

do tworczego i wylaniajacego sie procesu ,poznawania”, w ktorym wszystkie
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strony, niezaleznie od wieku, starajg si¢ zrozumie¢ i odpowiedzie¢ na kwestie
lub problem o wspélnym znaczeniu poprzez proces dynamicznej interakcji.
Prefiguratywne uczenie sie jest zorientowane na miedzypokoleniowe dzia-
tanie i doswiadczenie, jest krytycznie refleksyjne, co oznacza, ze partnerzy
dzialania kwestionuja na rowni waznos¢ poszczeg6lnych opinii, sadow, stra-
tegii, dziatan, emocji, uczu¢ itp. Najwyzszy stopien partycypacji mlodziezy
to rzeczywiste partnerstwo i wspotdecydowanie dorostych i mtodych ludzi
w procesie ksztalcenia, czyli uczestniczenie w podejmowaniu decyzji na temat
wyboru tresci i form, ktore beda realizowane. Programy nauczania oparte na
modelu rownych praw angazuja uczniow i ich nauczycieli. To istotna zmia-
na, ktora otwiera edukacje na prefiguratywnos¢, chociaz nauczyciele rzadko
korzystaja z tej szansy. Przyczyn tego stanu mozna doszukiwac si¢ z jednej
strony w przeladowanym programie nauczania, z drugiej - w konserwatyzmie
niektoérych nauczycieli i rodzicéw przyzwyczajonych do tradycyjnych form
podawczych. Z tej formuty jednoznacznie wynika jednak, ze jej autorzy sa
$wiadomi tego, jak wazna jest wielopoziomowa komunikacja miedzypoko-
leniowa.

Partycypacja przez prefiguratywnos¢ moze by¢ realizowana na wiele spo-
sobow. Obserwujemy wspolczesnie implementowanie najbardziej innowacyj-
nych form dobrej praktyki, w ktorej wykorzystuje si¢ samoczynna aktywnosc¢
dzieci i mtodziezy — na przyklad inicjatywy rowiesnicze, kampanie i projekty
przeciwstawiajace si¢ opresyjnym dzialaniom i negatywnym postawom doro-
stych wobec mlodziezy. Wiele z nich nawiazuje do praktyk zapoczatkowanych
jeszcze przez Janusza Korczaka — parlamenty dzieciece, gazety tworzone przez
dzieci (np. ,Gazeta Dzieci” przy Muzeum Sztuki Nowoczesnej) itd.

Jak zatem wida¢, dazenie do zwigkszenia partycypacji uczniowskiej nie
jest tylko utopia, dzialaniem nadprogramowym lub wyrazem dobrej woli
dyrektora lub nauczycieli; jej wdrozenie to koniecznos¢, implikowana juz
posrednio przez autorow podstawy programowej. Wspolczesne rozwiazania
legislacyjne nie tylko oddaja zmieniajace sie poglady na temat dzieci, wta-
dzy i autorytetu, ale takze przeksztalcajg relacje miedzy dorostym a dziec-
kiem. Aktywnos¢ dzieci w szkole tworzy podstawy do rozwoju krytyczne;j

praktyki edukacyjnej, ktora wzmacnia indywidualng i zbiorowg zdolnosc¢ do
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walki o sprawiedliwos¢ spoleczng. Uczenie si¢ do zmiany ma fundamentalne
znaczenie dla procesu edukacyjnego i niewatpliwie moze zapoczatkowac

wzmocnienie autorytetu szkoty.

3. Proces prefiguratywny jako zdobywanie gtosu

Aktywnosc¢ dziecka to warunek konieczny do zaistnienia edukacji prefigu-
ratywnej, ale niewystarczajacy. Musi wytworzy¢ sie jeszcze pelnoprawna,
dialogowa sytuacja komunikacyjna z dzieckiem, najwazniejsza forma party-
cypacji jest bowiem mozliwos$¢ wyrazania glosu. Proces komunikacyjny po-
zostaje niepelny, jesli uwzglednia tylko jednostronng relacje dorosty—-dziecko
lub ptaszczyzne komunikacyjna dziecko—dziecko (metoda peer to peer), a nie
otwiera si¢ na relacje dziecko—dorosty. Anna Babicka-Wirkus i Maria Groen-
wald, autorki tekstu Glos dziecka w przedszkolu — miedzy swobodg wypo-
wiedzi a milczeniem, uwazaja, ze ,[...] dziecko, uczestniczac w relacjach
edukacyjnych, powinno by¢ traktowane jako rownorzedny dorostemu part-
ner dialogu” (Babicka-Wirkus, Groenwald 2018). W polu prefiguratywnej
edukacji bardzo silnie zaznaczona jest obecnosc¢ dzieciecego gtosu, rozumiana
jako wyrazanie przez nie znaczenia poprzez mowe i inne media, takie jak
sztuki wizualne, taniec, ruch, piosenka, muzyka, poezja, fotografia, rysunek
czy pisanie.

Wykladnia artykulow 12. 1 13. Konwencji o prawach dziecka (Konwencja
o prawach... 1991) stanowi, ze niedorosty cztowiek ma prawo do swobodnej
wypowiedzi, a panstwo ma obowigzek zapewnienia realizacji tego prawa we
wszystkich sytuacjach, ktoére dotycza dziecka. Idac dalej tym tropem, dziecko
powinno mie¢ prawo do wyrazania swojej opinii takze w kwestiach eduka-
cyjnych. W dydaktyce rzadko jednak bierze si¢ pod uwage opinie dzieci na
temat budowania systemu edukacyjnego, odbiegaja one bowiem czesto od
utrwalonych w szkolnictwie pryncypiow tworzenia wiedzy.

Jeszcze do niedawna sadzono, ze dziecko jest niezdolne do samodziel-
nego wyrazania sadoéw, a dotychczasowa edukacja utrwalata wzorzec po-

zbawionego glosu dziecka. Jacques Ranciére twierdzil, Ze wynika to z nie-
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rownosci relacji edukacyjnych, w ktorych nauczyciel postrzegany jest jako
uprzywilejowany podmiot pomagajacy w przyswajaniu wiedzy (Ranciere
1991: 14). Francuski filozof przeciwstawia sie edukacji opresyjnej, a wiec
przekazywaniu uczniowi (niememu, niewtajemniczonemu) biernej wiedzy do
zapamietania i odtworzenia przez madrego z zatozenia nauczyciela. Ranciere
nawotywatl do odrzucenia tych hierarchicznych podziatéw i do praktykowania
rownosci w edukacji. Zwrocenie uwagi na wartos¢ dzieciecego glosu prowa-
dzi do zmiany jego statusu w relacji z nauczycielem - z podporzadkowanej
na rownorzedna — bazujgc na rownosci ,inteligencji” obydwu podmiotow
(Ranciere 1991: 13). Rola nauczyciela sprowadza sie tu do stworzenia wa-
runkéw dla podejmowania przez ucznia prob wypowiadania si¢. Wedtug
Ranciére’a kluczem do ekspresji i rozwoju ,inteligencji” ucznia jest jego glos.
W akcie mowienia jednostka nie transmituje wiedzy, lecz ja tworzy. Podob-
ng intuicje proklamowat Paulo Freire, moéwiac, ze wyzwolenie dziecigcego
podmiotu odbywa sie przez afirmacje jego glosu. Prefiguratywna pedagogika
ma zatem na celu wyzwolenie uczacych sie poprzez rozwdj krytycznej mysli.
Dzigki temu uczniowie zmieniaja si¢ z konsumentow wiedzy w jej tworcow
i agentow spolecznej zmiany. Podobne praktyki dialogicznosci rozwijaja
u dziecka zdolnosci prezentowania siebie i swoich opinii, wzmacniaja takze
proces stawania si¢ podmiotem aktywnie dzialajacym i podejmujacym ini-
cjatywy (Manatakis 2013).

Koncepcja edukacji dialogicznej ograniczona jest czesto w praktyce dy-
daktycznej do postaci rutynowej techniki edukacyjnej, polegajacej na inicjo-
waniu ,konwersacji”, ,foroéw dyskusyjnych” czy publicznych debat, w ktoérych
wprawdzie daje si¢ prawo glosu dzieciom, ale sam dialog w gruncie rzeczy zo-
staje pozbawiony efektu poznawczego, przez co traci wszelka sprawczos¢ i moc
emancypacyjng. Agata Skorzynska w raporcie Z pola w teren i z powrotem. Po
co badac edukacje i animacje kulturowg? zwraca uwage, ze dla przemodelowa-
nia warunkoéw komunikacyjnej praktyki niezbedne jest cos, co Freire nazwat
sciekawoscig poznawcza” (epistemological curiosity). ,Ciekawos$¢ poznawcza”
wymaga, aby nie separowac¢ teorii od praktyki. Wiedza powinna by¢ ugrunto-
wana w konkretnej spotecznej praxis, a jej strategiczna forma utrwalania jest

dialogicznos¢ (Skorzynska 2014: 94-95). W edukacji polonistycznej moéwimy
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zatem o edukacji do literatury, do uczestnictwa w tzw. zyciu literackim, do
tworzenia literatury i korzystania z débr kultury. W takim ujeciu uczniowie
nie tylko nie powinni dostawac gotowych narzedzi, ale sami musza mie¢ moz-
liwos¢ ich tworzenia. Nalezy da¢ dzieciom i mtodziezy wolnos¢ i pozwoli¢ im
na kreatywnos¢ - tylko wtedy stworzy si¢ nowa jakos¢ w edukacji.

Edukacja prefiguratywna dazy do wizualizacji i rejestracji dzieciecego
glosu. Nowa dialogicznos¢ z dzieckiem wymaga bowiem materialnej repre-
zentacji glosu (MacNaughton, Smith, Lawrence 2003). Wizualizacja poczynan
dziecka otwiera si¢ na intergeneracyjny i intermedialny przekaz w momencie,
gdy zostaje dostrzezona. Lourdes Diaz Soto w Children Make the Best Theorists
pisze o tej namacalnej produkcji wiedzy:

Dzieciece reprezentacje, glosy i madros¢ moga kierowac naszymi marzeniami
o demokracji tylko wtedy, kiedy stuchamy, co dzieci zamierzaja nam powie-
dzie¢. [...] Przedstawienia dzieci i ich unikalna madro$¢ daja nam mozliwosc¢
dalszego przekraczania granic w badaniach narracyjnych realizujacych proces
»wizualizacji glosu” (Soto 2005: 18, ttum. K.Sz.).

Badaczka dostrzega egalitarny potencjat dzieciecej umiejetnosci teore-
tyzowania i budowania wiedzy. Wykorzystanie tego potencjalu w edukacji
moze z czasem przynie$¢ nowg jakos¢ i silniej zaangazowaé dzieci w proces
samoksztalcenia. Marguerite Vanden Wyngaard zauwaza z kolei, ze jakkol-
wiek takie wizualne wlaczanie glosow uczniéw do edukacji jest ryzykowne,
to pozwala wprowadzi¢ demokratyczny proces ksztalcenia na nowy poziom.
Badaczka opisuje, jak np. stworzenie filmu przez ucznia nie tylko ilustruje jego
glos, ale takze daje mu mozliwos¢ bezposredniego doswiadczenia realnego
$wiata (Wyngaard 2005). Juz Freire zauwazyl, ze edukacja oparta na dialogu
jest w rzeczywistosci ,[...] praktykowaniem wolnosci [...], autentyczna re-
fleksja (przejawiajaca sie w dialogu) uwzglednia [...] ludzi w ich relacjach ze
$wiatem” (Freire 2005: 81, thum. K.Sz.). Zatem wzrost znaczenia glosu dziecka
pozostaje kluczowy dla jego indywidualnego i spolecznego rozwoju oraz
dla ksztaltowania kompetencji emancypacyjnych. Edukacja prefiguratywna
wykorzystuje sile i potencjal tego glosu nie tylko sie w niego wstuchujac, ale

takze wilaczajac go do wspoltworzenia swego episteme.
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4. Proces prefiguratywny jako instytucjonalizacja
autorytetu dziecka

Trzecia wlasciwos¢ edukacji prefiguratywnej, by¢ moze najistotniejsza, ktora
wylonila sie w wyniku tych badan, decydujaca o postulatywnym, aktywnym
i — mam nadziej¢ — dialogicznym charakterze udziatu dziecka w procesie
ksztalcenia, to autorytet. Droga budowania autorytetu dziecka byta diuga.
Victoria Ford Smith w Between Generations: Collaborative Authorship in the
Golden Age of Children’s Literature ukazuje zlozonosc tego procesu, wywodzac
go z XIX-wiecznej, miedzygeneracyjnej, literackiej wspolpracy zawiazanej
miedzy dorostym i dzieckiem (Smith 2017). Spoteczne uznanie oparte jest
na cenionych w wiktorianskiej grupie wartosciach, a ta estyma obdarzyla
oSwieceniowe cogito. Z autorytetem utozsamia si¢ doswiadczenie, profesjo-
nalizm, wiedze, ktére — w potocznym rozumieniu — przychodza z wiekiem
i dojrzato$cig. Wedlug brazylijskiego pedagoga Paula Freirego taki autorytar-
ny i pasywny typ nauczania wyrasta z wielowiekowej tradycji postrzegania
dzieci jako istoty zastlugujace jedynie na kontrole, dyscypline i kare (Freire
2005). Nauczyciel moze by¢ w tym ujeciu jedynym autorytetem w klasie — ci,
ktorzy nie przestrzegaja tego typu nauczania, sa odpowiednio dyscyplino-
wani. To ukryte przekonanie, na ktérym opiera sie kultura szkoty, znaczaco
uksztaltowalo brak zaufania do dzieci (George 2009).

Zasada prefiguratywnosci odnosi si¢ do przetamywania takich proce-
soOw kontroli i artykulacji kontroli nad dzieckiem. Tymczasem juz w Biblii
znajdujemy obraz Chrystusa-dziecka nauczajacego medrcow w Swiatyni.
Ma on duzg moc perswazyjna i sklania do przemyslenia na nowo roli
dziecka, bowiem chociaz odnosi sie do dziecka boskiego, to wpisuje sie
w nowotestamentows wizje dowartosciowania dzieciecego poznania.
Jest to wedlug mnie pierwsze tak znaczace wyrazenie tendencji prefi-
guratywnej w kulturze. Stajac sie reprezentatywna figura transgresyj-
nosci edukacji, prezentuje praktyke stuzaca przede wszystkim poznaniu
i poszerzaniu wiedzy przez dziecko. Jej wymowa - uznanie autorytetu
dziecka, przyznanie mu prawa do ksztaltowania wiedzy, tworzenia senséw

i wartosci — moze by¢ interpretowana jako zacheta do zbudowania takiej
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plaszczyzny dialogicznej w szkole, w ktorej pelnoprawna komunikacja
miedzy generacjami stanie si¢ mozliwa.

Wymaga to jednak bezwzglednie ,decentralizacji” nauczania i uzna-
nia autorytetu dziecka. W takim modelu ksztalcenia pedagodzy powinni
sta¢ sie partnerami w nauce, a nie ekspertami, ktorzy ,przekazuja” wiedze
uczniom. Dziecko jako autorytet w edukacji zmienia i rewiduje dotychcza-
sowe standardy wiedzy, co stwarza, jak sadze, przestrzen do budowania jej
specyficznego rodzaju. Tworzona wbrew uprzedzeniom i normom bytaby to
wiedza kierujaca sie — mowiac za Ewg Domanska — ,sprawiedliwoscia epi-
stemiczng nowej humanistyki”. Jej celem jest ,budowanie ,zréwnowazonej

epistemologii” (Domanska 2017: 11), ktora:

przyczynilaby sie do neutralizacji uprzywilejowanej pozycji wiedzy zachodniej
[...] wobec innych rodzajow wiedzy i podejs¢, ktore powstaly w innych rejo-
nach $wiata (i Polski) i nie opieraja sie na jej pryncypiach lub rozumiejg owe
pryncypia odmiennie, w sposéb wiasciwy dla lokalnych kontekstow tworzenia
wiedzy (Domarnska 2017: 12).

Edukacja prefiguratywna ma na celu wywolanie zmian organizacji pozna-
nia oraz stworzenie warunkéw do powstania jego zupetnie nowej struktury.
Zwiekszenie autorytetu mlodziezy musi obejmowac oddolne uczestnictwo
(jako demokratyczne dzialanie i uczenie si¢), jak rowniez systemowe uznanie
dzieciecego autorytetu. Uznanie jest kluczowym elementem autorytetu, za
ktorym idzie szacunek.

Dlatego koncepcja prefiguratywna edukacji powinna uzyskaé¢ charakter
systemowy, a dotychczasowe rozwigzania formalno-organizacyjne w tym
zakresie zosta¢ uzupetnione m.in. o wprowadzanie priorytetéw grantowych
oraz ewaluacje praktyk edukacyjnych. Kolejnym krokiem jest wypracowanie
mechanizméw wspoélpracy miedzy srodowiskami kulturalnymi, sposobow
dzielenia sie doswiadczeniami i wiedzg. Potrzeba zainicjowania trwalej, a nie
incydentalnej dyskusji na temat form, metod i celéw ich dziatania, ale takze
wypromowania §wiadomosci, ze metoda prefiguratywna, postugujaca sie
odwrocong socjalizacja, jest warto$ciowa i odpowiada za budowanie dziecie-
cej humanistyki. Children studies zainicjowaly ten proces przemodelowania
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sposobow myslenia i form dziatania, wymaga on jednak bez watpienia za-

korzenionego w ciekawosci poznawczej praktykowania dialogu z dzieckiem.

5. Zwiekszanie uczestnictwa, gtosu i autorytetu mtodych.
Studium przypadku

W dalszej czesci, inspirujac si¢ badaniami children studies, chce opisa¢ prak-
tyczne zastosowanie tego trojstopniowego programu prefiguratywnej edu-
kacji na przykladzie projektu ,Razem dla Edukacji”, ktéry koordynowatam
w latach 2017-2020 z ramienia Stowarzyszenia ,Wspélnota Polska™. W ciagu
zaledwie trzech lat rozszerzyliSmy program z 22 par szkoét nauczajacych jezyka
polskiego do 74, prowadzac dzialania w Polsce i na terenie 21 panstw: Austra-
lii, Anglii, Armenii, Arabii Saudyjskiej, Bialorusi, Belgii, Czech, Irlandii, Litwy,
Lotwy, Moldawii, Szkocji, Hiszpanii, Niemiec, Francji, Kirgistanu, Wtoch,
Wegier, Rosji, Ukrainy i USA. Wzielo w nim udziat przeszto 6602 uczniow
i nauczycieli. W projekcie tym pragnetam, poprzez to, co nazywam ,peda-
gogika prefiguratywng”, stworzy¢ alternatywna przestrzen do nauki w szko-
tach, w ktorej dzieci moglyby doswiadczy¢ wlasnej sprawczosci. Pilotazowy
program pokazal potencjat edukacji prefiguratywnej, ktérg mozna prowadzic
rownolegle w szkotach w kraju i za granica.

Projekt powstal z mysla o osobach uczeszczajacych do szkét w Polsce
iuczacych si¢ jezyka polskiego, historii i kultury poza Macierza na wszystkich
szczeblach edukacyjnych. Kazda szkola realizowata eksperymentalne projekty
dotyczace waznych dla nich kwestii (Szymborska 2021). Stworzony zostat
model badawczo-edukacyjny oparty na zaangazowaniu dzieci, wspolpracy
z dorostymi i lokalnymi spoteczno$ciami, pozwalajacy zrealizowa¢ formute
edukacji prefiguratywnej, integrujacej teorie i praktyke children studies. Dzigki
tej inicjatywie powstaly zindywidualizowane, autorskie i w petni nowatorskie

programy, ukierunkowane na wspolprace dzieci i dorostych. Potozono szcze-

7 Projekt zostat zainicjowany dzieki sSrodkom Ministerstwa Edukacji Narodowej w ra-
mach konkursu ,Rodzina Polonijna”.
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goélny nacisk na rozwoj trzech sfer: aktywnosci, gtosu i autorytetu uczestni-
kow (zaréwno ucznidéw, jak i nauczycieli), szczegdlnie poprzez innowacyjne
praktyki o§wiatowe, zakladajace aktywizacje mtodych uczniow, ktorzy byli
W nie zaangazowani na rowni z nauczycielami i specjalistami.

Najwazniejszym priorytetem ,Razem dla Edukacji” bylo zache¢cenie mlo-
dych ludzi do aktywnej i samodzielnej nauki jezyka polskiego oraz historii
poprzez wiaczenie si¢ w wytwarzanie wiedzy. Uczniowie staneli przed wy-
zwaniem sprawdzenia si¢ w najrézniejszych dziataniach edukacyjnych. Pod
opieka specjalistow uczestniczyli w zajeciach z wykorzystaniem multimediow,
lekcjach muzealnych, warsztatach artystycznych, literackich, warsztatach
dziennikarskich prowadzonych w radiu, prasie, telewizji itp. Sami rowniez
stawali sie ekspertami. Powstaly liczne eksperymentatoria, w ktorych realizo-
wano odwrécony mentoring, jak escape roomy, gry miejskie, gry planszowe,
gazety, blogi. Uczniowie uczestniczyli ponadto w zywych lekcjach historii,
rekonstruujac wydarzenia historyczne z wlasnej perspektywy. Ideg programu
byto stworzenie mtodym ludziom mozliwosci do dziatania w swojej szkole
i w o$rodku partnerskim w duchu tzw. neopragmatywizmu oraz reorienta-
cja edukacji, antycypujaca prefiguratywny kierunek poszukiwan, ktéorym
patronuje children studies.

Projekt ,Razem dla Edukacji” pozwolil przede wszystkim odmieni¢ for-
me przekazywania wiedzy. Pokazal, ze przetamanie bariery schematyzmu
i pasywnego nauczania jest najwazniejsza wartoscia podejmowanych w nim
aktywnosci. Podczas spotkan, warsztatow oraz innych dzialan zrealizowanych
w ramach wizyt studyjnych i zielonych szkot polonijna i polska mtodziez mia-
ta mozliwos¢ miedzypokoleniowej wymiany wiedzy. Wazna czeScia projektu
byty zadania ukierunkowane na rozwijanie kompetencji humanistycznych,
kognitywnych, jezykowych i artystycznych oraz budowanie prefiguratyw-
nych narzedzi edukacyjnych, ktérych autorami i wspoétautorami byly dzieci

i mtodziez uczestniczace w projekcie®.

® W ramach projektu zrealizowano miedzynarodowe konferencje metodyczno-
-ewaluacyjne ,Pamie¢ najpierwsza..” 1 ,W $wiat z Polska. Il konferencja ewaluacyjno-
-metodyczna w ramach projektu »Razem dla Edukacji«”, na ktérych pokazano ciekawe,
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Jednym z ciekawszych dzialan realizowanych w ramach projektu byto
stworzenie przez dzieci i nauczycieli Dwujezycznego przewodnika po Bibliotece
Polskiej w Paryzu w ramach partnerstwa szkoly Podstawowej nr 3 w Ostrodzie
i Ecole Nova Polska w Paryzu (ilustracja 1).

llustracja 1. Wspotpraca Szkoty Podstawowej nr 3 im. Jana Pawta Il w Ostrédzie
i Ecole Nova Polska im. Stanistawa Leszczyhskiego w Paryzu. Dwujezyczny
Przewodnik po Bibliotece Polskiej w Paryzu przygotowany przez uczniow
i nauczycieli

Zrédto: CC - Podlaski Oddziat Stowarzyszenia ,Wspélnota Polska”, https://razemdlaedukacji.
org.pl/index.php/publikacje/144-biblioteka-polska-w-pary%C5%BCu.

nowatorskie i inkluzyjne inicjatywy edukacyjne podejmowane w projekcie. Odbyly sie
takze spotkania pokazujace, jak angazowac dzieci w budowanie filologicznych narzedzi
edukacyjnych.
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Praca nad przewodnikiem byta poprzedzona cyklicznymi warsztatami,
odbywajacymi si¢ w Bibliotece Polskiej w Paryzu, podczas ktorych uczest-
nicy zapoznali si¢ z m.in. ze specyfika funkcjonowania biblioteki, jej historig
i zbiorami. Zajecia postuzyly rozbudzeniu wsroéd uczniéw zainteresowan
tradycja i historig Polski, wyrabianiu postawy kultywowania tradyc;ji i roz-
wijaniu umiejetnosci myslenia prefiguratywnego. Partnerzy opracowali
konkursy dotyczace powstajacego przewodnika, a uczniowie pod kierun-
kiem nauczycieli przygotowywali ¢wiczenia o krélu Stanislawie Leszczyn-
skim i jego corce, krolowej Francji, Marii Leszczynskiej, ktore umieszczono
w przewodniku. Publikacje adresowano do mlodego odkrywcy dziet sztuki.
Stanowi ona bardzo wartoSciowe narzedzie, a zarazem efekt miedzygenera-
cyjnej wspolpracy.

Formy narracyjne, a wiec publikacja réznorodnych juweniliéw, sg naj-
bardziej rozpowszechniang metoda w ramach edukacji prefiguratywne;j.
Zaliczy¢ mozna do nich poetycki tom Syberyjska basn, ktory jest efektem
wspolpracy dzieci ze Szkoty Podstawowej nr 4 im. Sybirakow w Biatymstoku
oraz Szkoty przy Polskim Stowarzyszeniu Kulturalno-Oswiatowym ,Odro-
dzenie” w Kirgistanie (ilustracja 2).

W latach 2019-2020 obie placowki uczestniczyly w dodatkowych zaje-
ciach z jezyka polskiego, historii, warsztatach, wystawach i konkursach, aby
poznac dzieje polskich zestancow. Syberyjska basn przedstawia losy polskich
Sybirakow, ujete przez dzieci w poetyckiej i plastycznej formie — mozna ja
potraktowac jako swiadectwo dziatania postpamigci.

Kolejng interesujaca forma realizacji edukacji prefiguratywnej byto
wykorzystanie przez dzieci gry i rywalizacji w procesie budowania wie-
dzy. Tego zadania podjety si¢ Szkola Polska w Katarze i Szkota Podstawo-
wa Kornelowka w Lodzi. Podczas wizyty studyjnej w Katarze uczniowie
opracowali regulamin i projekt wielopoziomowej gry planszowej Bajka
Polsko-Katarska, dotyczacej symboli narodowych (ilustracja 3). Efekty tej
wspolpracy zaskoczyly nawet nauczycieli. Co ciekawe, gra trafita do wielu
bibliotek i cieszy si¢ ogromna popularnoscia. Pozwala tez przyblizy¢ uni-
kalny kontekst dwoch panstw: Polski i Kataru, ukazany z perspektywy

najmlodszych.
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llustracja 2. Publikacja Syberyjska basri w ramach wspotpracy Szkoty Podstawowe;j
nr 4 im. Sybirakéow w Biatymstoku i Szkoty przy PSKO "Odrodzenie”
w Kirgistanie w Biszkeku

0 ||Rezem [ Fonmmema
e G oo pases
SMUTNE DZIECINSTWO
Sybiracy kiedys tez byli mali,
Tez sig $miali, tez sig wygtupiali.
Ich zycie sie zmienito, gdy wsiedli do pociagu,
Z zimnymi wagonami, ciemnymi bez komfortu.
Wyjechali daleko od swojej ojczyzny,
‘“Tam zaznali bélu i zdobyli blizny
Wigksz08¢ nie przezyla,

Tym co sig udalo,
W pamieci pozostanie to, co ich spotkalo.

Dawid Lulewicz, K. Vie

Diana Savine, Kigistan

Zrédto: CC - Podlaski Oddziat..., https://razemdlaedukacji.org.pl/index.php/publikacje/139-sy-
beryjska-ba%C5%9B%C4%87.

llustracja 3. Wspo&tpraca Szkoty Polskiej w Katarze i Szkoty Podstawowej Korneléwka
w todzi. Lekcja o Dywizjonie 303 i Gra Bajka Polsko-Katarska

-

Zrédto: CC - Podlaski Oddziat..., https://razemdlaedukacji.org.pl/index.php/galeria/74-wspol-
praca-szkoly-polskiej-w-katarza-i-szkoly-podstawowej-kornelowka-w-lodzi.
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Wazng metoda zastosowana w projekcie bylo takze wykorzystanie r6z-
nych twoérczych praktyk majacych na celu mediatyzacje pamieci. Zrealizo-
wane zostaly nagrania filmoéw historycznych, dokumentalnych i animacji,
powstaly takze liczne prace artystyczne, ktorych tworzenie poprzedzone byto
dluzszymi (nieraz dwuletnimi) studiami przypadku. Zaangazowani w nie
byli specjalisci i §wiadkowie historii. Przyklad zastosowania takiej realizacji
stanowi stworzenie komiksu historycznego o bohaterskiej obronie Grodna
we wrzesniu 1939 roku przed wojskami sowieckimi przez uczniow Zespotu
Szkot Plastycznych im. C.K. Norwida w Lublinie i Gimnazjum im. J.I. Kra-
szewskiego w Wilnie (ilustracja 4). Wybrany temat dat autorom okazje do
podjecia kwestii §wiadectw mtodych pokolen z czasow II wojny $wiatowe;j
we wspolczesnym ujeciu. Pozwolil tez dzieciom pracowaé w sposdb inter-
dyscyplinarny i intermedialny nad waznym momentem w dziejach polskiej
historii, pozwalajac ukaza¢ go z wlasnej perspektywy.

Dlugo mozna by wymieniac¢ podobne inicjatywy realizowane w ramach
projektu — do tej pory uczniowie przeprowadzili ponad 300 podobnych dzia-
tan. Wydane przy tej okazji publikacje pozycjonuja badania children studies nie
tylko jako dziedzine, w ktorej mozna wykorzystac relacje miedzypokoleniowe
do poznawania kultury, literatury i historii, ale takze wiaczajaca dzieciecy glos
i doswiadczenie do procesu edukacyjnego. Podejmowane dzialania w ramach
metody prefiguratywnej okazaly sie takze efektywnym wsparciem dla pracy
dydaktycznej oraz wychowawczo-opiekunczej nauczycieli. Wspoétuczestnic-
two w projekcie pozwolilo im nie tylko zblizy¢ sie do podopiecznych, dzigki
czemu mogli nawigzac¢ z nimi partnerskie i personalne relacje, ale takze zdo-
by¢ nowe, ciekawe informacje spoza kregu szkolnego, dotyczace chociazby
zastosowania robotyki i programowania w nauce jezyka polskiego. Sa to
umiejetnosci, ktoérych nie zdobywa sie obecnie na studiach humanistycznych,
a w przyszloSci pewnie stang si¢ one jedna z obligatoryjnych form naucza-
nia. Projekt stal si¢ wigc warto$ciowym narzedziem, ktére wspomaga szkoty
w procesie humanistycznego ksztalcenia mlodziezy w duchu partycypacji
i wspotuczestnictwa. Edukacyjne inicjatywy, takie jak ,Razem dla Edukac;ji”,
moga przyczynic si¢ do wzrostu atrakcyjnosci ksztatcenia humanistycznego.

Przedsiewziecia takie sprawiajg, ze zdobywanie wiedzy staje si¢ ciekawsze
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i bardziej ekscytujace zaréwno dla dzieci, jak i dorostych. Ten typ edukacji
pozwala nie tylko zdobywa¢ wiedze na przestrzeni calego zycia, ale rowniez
wspotdziataé, wymieniac sie swoimi doswiadczeniami i komunikowaé sie

réoznym grupom wiekowym na poziomie relacji partnerskich.

llustracja 4. Obrona Grodna 1939, Lublin 2017. Publikacja w ramach wspoétpracy
Zespotu Szkot Plastycznych im. C.K. Norwida w Lublinie i Gimnazjum
im. J.1. Kraszewskiego w Wilnie

DzIADKU!
DZIADKU! BYLEM
WEASNIE NA
STRYCHU |
ZNALAZLEM
| sTARE ZDJECIA

W DUZYM
KARTONOWYM

NA JEDNYM Z NICH
JEST JAKAS DRUZYNA
HARCERSKA...
ZASTANAWIAM SIE,
CZY WIESZ, KTO TO MOZE

/  OTAK TO MOJ A\
ZASTEP! TO BYEO W

38... NIE, W 39

ROKU... TUZ PO 17
WRZESNIA. SIADAJ,
OPOWIEM CI PEWNA
HISTORIE...

Zrédto: CC - Podlaski Oddziat..., https://razemdlaedukaciji.org.pl/index.php/publikacje/
32-obrona-grodna-1939.

Koalicja zaawansowanej teoretycznie krytyki children studies z tworczymi
narzedziami filologicznymi i miedzysektorows, miedzygeneracyjna wspotpra-
ca, jaka z niej wynika, powoduje, Ze szkota — podobnie jak uniwersytet — ma
szanse stac sie laboratorium krytycznej praktyki i pedagogiki prefiguratywnej,
miejscem debat i dyskusji nad najwazniejszymi problemami dzisiejszego swia-
taijego wyzwan, ale tez budzacym poczucie zaangazowania, przynaleznosci
i wartosci wlasnych opinii. Potrzeba jednak czasu, aby taka praktyka sie upo-

167



KAROLINA SZYMBORSKA

wszechnila, a wypracowane przez uczniéw materiaty znalazly szersze grono
odbiorcow — na razie s3 one wykorzystywane w obiegu polsko-polonijnym,
wsrod szkot uczestniczacych w projekceie. Kolejnym krokiem powinno stac sie
wprowadzenie prefiguratywnej metody edukacji do programu akademickiego.
Préba rozszerzenia projektu edukacji na prefiguratywne praktyki edukacyjne
moze zapoczatkowac istotna transformacje szkoty i wzbogaci¢ znaczaco jej
repertuar metodyczny. Formatywne impulsy children studies, wyrastajace
z kultury prefiguratywnej, moga zapoczatkowac nie tylko przemiane edukacji,

ale takze ukaza¢ nowe kierunki rozwoju filologii narodowych.
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ON THE NOTION OF EFFECT SIZE AND TEACHER EFFICACY IN DISTANCE
TEACHING OF FOREIGN LANGUAGES IN HIGHER EDUCATION

| Streszczenie

O WIELKOSCI EFEKTU | POCZUCIU WEASNE] SKUTECZNOSCI NAUCZYCIELA
W KSZTALCENIU JEZYKOWYM NA ODLEGEOSC W SZKOLNICTWIE WYZSZYM

Celem artykutu jest rozpowszechnienie dwoch pojeé¢ obecnych w badaniach
i szkoleniach w zakresie jezykoznawstwa stosowanego — wielkosci efektu i samo-
skutecznos$ci nauczycieli - ktére jednak nie wydajg sie powszechnie znane wsrod
nauczycieli praktykow. W artykule znajduja sie rowniez wyniki badan przepro-
wadzonych wsrdd studentow filologii angielskiej (N=54) oraz nauczycieli jezy-
ka angielskiego w szkolnictwie wyzszym (N=27), ktérych celem byto poznanie
intuicji respondentéw na temat omawianych poje¢. Wyniki pokazuja, ze pojecie
wielkosci efektu, szczeg6lnie gdy jest ono wykazane w obszarze interwencji edu-
kacyjnych, jest stosunkowo nieznane zaréwno dla nauczycieli, jak i dla studentow,
ale jednoczesnie bardzo wazne. Wstepne wnioski wskazuja na zasadnos¢ szerze-
nia wiedzy o wielkosci efektu skutkow interwencji edukacyjnych, wyposazajac
w ten sposob nauczycieli w jeszcze solidniejsze podstawy do posiadania poczucia
samoskutecznosci.

« Stowa kluczowe: uczenie sie i nauczanie jezykow obcych, wielkosé efektu,
samoskuteczno$¢ nauczycieli, szkolnictwo wyzsze, ksztalcenie na odleglos¢
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| Summary

The aim of the paper is to disseminate two notions present in research and training
in applied linguistics — effect size and teacher self-efficacy — which however do not
seem to be widely recognized among practicing teachers. The paper also reports
the findings from a small-scale study conducted among graduate students of Eng-
lish (N=54) and teachers of English at the tertiary level (N=27), the aim of which
was to tap the respondents’ intuitions about the notions in question. The results
show that the notion of effect size, specifically when demonstrated in the field of
educational intervention, is relatively novel for both teachers and students, but at
the same time very potent. Tentative conclusions point in the direction of spread-
ing the knowledge about size effects of educational interventions, thus equipping
pre- and in-service teachers with (even more solid) grounds for a sense of teacher
self-efficacy.

Key words: foreign language learning and teaching, effect size, teacher self-
efficacy, tertiary education, distance learning

1. Introduction

The principle aim of the present paper is informational, in that not all teach-
ers are aware of the existence of the phenomenon of teacher self-efficacy and
not all researchers in the field of applied linguistics are aware of the notion
of effect size. In the time of Covid-2019 lockdown, when a significant portion
of human endeavor has moved online and learning and teaching of foreign
languages has followed suit, it is important to adjust instructional activities
to the changing environment. While planning, preparing and implementing
such adjustments, teachers may turn to empirically based research on the
importance of particular educational interventions, which may be captured
by the statistical term “effect size”; this in turn - the awareness of imple-
menting a successful intervention — may yield a growing sense of teacher
self-efficacy.
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2. The effect size in education and in statistical analysis

Effect size is a statistical measure capturing the magnitude of any intervention
that results in a difference between applying and not applying an independent
variable. It can be defined as a way of “quantifying the size of the difference
between two groups [...] a way of quantifying the effectiveness of a particular
intervention, relative to some comparison” (Coe 2002, no p. no.). Effect size
may be used alongside other statistical indices, yet

by placing the emphasis on the most important aspect of an intervention — the
size of the effect — rather than its statistical significance (which conflates effect
size and sample size), [effect size] promotes a more scientific approach to the
accumulation of knowledge. For these reasons, effect size is an important tool
in reporting and interpreting effectiveness. (Coe, 2002, no p. no.)

Effect size, often arrived at in massive meta-analyses, may be calculated

as in Figure 1.

Figure 1. The equation for effect size

[Mean of experimental group] - [Mean of control group]

Effect size =
Standard Deviation

Source: adapted from Coe 2002.

The table below contains descriptors for magnitudes of d = 0.01 to 2.0, as
initially suggested by Cohen and Jacob (1988) and expanded by Sawilowsky
(2009), see also Cohen (1992).

Effect sizes are particularly prominent in social sciences, including edu-
cation and linguistics (cf. Wikipedia, effect size). Establishing the effect size
enables the researcher to re-focus their research question; instead of asking
“Does it work or not?” one can seek to answer a more detailed question “How
well does it work in a range of contexts?” (Coe 2002). While considering effect
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sizes, one can recall the so called MAGIC criteria (https://en.wikipedia.org/
wiki/MAGIC_criteria).

Table 1. Descriptors of magnitude of d values

Effect size d
Very small 01
Small 20
Medium 50
Large 80
Very large 1.20
Huge 2.0

Source: adapted from Sawilowsky 2009.

Magnitude - How big is the effect?
Articulation - How specific is it?
Generality - How generally does it apply?

Interestingness -  Interesting effects are those that “have the potential,
through empirical analysis, to change what people be-
lieve about an important issue”.

Credibility

Credible claims are more compelling than incredible ones.

And one more piece of advice from a paper significantly entitled The
significance fallacy worth remembering: “Train yourself to internalize that
significance does not imply importance. (But you need statistical significance
in order to judge the quality of your evidence.)” (The significance..., n.d.).

Having said all this, it is time to ask the reader to consult massive listings
of effect sizes in educational interventions available in online publications,
which - for obvious reasons of space limit — cannot be reproduced herein
(however, see also short excerpts of catalogues of effect sizes quoted while
discussing the results of the study). In order to seamlessly bridge effect
sizes with the next section (teacher self-efficacy), it is enough to consult
a catalogue of 250+ factors related to student achievement (Hattie, Decem-
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ber 2017); all of which are above the.40 threshold, a threshold dubbed in
educational influences as “huge” (Hattie and Yates 2013 would say that “any
intervention higher than the average effect, d=0.40 is worth implementing”).
Here position no.1 is occupied by “collective teacher efficacy” (with a colossal
effect size of d=1.57), and rank position no.11 is occupied by “[individual]
self-efficacy” (effect size of d=0.92). What then is this important factor of
“efficacy”?

3. Teacher self-efficacy and occupational burnout

When approaching the notion of self-efficacy, one can benefit from a minor
aside devoted to its creator, Albert Bandura, who oftentimes recognized the
influence that the hardships he experienced during his youth spent in north
Alberta, Canada had on his becoming a leading scholar in the field of social
cognitive theory and human agency (Krapp 2005). Self-efficacy is defined as
“the belief in one’s capabilities to organize and execute the courses of action
required to manage prospective situations”, “a personal judgment of how well
or poorly a person is able to cope with a given situation based on the skills
they have and the circumstances they face” (Bandura 2010, see also Bandura
2001, 2007), “the belief we have in our own abilities, specifically our ability
to meet the challenges ahead of us and complete a task successfully” (Akhtar
2008). General self-efficacy refers to our overall belief in our ability to succeed,
but there are many more specific forms of self-efficacy as well (e.g., academic,
[teaching], parenting, sports) (Ackerman 2020). For an interesting discussion
on the contrasts between self-efficacy and self-esteem, self-regulation, moti-
vation, resilience, and confidence (see: Ackerman 2020).

According to Bandura, there are four main sources of self-efficacy beliefs:
mastery experiences (or enactive attainment), vicarious experiences (or model-
ing), verbal persuasion (or social persuasion), emotional and physiological
states (Akhtar 2008). Mastery experience refers to the experience one gains
when one takes on a new challenge and succeeds, in other words we teach

ourselves that we are capable of acquiring new skills. Vicarious experience
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refers to observing and emulating a role model. Verbal persuasion refers to the
positive impact that our words can have on someone’s self-efficacy. Emotional
and physiological states refer to the importance of context and overall health
and well-being in the development and maintenance of self-efficacy, including
paying attention to one’s own mental state and emotional well-being (or that
of one’s children or learners) (Ackerman 2020).

There is also one more important corollary to self-efficacy, namely in-
ternal or external locus of control. Bandura showed that differences in self-
efficacy correlate to fundamentally different world views: people with high
self-efficacy generally believe that they are in control of their own lives, that
their own actions and decisions shape their lives, while people with low self-
efficacy may see their lives as outside their control. This applies in an equal
extent to general self-efficacy (relating to one’s own life) and to specific self-
efficacy (relating to one’s professional career, including teaching).

Finally, a word about occupational or professional burnout, which can
refer to any syndrome resulting from chronic work-related stress. Formal-
ly, occupational burnout is a syndrome “conceptualized as resulting from
chronic workplace stress that has not been successfully managed, [which
can be characterized] by three dimensions: feelings of energy depletion or
exhaustion; increased mental distance from one’s job, or feelings of nega-
tivism or cynicism related to one’s job; and reduced professional efficacy”
(“Burnout..”). The World Health Organization classifies it as an occupation-
al phenomenon, not as a medical condition. Maslach Burnout Inventory
(MBI), a tool used for assessing the condition, recognizes the following
scales: Emotional Exhaustion (which measures feelings of being emotional-
ly overextended and exhausted by one’s work), Depersonalization (which
measures an unfeeling and impersonal response toward recipients of one’s
service, care treatment, or instruction), and Personal Accomplishment (which
measures feelings of competence and successful achievement in one’s work)
(“Maslach..”).

When it comes to occupational burnout and teaching, self-efficacy seems
to be a natural protective factor against teacher job strain, job stress, and
burnout (Schwarzer & Hallum 2008, after Ackerman 2020). Research on the
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self-efficacy of teachers suggests that there are six components to the overall
construct that act as a buffer against teaching stress and teacher burnout
(Skaalvik & Skaalvik 2007): instruction, adapting education to individual
students’ needs, motivating students, keeping discipline, cooperating with
colleagues and parents, coping with changes and challenges. For a far more
comprehensive take on teachers’ occupational burnout see: Pitura (2014a,
2014b), and Hiver and Dornyei (2015), but also Znanska-Koztowska (2013),
and Burns (2016).

4. The study

A small-scale study was conducted, aiming at testing how well the notion of
effect size is known among graduate students (including, but not limited to,
students majoring in applied linguistics, Year I students of the MA-program
at the Institute of English Studies, University of Warsaw, IES_UW, N=54) and
in-service teachers (attendees of a workshop during an annual conference
on foreign language learning and teaching at the tertiary level hosted by the
School of Foreign Languages, Uni_Ts, University of Katowice, N=27). The
principal research question was: Is the notion of effect size (in the domain
of educational interventions) familiar to pre- and in-service teachers? The
study — in the form an online survey - was conducted in spring 2021 using
Google-Forms; time was not limited, but on average it took 2—3 minutes to
complete the survey.

The online questionnaire comprised just three items, however it was
decided to employ two different formats in the first two questions. The first
item used a 5-point semantic differential scale (where 1 = least influential,
and 5 = most influential) and asked the respondents to arrange the following
five educational interventions from least to most influential: feedback, [set-
ting] goals, student expectations, teaching strategies, and teacher-student
relationships.

Instead of using the same format of a semantic-differential scale (it was

thought that the act of deciding about preferences in the case of a longer list
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of options might be less reliable), the second item turned to paired compar-
isons. The instruction asked the participants to decide which item in each
pair has a greater effect in terms of educational interventions; the pairs were
as follows:

- concept maps versus metacognitive strategies,

- study skills versus persistence/engagement,

- problem solving teaching vs. reciprocal learning ([such as] questioning,

clarifying, summarizing, predicting).

Finally, the last item in the online survey was an open-ended question
which asked the participants to make a guess about the approximate number
of types of educational interventions with the effect size of above 0.4 (i.e.
quite large).

Here are the results of the two mini-surveys: graduate students (IES_UW
N=54) and in-service teachers (Uni_Ts N=27), cf. Figure 2 and Figure 3.

Figure 2. Declared importance of selected educational interventions (IES_UW N=54)

Arrange from most (1) to least (5) influential
1 2 ®m3 ®m4 ®5

20
15
10
5 4
0 T T T T

feedback goals student teaching strategies  techer—student

expectations relationship

Source: original research - compiled by the author.
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Figure 3. Declared importance of selected educational interventions (Uni_Ts N=27)

Arrange from most (1) to least (5) influential
1 2 m3 m4 mb

15
10
| H I l
0 T T T T

feedback goals student teaching strategies ~ techer—student

expectations relationship

Source: original research - compiled by the author.

In order to facilitate interpretation of the results, let me quote the actual
figures (cf. Table 2) from the original meta-analysis by Hattie (2015: 36) and
Hattie and Yates (2013).

Table 2. Effect size of selected educational influences

Rank Educational intervention Effect size
1. student expectations 1.44
10. feedback 75
12. teacher-student relationships 72
23. teaching strategies 62
48, goals 50

Source: adapted from Hattie and Yates 2013.

181



ZBIGNIEW P. MOZEJKO

What is interesting to notice in Table 2 is the fact that all the interventions

listed have an effect size of medium to very large, well above the .40 threshold.

Before turning to the second set of results (survey item no. 2), let us first

examine the original figures from the meta-analysis by Hattie (2015: 36) and
Hattie and Yates (2013) in relation to the paired comparisons (cf. Table 3).

Table 3. A comparison of effect sizes of selected educational influences

Educational intervention effect size Educational intervention effect size

concept maps 0.60 metacognitive strategies 0.69

study skills 0.63 persistence/engagement 0.48

problem solving teaching 0.61 reciprogal I‘earlmng . 0.74
(e.g. questioning, clarifying)

Source: adapted from Hattie and Yates 2013.

Again, please note that all of the educational interventions are well above

the .40 threshold, and as such are worth implementing in the classroom.

Figure 4. A paired comparison of concept maps vs. metacognitive strategies

(IES_UW N=54; Uni_Ts N=27)

2(a) Paired comparisions.
Decide which one has a greater effect

54 odpowiedzi

72,2

M concept maps = metacognitive strategies

2(a) Paired comparisions.
Decide which one has a greater effect

27 odpowiedzi

66,7

M concept maps = metacognitive strategies

Source: original research - compiled by the author.
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Now, time to test the intuitions of the respondents. In each case the
respondents were to decide which educational intervention from the two
given has a greater effect. Each figure presents the judgments offered by the
respondents: student-respondents (IES_UW N=54) are on the left, teacher-
respondents (Uni_Ts N=27) are on the right (Figure 4).

The paired comparison in Figure 4 shows that both groups of respondents
(Ss and Ts) share similar intuitions, and both groups do not value enough
metacognitive strategies (for actual effect sizes cf. Table 3).

Figure 5. A paired comparison of study skills vs. persistence/engagement
(IES_UW N=54; Uni_Ts N=27)

2(b) Paired comparisions. 2(b) Paired comparisions.
Decide which one has a greater effect Decide which one has a greater effect
54 odpowiedzi 27 odpowiedzi
85,2 85,2
I study skills & persistance/engagement I study skills = persistance/engagement

Source: original research - compiled by the author.

A similar story is in the case of the paired comparison on Figure 5 (study
skills vs. persistence/engagement), where both groups are similar in their
underestimating the importance of study skills (for actual effect sizes cf.
Table 3). This could be an important field for in-class training and strategy
building.
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Figure 6. A paired comparison of problem solving teaching vs. reciprocal learning e.g.
questioning, clarifying (IES_UW N=54; Uni_Ts N=27)

2(c) Paired comparisions. 2(c) Paired comparisions.
Decide which one has a greater effect Decide which one has a greater effect
54 odpowiedzi 27 odpowiedzi

741 51,9

I problem solving teachning M problem solving teachning
reciprocal Iearninﬁ (questioning, dlarifying, reciprocal |earnin§ (questioning, dlarifying,
summarizing, predicting) summarizing, predicting)

Source: original research - compiled by the author.

In Figure 6 once again we witness a similar pattern, yet this time teacher-
respondents make slightly more accurate judgments (for actual effect sizes
cf. Table 3).

The final item of the mini-survey asked the respondents to share their
intuitions concerning the number of interventions that have the potential
of making a difference in actual instruction (There are approximately how
many types of educational interventions with the effect size of above 0.4
i.e. quite large?). As predicted, both university instructors and students did
not even come close to the over 150 existing types of interventions; this
only demonstrates the necessity of spreading the word about effect sizes

in education.

5. Conclusions and implications for pedagogical interventions

The results of the study show that the notion of effect size, specifically when
demonstrated in the field of educational intervention is relatively novel for
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both teachers and students, but at the same time very potent. Tentative con-
clusions point in the direction of spreading the knowledge about size effects
of educational interventions, thus equipping pre- and in-service teachers
with (even more solid) grounds for a sense of teacher self-efficacy. Such an
empowerment of teachers (both would-be teachers and actual teachers) is
crucial for all instructional settings, including multilingual and multicultural
groups, groups with mixed ability, groups comprising learning with SEN
(Special Eduacional Needs), and groups taught in a blended- or distance-
learning mode. Let me close this paper with a list of five takeaways on
effect size (after Hattie and Yates, 2013), as a message to teachers facing edu-
cational challenges, specifically the challenges brought about by distance-
teaching.

[1.] All interventions are likely to work.

[2.] The power of moving from what students know now towards success criteria.

[3.] Errors are the essence of learning and they are to be welcomed as oppor-
tunities.

[4.] Feedback to teachers about their impact.

[5.] The need to have a passion for and to promote the language of learning.
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MpeLoBcKkuii yHBepcuTeT B MpeLuose
ORCID: 0000-0003-2464-5770

MCNoJIb30BAHVE MECCEHA>KEPOB B NMPOLECCE OBYYEHWA PKU

Streszczenie

WYKORZYSTANIE KOMUNIKATOROW W PROCESIE
NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO JAKO OBCEGO

W artykule oméwione zostaty zalety i wady wykorzystania komunikatoréw inter-
netowych jako platform dydaktycznych w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka rosyjskie-
go jako obcego. Opisano doswiadczenie wykorzystania komunikatora Telegram na
Uniwersytecie Preszowskim w Preszowie (Stowacja) podczas ksztalcenia studentéw
pierwszego roku. Przedstawione zostaly przyktady zadan rozwijajacych sprawnosci
jezykowe (czytanie, mowienie, stuchanie i pisanie) na zajeciach jezyka rosyjskiego
jako obcego w kontekscie nauki zdalnej.

Stowa kluczowe: komunikator, platforma dydaktyczna, jezyk rosyjski jako
obcy, sprawnosci jezykowe, lingwodydaktyka

Summary

USE OF MESSENGERS IN THE PROCESS
OF STUDYING RUSSIAN AS FOREIGN LANGUAGE

In this paper we will look at the pros and cons of use of messengers for studying
Russian as foreign language in Universities. We will describe our experience of
Telegram use in University of Presov (Slovakia) for teaching 1* year students and
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show examples of tasks for improving reading, speaking, listening, and writing
in the process of forming a second language personality by studying Russian as
a foreign language under the conditions of distance learning,.

Key words: messenger, didactic platform, Russian as a foreign language, dis-
courses, lingvodidactics

KoMMyHMKanmsa ¢ IOMOIIBI0 Pa3IMUHBIX IpMIoKeHui B HTepHeTe
Yl MTHOBEHHBIIT 00MeH nHpopMaImel cTaly HeoTheMJIeMOI YacThIO Halllelt
IIOBCEJHEBHOI KM3HY, @ MUPOBBIe U3MEHEHs B 00pa3oBaTeIbHOM chepe
IIOATBEPAVIIY HeOOXOOMMOCTH IIOMICKA HOBBIX OPraHM3aLMOHHBIX GopM
3aHATHIL, YIOBJIETBOPSIOIINX TPeOOBAHWIM BpEMEHH Y COOTBETCTBYIOIIIVIX
AITOPUTMY KUSHU CTYAeHTOB. OMHMM M3 BO3MOXKHBIX IIyTell pellleHNs
3TOII IPOOJIeMBI ABJIAETCA UCIOIb30BAHIIE MECCEH IKEPOB — IIPIIIOKEHIIT
111 cMapT(doHa M KOMIIBIOTEPA, I[eJIbI0 CO3JaHNI KOTOPBIX SBIISLIACDH
KOMMYHMKAIs, HO, II0 CTEUEeHNI BpeMEeH, X PYHKIMY PacIIVPIIINACh
U Ipuodpesy 3HaUeHNe MHPOPMALVIOHHBIX IIOPTAJIOB, pPa3BiIeKaTelIb-
HBIX IUIOIIAOK U AaKe IIaTdopM, MCIOIb3YEeMbIX IS JIMUHOCTHOTO
pasBUTHS.

PanbIlre MecceHKepEI B IIeJarOTMUeCKOM IIPOCTPAHCTBE JICIIOIb30Ba-
JIVICH TOJIBKO C IL(eJIbI0 OOLIeHMsI BHYTPY KOJUIEKTUBA, Kjacca MJII Pasyind-
HBIX T'PYIII, HO IIepeX0o] Ha AMCTAaHLIVIOHHOe 00yueHye OTKPhLT BO3MOJK-
HOCTY ]I KPeaTUBHOTO pellleHNs 3a7jau HOBOTO BpeMeHN. Takum o6pasom
MeCCeH/IKepBhI CTAIV CBOeoOpa3HpIMN ILIaTGopMaMy [JIs IOAAEP/KaHIIS
JMHTepeca ¥ MOTUBALAY yUAIIVXCS B IIpoLiecce YAaleHHOro 00pa3oBaHms,
a taxke ycraHosieHus: Connected Learning, B KOHTekcTe KOTOPOro IIpe-
II01aBaTeb TO’Ke HAXOJNUTCSI B MHTEPAKTUBHOI 00pa3oBaTeIbHOI Cpeje
(Cantrill n mgp. 2014). ABTOpBI KOJUIEKTUBHOTO UcciegoBanus Teaching in the
Connected Learning Classroom (Cantrill u gp. 2014) moguepkmuBaroT, 4T0 poJib

IIpenogaBaTeIIst (YLII/ITeJIH) B COBpEMEHHDBIX YCJIIOBUAX MEHAETCA: OH CTa-
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HOBUTCS MeHe)KepoM, MOJepaTOpOM U IM3aliHepOoM 00pa3soBaTeIbHOIO
npouecca. ITogoOHbIT Togxon TpeOyeT 0OHOBIEHMS He TOJIBKO yueOHOro
MaTepuaja, Ho ¥ (opM ero momayi.

YacTuyHoe yccIefoBaHye 3TOJ TeMbl HaXOAuM B paborax A. Boromo-
JIOBA (2008a, 20080), IIOCBAIEHHBIX HEOOXOMMMOCTI CO3qaHIL BHUPTYyaJb-
HOJI cpejbl 00yUeHs, KOTopas «Hambojee IOJIHO OTpakaeT CIenUpUKy
y4eGHOTO IIpoliecca Ipy OUCTAaHLIMOHHO ¢popMe obyueHus» (Boromosos
2008a: 57). 9ta cpena xapaKTepu3yeTcs HalMuMeM TPeX COCTABIISIIOIINX: CO-
JepskaTesIbHasA COCTaBIIAIOIMAsA (00pa3oBaTeIbHBI KOHTEHT), OPTaHM3aLIOH-
Hasl COCTaBJISTIONIas (TUTaHMPOBaHIIEe, METOIbI M (POPMBI), TEXHOJIOTUECKAs
cocTaBisiolias (mporpaMMHoe obecrieueHue). M3yueHno Takoit MOgesn
npenogaBanus PKU nmocssinena monorpadus A. TpanensHukosa (2014),
KOTOPBII ONVCHIBAET ee MEeTOHOJIOTMUYecKyIo 6asy. Bompoc npakTmyeckoro
CO3aHUS BUPTYaIBHOM CPeabl, B yCIOBUAX KOTOPOI IPOMCXOOUT POPMI-
pOBaHUe ITOJTHOIEHHOV BTOPUYHOII I3bIKOBOI JTuyHOCTH (XaneeBa 1991)
U pa3BUTHE BCEX UETHIPEX BUIOB peUeBOIl NesITeIbHOCTY, OCTAeTCS OTKPHI-
TBIM. MBI cunTaeM, 4TO MMEHHO MeCCeHIKep MOKET CTaTh YIOOHOIT 11 0-
CTYIIHOJI IUTaTOPMOIL IS CO3JaHNUA IIOTOOHOTO IIPOCTPAHCTBA B YCIOBYIX
OUICTAaHLIVIOHHOTO 00pa3oBaHMs.

Llesbio Halllero McCIeTOBaHNA IBJIAETCA ONICaHIe IIPEeMIMYILeCTB 1 He-
JOCTATKOB CAMBIX pacIpocTpaHeHHBIX MecceHmKepoB (Telegram, WhatsApp,
Viber) ¢ mosuuuy BO3MOKHOCTEI MX VICIIOTb30BAHNSA IIPU NP0 aBAHNI
PKH B ciioBamkoil o6pa3oBaTeIbHON cpefie, a TaKKe AJeMOHCTpalus Ipu-
MepOB yIIpaKHEHMUII 71 pa3BUTUA YeThIPEX BIUOB P€UeBOI 1edTeIbHOCTI
(4TeHMS, rOBOpeHNs, ayJUPOBAHNM, IIICbMA) B KOHTEKCTe (POPMMPOBAHNA
BTOPUYHON A3BIKOBOI JIMYHOCTIL.

JIuteparypa B 001aCTH MCIIOJIB30BAHN MECCEHKEPOB B IIPOLIECCE W3-
y4eHNS MHOCTPAHHBIX A3BIKOB IIPEMMYIIeCTBEHHO OPMEHTIPOBaHa Ha MX
IIpMMeHeHIe IIPY CaMOCTOsTeIbHOII paboTe cTyaeHToB (30HOBa 11 Hukomaesa
2017, Hedénos 2018), pabore ¢ ntekcuueckuM matepuanoMm (Mronkuna 2016)
VIJIV CHATUY IICUXOJIOTMYECKUX OapbepoB IpY OOIIeHNN Ha MHOCTPAaHHOM

a3pike (PesunkoBa u BuykoBckas 2019); 0{HaKO, OMMCAHNE MCIIOIH30BAHS
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MeCCEeH)KepPOB KaK AMIAKTUUECKNUX IUIaT(gopM I pa3BUTHS BCeX BUIOB
pedeBoll AeATeIbHOCTI OOHAPY>KeHO He ObLIO, UTO ITOAUEPKIBAET aKTyaJIb-
HOCTB JICCJIETOBAHMA.
IlaHHaA cTaThs pacKpbIBaeT TaKle JCCIIeI0BaTeIbCKIe BOIIPOCHI:
1) Kaxkoit MecceHmKep LesecooOpasHoO MCIIOIb30BaTh B KaueCTBe MUIAK-
TIYecKoli mrardopmsel s npenonasanusa PKU B cioBankux Bysax?
2) Kakue TuIbI yrpa)KHEHUIT MOYKHO CO3[aTh IJIsI Pa3BUTHUS UETHIPEX BU-

0B pequOﬁI AEATEJIBPHOCTU C IIOMOIIIBIO MECCEHKEPA Telegram?

MeccenmKepbl JI1 KOMIIAPATUBHOTO aHAIN3A C TOYKI 3PEHIIS LIeJIeco-
06pasHOCTY MX MCIIOJIb30BaHNUSA B KauecTBe IuaTdopMsal 1uis 3anaruit PKI
OBLIN BBIOPAHBI COTTIACHO CIIEYIOLIM KPUTEPUIM:

- OeCIUIaTHBIN HOCTYII;

- IIPOCTOTA B MCIIOIB30BAaHMM KaK IJIA CTYJAEeHTa, TaK UM JJI Iperomna-
BaTtesd. B xome mccieqoBaHusa GbUIO yCTAHOBJIEHO, UTO, HAIIPUMED,
Discord xapakTepusyercs CJI0KHOJ CUCTEMO afMIHUCTPUPOBAHN
1 00513aTeJIbHO MiepapXIUecKoll CTPYKTYpOIl yIaCTHIKOB, UTO AeJIaeT
€T0 yIOOHBIM IJI pellIeHNsA KOPIIOPATMBHBIX, HO He 00pa3oBaTeIbHBIX
3ajgad;

* OTCYTCTBUE NPUBA3KM K COIMAIBHBIM CeTIM, Hanpumep, Messenger
npuss3aH K Facebook;

* IIMPOKMIT HabOp YHKIMIT ITO OTIIPAaBKe COOOIIEHNII pa3HOTO THUIIA;

- moxpaepskka cucreM Android n IOS kak caMbIX pacIpocTpaHeHHBIX I

MOOGVIIBHBIX YCTPOJICTB.

Ilo manubsIM 2021 roma B EBpore, kak, BrmpoueM, u B Poccunu, ¢ yueToM
JAHHBIX KPUTEpPUEB cCaMbIMI IOy IsspHbIMU saBisttoTcss WhatsApp, Telegram,
Viber (Uyitknu 2021).

[lns onpeneseHNss MecCeHKepa, KOTOPBINL 1eJIecO00pa3HO MCI0JIb30-
BaTh B KaueCcTBe QUIAKTUUECKOI I1aTOpMbI, MBI pACCMOTPUM IX 6a30BbIe

TeXHUUEeCKIIe OCOOeHHOCTIL.
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Tabauya 1. CpaBHEHME 0COBEHHOCTEN MecceHKepoB

OcobeHHOCTHU Telegram Viber WhatsApp
KomnaHus Telegram FZ LLC Rakuten, Inc. Facebook
Tvn Hekommepuyeckuit Kommepueckuii Kommepueckuii
MNonnTunka y [JlocratouHo
KOHPUAeHLMaNb- Yerkad u npo3pa4Has Cpe,ﬂ,HeVI (NOXHOCTKN
HOCTY (10XHas
Konnyectso
aKTUBHBIX 500 munnmnoHos 260 munnnoHos 2000 munnnoHos
nosib3oBaTesnen
HagexHblit KoHTponb cnama u gumk
KOHTPO/Ib CMama 3aMpocoB C006LieHNIA OrDaHIYeHHb i
Cnam U NpeaynpexaeHns  (Cnam oT KOMNaHWi, peknama KOIST olb (a3
0 NOJ03PUTENbHOIA 1 N36bITOYHBIE ONOBELIEHMS P
aKTBHOCTU BCE ellie NoCTynaton)
g§§§§;;; =150 =900 =550
Co0BLLEHS MUNNNCeKYHL MUNNNCeKYHL MANNNCeKYHL
O6bem Tpaduka
LN OTNPaBKY MUHAMaNbHbIIA CpenHmit Cpenrmit
coobLLeHus
OTkasoycTonum-
BOCTb 1 HAZEXHOCTD Bbicokad CpenHas CpenHas
1 NepBUYHOE YCTPOICTBO
(cmapTdoH/nnaHwer) 1 cMapTdon
Bua 06n1auHbliA W HECKONBKO BTOPAHbIX ni CBFF)BaHHbIVI
CYHXPOHKM3aLMK (NNaHWerbl/KoMNbIOTePbI), C i K
KOTOPbIE CUHXPOHU3NPYHOTCA
C NePBUYHbIM YCTPOACTBOM
Konuyectso OaHo nepsuyHoe
o HeorpaHnyeHHoe Ba
YCTPOWCTB P W HeCKONbKO BTOPUYHBIX A
CogepxaHve Bce faHHble uatoB,  [laHHble yatos [laHHble YyatoB
CMHXPOHM3aLMK HaCTpoiiKu (eAMHOPa30B0), CO0DLECTB (e41HOPa3080)
[InHammnueckas OHopasosas
3arpyska B pexume peansHoro  OaHopa3osas 10038k
COAePXMMOro BpemeHy, J0CTaBKa C cepsepa ¢ CeDBEDS
N0 TpeboBaHmio P
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OcobeHHOCTK Telegram Viber WhatsApp
Bce naHHble,
KpOMe CeKpeTHbIx
, TekctoBble
Bua pesepBHOro YaToB, BKNOYAY: TexcroBble CO06LIEHNS, MeAMa CoobLIeHNS
KONMpoBaHns Yarbl, CO0DLLEHNS, 1 laHHbIe YYETHON 3anucn ’ MeLUl'/Ia
HaCTpoiiKkK, Meua, A
harinbl
Tonbko Ha
y TonbKO Ha CMAPTOOH
BoccTaHoBneHme be3 orpanunyenmit o (MapTdoH
c1om xe OC :
cToi xe OC
Android, i0S . :
RN Android, i0S, Windows, _
Noagepxueaembie  Windows, macOS, m3c0S. Linux. Wear 0S. Android, i0S,
ocC Linux, Wear QS, watchdS ' ’ Windows, mac0S
watch0S
TekcTtoBoe
coobuieHne MNoagepxuBaiorca MNoagepxuBaotca MoasepxuBatorca
M306paxeHns MNoagepxnBaioTca MNoagepxuBatotca MoasepxuBatorca
Moanepxusaercs
Buaeo Moaaepxmsaertcs Moaaepxusaercs
A MEP AEP (80 0,016T6)
He nozzepxwsaerca
Ayano Moanepxusaercs (MCKNHOUMTENbHO Moasepxusaerca
Kak aiinbl)
[ OKYyMEeHTbI lojaepxuBaroTcs loaepxmBatoTcs lojzepxmBatoTca
Lo 15Tb
o ' Meau 1616
daib B HeorpaHuuertblx [0 0,2 b €lna Ao 00167,
daiinel 10 0,1 7B
KonmuecTBax
[la (aHOHUMHbIE/
He aHOHUMHbIE, 12 (20 4-x onui
Onpocsl C BblbopOM A HA, Her
PEXIM BUKTOPUHBI)
HECKOMbKIX OTBETOB,
BUKTOPUHDI)
KommeHTapum [Jla Her Her
Fronocoskle MoagepxnBatoTca
COOBLIEHIR MoagepxnBatoTca (20 15 Muk.) MoaaepxuBatorca
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OcobeHHOCTH Telegram Viber WhatsApp
Bugeo- MoagepxuBatoTca MoagepxnBatoTca Her
coobueHs (1060 C.) (n030¢)
JlocryrniHo, € noaaepXKoli
MepemoTka npeaBapuTeIbHOTO
Her Her
BVAEO MPOCMOTPA U BPEMEHHbIX
METOK
Fonocosble Tonbko
M XMBAKTCH Il XMBAKTCH
3BOHKM OAREPXBAIOTC OAAEPKBaIOTC Ha CMapThOHax
0 8 yuaCTHMKoB
ronocosble [Jlo 5000 o 20 '(D%Oﬂb)ll(O
KOHGepeHLy Y4aCTHUKOB YYaCTHUKOB
Ha CMApTOOHaX)
MoagepxnBatotca
B1Ae03BOHKM MoasepxuBatorca MoagepxnBatoTca (Tonbko
Ha CMapThOHax)
0 8 y4acTH1KoB
Buaeo- Her Ao 20 ﬁonb{o
KOH¢pepeHuny yyacTHNKOB

Ha CMapThoHax)

MNcTouHuK: nogpobHoe cpaBHeHMe MecceHxepoB: https://jayxt.github.io/MessengerCom-
parison/ru (gata obpatierHus: 30.04.2021).

IIpoaHanm3upoBas TabIMIy, MBI MO>KEM YBIIETH, uTO Telegram mmeer
BCETO JIMIIb OOVH, XOTd U CyLIEeCTBEHHBIN HEJOCTATOK, — OTCYTCTBIE BO3-
MOJKHOCTY O0ILIaThCS B pe)KMIMe BULEOKOH(EPEeHIII, TO €CTh IT0JIb30BAThCS
UM KaK OCHOBHOJ IIJIaTOPMOII 71 IIPOBENeHMs 3aHATUI BCe Ke He TI0Ty-
untca. Ho B To ke BpeMs 3TOT MeCCeHIKEp MMeeT pAM INPeUMYIecTB II0
cpaBHeHno ¢ WhatsApss u Viber, KoTopble M03BOJISIOT UCIIOIb30BATh €TI0
IJIA OpraHu3alyy MHTEPAKTUBOB, KYpCOB M UTD.

Ms1 npuneps;xkuBaeMcs IIOAXOAa, IIPU KOTOPOM MeCCEHIKep ABIISIEeTCS
CpeaCTBOM paclIMpeHusd Bo3MoskHocTell aig n3ydeHnus PKY, a He 3ameHoi1
IIOJIHOIIEHHOIT ITaT¢OPMBI AJIs aKaJeMmuecknx 3aHaTuil. [To aroit mpnunue
OTCYTCTBIE BUJEOKOH(pEPEHIMII B 3TOM CJIy4yae He SBJISeTCS PelIarolyM

dakTopom.

195



NPVHA CEMAH

Ha ocHoBanuu sroro s paspaborku ynpaxuenuit mo PKM mer BeI-

Opanu Telegram u oxapakrepn3oBany psan QyHKINIL, KOTOPbIe MOKHO JC-

IIOJIB30BATh IUJIA «IIPpEBpAII€HMA» MECCEHUKEPA B NMOAKTNNUYECKYIO I1JIaT-

popmy:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
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Telegram oueHs yo0eH B MCIIONB30BAHUI U HE CONEPIKUT PEeKIaMBbl,
YTO ITO3BOJIET CTYAEHTaM He OTBJIEKAaThCS Ha «BBICKAKIBAIOIIIVIE CO00-
ILI[eHNsI», & KOHI[EHTPMPOBATHCS HA BHIIIOJHEHNN 3aTaHIL.
Cy11ecTBYIOT BepcuM JJIs BCeX OIEPALVIOHHBIX CUCTEM, B TOM UICIIe
muis cucteMsl Windows, uTo obecrieurBaeT BO3SMOXKHOCTD MCIIOTIB30BATh
€ro Kak Ha MOOMJIBHOM yCTPOJICTBE, TaK M Ha IIEPCOHATFHOM KOMIIBIO-
Tepe.

Best mepenucka, madopmarius u ¢aiibl cTabMIbHO XpaHIATCI B 06Ja-
Ke He3aBMCIMO OT YCTPOJICTB (MCKIIOUeHEe — CEKPETHBIE UATHI), UTO
obecrreunBaeT MOOMIBHOCTD: CTyA€HT JIMeeT BO3MOKHOCTh OTBEYaTh
B 111060€ BpeMsI ¢ aGCOIOTHO JIF0O0TO yCTPOIICTBA, IIPY 9TOM HET He00XO-
IOMIMOCTY CO3J]aBaTh pe3epBHbIe KOMUM. ABTOCHHXPOHM3AIIS [T03BOJISET
HayaTh paboTy Ha KOMIIBIOTEpE, a 3aKOHUNTD Ha TesledoHe.

OueHb yOGHBIM CBOJICTBOM SIBJISIETCS HaJIM4Me 00JAUHOTO YaTta C ca-
MMM c000J1, BRBIHECEHHOTO B OTHEIbHYI0 KHOIIKY, I'Jie MO’KHO COXPAHATh
HeoOXOoaUMY0 MHGOPMAIMIO U IIICATh ObICTpbIE 3aMeTKIA.

ITonesHoit pyHKIMeEN ABISIETCSI aBTOCOXPAHEHIEe UePHOBMKA: €CIIN
B IIPOI[ECCE OTBETA CTYIEHT OTBJIEKCS, €CTh BO3MOXXHOCTb BEPHYTHCS
K HayaTOMY I 3aBepIINTh Ge3 ITOTepy JaHHBIX.

B Telegram nmoxmepsxuBaeTcs GpicTpas mepegada J0ObIX GaiiioB B JIi0-
6om KosmuecTBe fo 1,5 ['Gaitt, uTo oueHs yXOOHO AJIsT OTIIPABKY JII0OOTO
THIa yueOHOro MaTepuaa.

B Telegram ecTp BO3SMOXXHOCTh MI'HOBEHHO OTIIPABJIATH COOOIICHS
B ayano u Buaeo ¢popMarax, 4YTO II03BOJISET TPEHNPOBATH HABBIKI IO-
BOpEHNs, a OTIIPaBKa ayauodaiyioB 1 BIIEO Ui yIIyYIlIeHNs CII0co0-
HOCTeJI K ay AMPOBaHUIO.

YnoOHas GyHKIMSI KOMMEHTUPOBAHMS COOOIIeHNIT, KOTOpas JOCTYIIHA
ToJIbKO B Telegram, mosBosisieT pasBuBaTh HaBBIKM IIICHMA, He IIpeBpa-

I1as 9aT B XaocC, I 1a€T BO3MOKHOCTD COXPAaHNTh CTPYKTYPY MaTe€puaiaa.
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9) B Telegram ectb QyHKIMS OTIIOKEHHOI OTIIPABKY COOOIIIEH NS, KOTOPAsT
II03BOJIIET CO3aTh MHOTO 3a[JaHUII Cpa3y, OIIpeesINB BpeMs, yKas3as,

KOTZIa ¥ KaKoe Coo0IIieHe IOLKHBI yBUAeTh cTyaeHTsI (Centopus 2017).

9TU XapaKTepUCTUKI IIPeTOCTABIIIOT BO3MOKHOCTD IIpPeIIoaBaTeso
co3aaBaTh 00pa30BaTeIbHBIN KOHTEHT JOCTATOUHO JIETKO U OBICTPO, UCIIONb-
3yq matepuainsl gpyrux miardopm (TikTok, Instagram, YouTube), a crynenty
OTBeYaTh B IIPUBBIUHBIX MJIs CeOs YCIOBUIX COUMAIBHOI CETI U B YJOOHOE
11 ceOs BpeMs. MBI cunTaeM, UTo MCIIOIb30BaHNe MecceHKepa Telegram
B KauecTBe QUIAKTUUecKoit miaTdopmsbl qid npenonaBanns PKU B Bysax
ABJISIETCS 11eJIeCOOOpPa3HBIM, II03TOMY CO3HaM yueOHbIe MaTepuabl 110
teMe «Mopa 1 ofgexxaa» I CTyJeHTOB 1 Kypca, M3yJaroIX PYCCKIUI I3BIK
B IIpemroBckom yHuUBepcuteTe B I[Ipertose.

Bo BTOopoM cemectpe 2020-2021 yueGHOro rojga B paMKax IIpeMeTOB
KOMMYHMKAIMA ¥ IPAKTIUYECKIE 3aHATHA 110 pYCCKOMY SI3BIKY, CTYyI€H-
T8I IHCTUTYTA pycncTukn Procodekoro dakynprera IIpemrosckoro yHm-
BepcureTa B [IpelioBe BBIIOMHAIN AOMalllHMe 3a0aHNs 1o TeMe «Moma
u omexnaa» B Telegram. B mcciemoBanuy npuHsanu yyactie 11 cTygeHTOB
1 Kypca, KOTOpble aKTMBHO BBIIIOJHIN 3a0aHNd U IPOABIISIIN KIUBOI MH-
Tepec K M3yUeHIIO PYCCKOro A3bIKa. [Tocie m3ydyeHns TeMbl ObLI IIPOBeIeH
OIIpOC, ITOKA3aBIIINIA, UYTO BCE CTYAEHTHI IIPENIIOUNTAIOT BBIIIOJTHEHNE 32~
naumit B Telegram BMecTo KJlacCMUeCKOTO JOMAIITHETO 3aaHM U JKeJIaloT
IIPOOJDKATh M3YUYaTh PYCCKUII I3bIK ITOXOOHBIM oOpa3oM. OmHO 3aHATHE
COOTBETCTBOBAJIO «THIO», UTO CO31aBaJI0 3¢ (deKT >KMBOT0 OOILIeHNS ¢ IIpe-
romasatesieM u roaaep:xusaio moaxox Connected Learning. Takux neit-
-3aHATUI B TeMe «Moma 1 omexga» ObLIO 6.

MBs1 XOTHM IIPOAEMOHCTPUPOBATH TUIIBI 3aJaHIII IJI PA3BUTHSA UEThI-
PeX BUIOB peueBOil OeATeJIbHOCTY Ha IIpUMepe IIePBOro THA-3aHATUA 110

TeMe «Moma m ogesxma».

1) [IpuBercTBUE mperomaBaTensa. MoTnBamus u BOBIeUeHIE CTYI€HTOB
C IOMOIIBI0 MOJeIMPOBAHNS IIOBCEJHEBHOI cutyauuu: /Jo6poe ympo.

Hecmomps Ha mo, umo yice 6echa, 6 Poccuu do cux nop xomnooHno. A Bui
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3Hamu, umo 6 Mockee 6 amom 200y 6bina0 peKopoHoe Kouuecmeo cHeea!
Camoe epemsi ceapumb Koge Unu 3a6apumsy uaii U nOCMompenv HOGOCTU.
Kemamu, a xax npasumvho?

2) IloBropenne rpaMmaTuky. Vcroap3oBaHme I0X0/{0B KOMMYHIKATIB-
HOII I'PaMMAaTUKU ITOAAepKUBAeT IPWHINII IPAKTUYHOCTY 00pa3oBa-
HIIS, €T0 HePa3pbhIBHOCTH C JKI3HBIO.

PucyHok 1. MpumMep TOro, Kak BbIraanT 3agaHve B Telegram

Kak npaBunbHO?

A

UMHas B

60% Cnapgkoe koge

40% Cnagkui Kode

0% Cnapkast kogpe

NcTouHmk: Telegram-kaHan aBTopa «Pycckunii nerko» https://t.me/+UmB30INYTEN8Udma
(paTa obpalteHma: 30.04.2021).

3) PasBurme HaBBIKOB ayAMpOBaHNA U IMMCcbMa. [o0coBoe coobIieHne OT
yunreid ¢ TekcToM: IToka s nvio c60ti cnadkuil kogde 6e3 caxapa, MHe cmao
unmepecHo: a umo npeonouumaeme Bui? Koge unu uaii? Cnadxuii unu 6e3
caxapa? A moxem 6oobuje kakao? I[looenumecwy, noxanyicma. Mue ouenv
uHmepecHo. 3aJjlaHue Mg CTYAEHTOB: IIOHATb BOIIPOC IIpeIloaBaTelIsa
U MMICHMEHHO OTBETUTH Ha HETO B KOMMEHTAPUAX.

4) IToBropenne teme! «Iloroma» u pa3BUTHME HAaBBIKOB ayAMpPOBAHI.

CrynmeHTaM K IIPOCMOTPY IIpejjIaraeTcsi HOBOCTHON POJIMK O PeKOp-
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HoM KosmdectBe cHera (https://www.youtube.com/watch?app=desk-
étop&v=2dfIN_NCVBA) 1 HeckoIbKO0 BOIIpocOB B popmare TecToB: M Ho-
socmu, cobcmeeHHO 2060ps. A mo s coscem Yace 3azosopunacy. Crywaiime
6HUMAMETLHO, 6€0b MO PeKOPo.

PucyHok 2. Tpumep TecTa B Telegram

NcTouHuk: Telegram-kaHan aBTopa «Pycckuii nerkos... (4ata obpatieHuns: 30.04.2021).

5) Pa3BuTne HABBIKOB UTEHNS, eKOMPOBAHII HEOOXOAMMOI MHPpOpMa-
LIV, KPUTUUECKOTO MBIIILIEHVS ¥ ToBOpeHus. CTyJeHTaM Ipe/iaraeTcst
KapTUHKa C II0rojoit B MockBe 1 3ajaHue I101o0paTh COOTBETCTBY IO
HapsI U JaTh COBET B TOJIOCOBOM COOBIIIEHMN O TOM, UTO HaJeTh B TAKYI0
norony: Oi! Ha ynuye ouenb X0mo0HOo u st 6e3yCio6HO Hyx0arch 6 Bauiem
coeeme. [lomozume mHe, noxanyiicma. B kommenmapusix omnpasvme 2o-
JI0COB0€ COOOUEHUE C COBEMOM, UMO MHe Hademb?
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PucyHok 3. MpymMep TOro, Kak BbIraanT 3agaHvie B Telegram

Bbl Mmonogupl! XopoLio
nopaboTanut - MOXHO U
otaoxHyTo@ Mopa
cobupaTbcs Ha Nporynky & Ho

0ng Hadasna, KOHe4YHO, CTOUT
NMnoCMOTpPETb noroay. o 19 1

Q NMPOKOMMEHTUPOBaTh

( Moskva, Rusko

so 06:00, Jasno s obCasnou oblacnostou

Pl SO NE PO Ut

e 4° qe 5o g°

-9 -8 -14 -16

NcTounuk: Telegram-kaHan aBTopa «Pycckuii nerkos... (4ata obpatieHums: 30.04.2021)
1 CKPUHLLOT norogbl weather.com (gata obpatueHus: 19.02.2021).

6) PasBuTie HaBBIKOB ayJUPOBAHNA C JIeMEHTAMI KyJIbTYPOJIOTI 1 TIepe-
Boga. CTyieHTaM IIpe/iaraeTcs IoCayIIaTh OTPLIBOK II€CHM, OTBETUTh
Ha BOIIpOC B (popMe TecTa 1o ee COAeprKaHIIo, pacCKas3aTh, UTO TaKOe
«KOJIOZeIl», OTIIPaBUTH (OTO 1 IepeBecTy Gppasy U3 IMeCHU Ha CJIOBALl-
Knit 93bIK: Brazodapro Bac 3a nomowb. A noka s cobuparcy, 6cezoa cryuian
my3viKy. IIpednazar Bam nocnywams co mHou. Ckaxcume, noxcanyiicma,
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a Kmo 3Haem, umo makoe «konodey»? Omnpagvme, noxcanyicma, Kap-
MUHKY, umobbl Mbl 6ce YEUOITU.

7) Pa3BuTie HaBBIKOB MIIChMa ¥ TBOPUYECKOTO MbIlIeHns. CTygeHTaM
He0oOXOIVMIMO OTBETUTh, 0 ueM Oblta necHs: Kak Bvl 0ymaeme, o uem ama
necnsa? [Todenumecy c60UM MHEHUEM 6 KOMMEHMAPUSX.

8) PaboTa c mexcuueckuM (coBa 13 IIeCHN 110 IPaMMAaTIKO-IIEPEBOTHOMY

MeTO)Iy) I TpaMMAaTUYECKNIM MaTepMajioM (onpeneneHI/Ie JacT! peun
HaIllICaHHBIX CJIOB).

PucyHok 4. TpymMep TOro, Kak BbIraanT 3agaHuve B Telegram

A 9 noka Bam npepnarato
MasieHbKMI CNoBapuK \\
Monutbca - modlit sa
Mep3HyTb - mrznut
JTonHyTb - prasknut o 18

Q NpokoMMeHTUpOBaTh

1 roBOpIO NO-PYCCKMU
K kakou 4yacTtu peuu
OTHOCHATCS 3TKU cnoBa?

AHOHUMHas BUKTOPUHA

0% WmMq cyulecTBUTENbHOE

100% [naron

0% WmMa npunaratenbHoe

NcTouHuk: Telegram-kaHan aBTopa «Pyccknin nerko»... (4ata obpaileHms: 30.04.2021).
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9) O6o01eHNe MaTepuasa, pa3BUTIE TOBOPEHNS U IIPOIaHe IIPero-
nasareid. CTyqeHTaM HeoOXOQMMO paccKasaTh, KaK IIPOLIEN UX AeHb
C TIOMOIIIBIO FOJIOCOBOTO coobreHus: Birazodapio! Mol ceco0Hs oueHb xo-
powo nopabomanu! Bvl ymHuuku. 3anuwiume, noxanyticma, 2010co60e

coobujeHue 0 mom, Kaxk npouies Baw oewb.

9T0 mpuMep 3aTaHUII OJJHOTO AHS-3aHATUA B MecceHKepe Telegram
IUIS pa3BUTUSA YeTBIPEX BUJOB pPEeUeBOI NeATEJIBHOCTU B IIpolecce (op-
MIPOBaHMA BTOPUYHON A3bIKOBOM nuuHOCTU. [locieqyromme 3aHATUA
IIOCTPOEHBHI 110 ITIOA0OHOMY TUITy: HaIlpaBJeHbI Ha pa3BUTIE UTE€HIS, TOBO-
peHud, ay AUpOBaHM, MICbMA, KPUTUUECKOT'0 ¥ TBOPUECKOTO MBIIIIEHNS
CTyIeHTOB; GOpPMUPYIOT pa3HOOOpa3HbIe HABBIKM ¥ yMeHMs Ha GoHeTn-
YeCKOM, JIeKCMKO-CEMAaHTINYeCKOM, TPAaMMAaTIUYeCKOM ¥ CUHTAKCUUECKOM
YPOBHAX U JIMHT'BOKYJIBTYPOJIOTMUECKYI0 KOMIIETEHIIUIO CTYIEHTOB; yCO-
BEpIIEHCTBYIOT HaBBIKM II€PEBOJA C PyCCKOIO Ha CJIOBAIIKMIA A3BIK U Ha-
060poT.

Urax, meccenmxep Telegram 1jesrecoobpasHo MCIOIB30BATH B Ka-
yecTBe OQUOAKTIYecKoi rmiaatdopmel npu odyuennu PKI B Bysax: oH
uMeeT OOJIbIIOE KOIMUYECTBO (PYHKINIL, ITO3BOJIIOINX IIPeIIogaBaTelI0
JIETKO CO3[aBaTh 00pa30BaTeIbHBI KOHTEHT IJIs Pa3BUTHS BCEX YEThI-
pex BUOOB pedyeBOil HeATeJbHOCTY, X YXOOHBIN B MCIIOIb30BAHUY IS
CTyIEHTOB.

[TepcrIeKTMBHOCTH MCCIeTOBAHNA COCTOUT B TOM, UTOOBI CO3JaTh ITOJIHO-
I[eHHBI 00II[eJOCTYITHBII MeCCeHKep-YUeOHNK IId CTYAeHTOB 1 Kypca,
nsyuvarwouux PKU B Bysax.
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Streszczenie

ELEMENTY WPLYWAJACE NA WYSOKA JAKOSC NAUCZANIA ONLINE
NA UNIWERSYTECIE PODCZAS PANDEMII: WYNIKI BADAN NA GRUPIE STUDENTOW

Artykut przedstawia wyniki badania na temat ksztalcenia zdalnego, ktore przepro-
wadziliSmy podczas pierwszego semestru nauczania w okresie pandemii (semestr
letni roku akademickiego 2019/20) wsrod studentow i wyktadowcow Wydziatu
Filologicznego im. Blaze Koneskiego na Uniwersytecie w Skopje. W badaniu an-
kietowym wzieto udziat odpowiednio 55 z 127 wyktadowcoéw oraz 344 z 1735 stu-
dent6éw. Nastepnie przeprowadzone zostaly wywiady z przedstawicielami obu grup
w celu uzyskania bogatszych danych jakosciowych. W niniejszej pracy skupimy si¢
na obserwacjach studentow dotyczacych jakosci nauczania online oraz narzedzi
wykorzystywanych w dydaktyce prowadzonej w formie zdalnej. Odpowiedzi, ktore
uzyskali$my, wskazuja na rozne sposoby rozumienia tego, co stanowi odpowiednie
narzedzia nauczania zdalnego. Problemy, ktore zasygnalizowano, dotycza m.in.
wysyltania materiatéw droga e-mailowa jako formy ksztatcenia zdalnego czy uzycia
mediéw spotecznosciowych do celow dydaktycznych. W naszych rozwazaniach
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odwotujemy sie do modelu ksztalcenia online zaproponowanego przez Salmon
(2004) oraz do szerokiej literatury przedmiotu.

Stowa kluczowe: e-learning, nauczanie zdalne, COVID-19, szkolnictwo wyzsze,
narzedzia ksztatcenia zdalnego

Summary

In an institution-wide study, we examined professors’ and students’ attitudes to
a number of issues related to online teaching during the first pandemic-affected
(summer) semester of the academic year 2019/20 at the Blaze Koneski Faculty of
Philology (Skopje, North Macedonia). 55 out of 127 professors and 344 out of 1735
students took part by filling in teacher and student questionnaires, respectively.
Focus group interviews were subsequently carried out with representatives from
both cohorts in order to elicit richer, qualitative data. In this paper, we focus on
students’ conceptions of good quality online teaching. Their responses indicated
arange of understandings of what constitutes appropriate tools for online learning.
We also address questions such as the following: Does emailing students materials
constitute online teaching? Is it appropriate to use social networks for teaching
purposes? We discuss our findings in light of Salmon’s (2004) model of online
teaching and other relevant literature in the field.

Key words: e-learning, distance learning, COVID-19, higher education, remote
learning tools

1. Introduction

COVID-19 dealt a significant blow to society at large and the educational
system was by no means exempt. Educational institutions worldwide were
forced to make a shift from face-to-face to digital, so called emergency re-
mote learning (Watermeyer et al. 2020). Universities responded, more or less
swiftly, to the new context in ways which were available to them, however,

the impression is that their priority was to make some decision, rather than
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making pedagogically sound decisions (McStravock 2020). The literature re-
ports on students across the board (not only university students) struggling to
adapt to the new academic reality, often at the expense of their psychological
health (Martinez et al. 2020, Kapasia et al. 2020, Jiang 2020, Hasan and Bao
2020, Glowacz and Schmits 2020, Doolanby 2020). On the other hand, one can
argue that it may be difficult for bulky institutions to develop robust strategies
under the unprecedented pressures of the COVID-19 crisis.

In this paper, we look at the impact of COVID-19 on the teaching/learning
process over the summer semester of 2020, as reported by university students
at the Blaze Koneski Faculty of Philology (Skopje, North Macedonia). More
specifically, we focus on the study participants’ perspectives on what consti-
tutes good quality online teaching and learning. This is part of a larger study
geared at both students and professors and seeking to understand the impact
of the pandemic on aspects of the academic and social lives of the participants
while eliciting suggestions for improving online learning going forward.

We first review the literature on online teaching and learning. Then, we
expound on the research methodology adopted for this project. We present
and discuss the findings, offering implications for practitioners and institu-
tions.

2. Literature review
2.1. Online teaching and learning

Salmon (2004) theorises online teaching or, as she calls it, e-moderation, as
teacher-student computer-mediated interaction coupled with exchanges of
materials. According to her 2003 model of e-moderation, e-moderation is
a complex, multi-staged process which goes through the following phases:
- Access and motivation — At this stage, the e-moderator reaches out to
the students enrolled in the online course, letting them know about the
course’s structure, its syllabus, the main modes of working and any other

logistical information which the learners might need at the start of any
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course, not necessarily an online course. This is a time when the e-mode-
rator also establishes the motivational foundations of the course, by cre-
ating opportunities for the participants to get to know each other and
share any important information related to themselves and to the course.

- Online socialization — This stage is focused on strengthening the bonds
established during the previous stage and harnessing positive group dy-
namics as a source of motivation for the group.

- Information exchange — Once the group has gelled together sufficiently,
the assumption is that it is ready to engage in exchanging information
in order to complete the assigned tasks.

- Knowledge construction — At this stage, the group is capable of completing
more complex tasks assigned by the e-moderator, including such that entail
using the existing theories and/or data in order to offer customized solu-
tions to problems, i.e. to create new, not only to use existing knowledge.

- Development — At this stage, the group is sufficiently proficient and ready
to reflect on avenues for further development and to create personalized
development plans.

From Salmon’s (2003) model of e-moderation it can be inferred that online
learning is not merely a cognitive process. It is also very much embedded in
and reliant upon social interaction and coloured by affect (e.g. underdeveloped
or damaged motivation to learn might result in the first two stages of the

model to be only partially completed, resulting, in turn, in limited learning).
2.2. Using social media for online learning

The sudden shift to online learning meant that some teachers resorted to us-
ing online means of communication that they themselves and their students
were familiar with, including social networks. The literature lists a range of
benefits as well as issues when it comes to educators using the social media
for teaching purposes.

There is indisputable value in the opportunity to have immediate access

to one’s teacher: students feel more in charge of their learning when they
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can ask a question in their own time and get prompt feedback, which can
boost motivation and speed work progress. VanDoorn and Eklund’s (2013)
study outlines the positive student feedback on synchronous, text-based
teacher—student communication on social media, though it is difficult to
extend the benefits to social media use more generally. Ivala and Gachago’s
research (2012) suggests the value of using Facebook groups for teaching
purposes in a university context, provided the students accept the innovation
as a legitimate and useful intervention.

The concerns related to teachers using social networks for teaching
purposes are that such practices can reinforce a reliance of the learner on
the ever-responsive teacher (Barnes et al. 2007), whose wellbeing might,
in turn, be compromised due to the pressure on their work-life balance.
Communicating informally with students via social networks also has moral
implications, as argued by Maranto and Barton (2011: 37): “These sites do
not operate according to normative notions concerning power and sexual
hierarchies between adults and youth. Because of this, teachers might under-
mine their ethos by creating their own profiles and adding their students
as ‘friends’”. Social media use, therefore, can lead to blurring the profe-
ssional-private boundaries, sometimes to the detriment of the educational

process.
2.3. Research methodology

Our study was driven by the following research questions:
- Did the pandemic have an impact on the students’ attendance?
- How was teaching conducted during the pandemic?
- What were the teachers’ and students’ attitudes towards online teaching
during the pandemic?
- What improvements did the teachers and students suggest re: online
teaching?

We draw on selected insights from the above questions to shed light on

what makes good quality online teaching and learning.
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To answer our questions, we relied on the following data collection tools:
- teacher and student questionnaires with 30 multiple choice and open-
-ended questions

- focus group interviews with volunteers from both cohorts.

A total of 55 out of 127 professors (43%) and 344 out of 1735 students (20%)
from the Blaze Koneski Faculty of Philology took part in the study.

3. Findings: What constitutes good quality online teaching?

The large amount of quantitative and qualitative data collected for the purpos-
es of the study provided an insight into various aspects of the teaching and
learning processes during the first pandemic-affected semester at the Blaze
Koneski Faculty of Philology. In the presentation of the study (Oncevska Ager
and Ivanovska-Naskova 2020), the findings are grouped in several sections:
attendance, teaching practices, students’ attitudes, teachers’ attitudes, online-
teaching, psychophysical health, suggestions and recommendations. Here
we focus mainly on the findings related to how students perceived the new
online teaching reality by reflecting on their educational experiences and
what they thought of them.

The students’ answers about the way online teaching was organized
reveal that it was mainly conducted through videoconferencing software
(49%) and email communication (31%) and to a lesser extent through learning
platforms such as Moodle (8%) or other tools (7%). The students who did not
attend the online classes did not provide an answer (5%). Furthermore, the stu-
dents’ answers about the actual tools used in online teaching show that, along
with videoconferencing, the other most widely applied model was one which
combines lectures via videoconferencing with offline assignments including
teacher feedback (e.g. via email or learning platforms). Students also reported
the use of social networks (e.g. Facebook, Viber) in the teaching process.

When asked about the efficiency of online teaching compared to face-to-
face teaching, 50% of the students reported that it was less successful, 38%
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think that it is equally successful, while only 12% consider online teaching
better that standard teaching. “Efficient” here stands for teaching that gives
the students the opportunity to acquire knowledge and to improve. The prefe-
rences of the students regarding the teaching model are in line with the above
findings: 44% would choose face-to-face teaching, 31% blended teaching, 19%
online teaching, while 6% are not sure about what to choose.

The findings from the data collected via the questionnaires suggested that
there are differences in what can be regarded as online teaching in general.
One of the questions brought up in the study was whether emailing students
materials constitutes online teaching. The students’ answers to the open-
ended questions in the questionnaire and in the interview revealed that the
students agree to, and in some cases even prefer, being emailed as a form of
online teaching, provided that the feedback is detailed, the communication
is two-way, the material is previously explained and so long as this type of
communication complements the use of videoconferencing software rather
than being a substitute for it. With regard to the use of social networks or
other more personal types of communication for teaching purposes, the stu-
dents’ opinions were divided. For some, the use of Facebook and Viber groups
or Facebook Messenger is regarded as too personal; the students who do not
use those particular communication channels might feel excluded from their
academic contexts and those who do participate are subjected to distractions
during classes and in their free time (e.g. notifications which tend to pile up).
Some students feel that it helps if their work and private correspondence is
separated so as to aid organisation and reduce stress levels. However, the
students acknowledge that this type of communication is easy to employ in
educational contexts and is quite efficient, mainly because they are used to
it and they do not have to acquire new skills, nor spend time switching from
one online environment to another.

Students’ answers reveal a range of features that constitute good online
teaching. The teachers are expected to make skilful use of videoconferencing
software, such as, for example, breakout rooms in Zoom, or to use the ap-
propriate combination of tools for various purposes. The students appreciate

when the feedback they get for their regular offline assignments is detailed.
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One very important aspect for the success of online teaching is the rate of
interaction in both synchronous and asynchronous communication. Good
quality teaching is generally associated with a high rate of interaction and
student participation. According to the students, a successful online teaching
experience is when the teacher is responsive, supportive, flexible and respon-
sible. They are aware that the process also depends on whether the students
themselves are “present”, i.e. if they are motivated and engaged in the lesson
and have their cameras turned on. The quality of online teaching is also de-
pendant on the course materials, i.e. the extent to which they are adapted to
the demands of the new social context and their accessibility.

Some of the main issues that contribute, on the other hand, to not-so-
good online teaching are: technical problems, use of different platforms for
different lessons, lack of interaction, poor (if any) teacher feedback and high
expectations on the part of the teachers about students’ performance. The
students also reported facing problems maintaining their concentration and
motivation to study, as well as suffering from so-called Zoom fatigue, caused

by attending too many lessons in a row and/or overly long lessons.

4. Discussion of findings

The results show that, as expected, the students were critical about online
teaching and preferred the traditional approach. However, the openness of
some of the students to the blended and online model proves that they see
potential in this shift from traditional to online teaching that goes beyond
the pandemic. The students are aware that this change concerns not only the
teaching setting, but it implies changes related to other elements or parti-
cipants in a good quality teaching process: the teacher, the students, the
teaching methodology, the teaching materials and the institutional support.

Even though, judging from the students’ reports, it cannot be said that
their teachers necessarily went through Salmon’s (2004) stages of e-mode-
ration (access and motivation, online socialisation, information exchange,

knowledge construction and development), those teachers who were ap-
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plauded by the students invested themselves noticeably in their own teach-
ing. For instance, their lectures were skilfully, often interactively, delivered
on videoconferencing platforms. Such teachers regularly assigned tasks for
homework and took the time to provide rich feedback. The students, there-
fore, acknowledged the importance of the cognitive and social scaffolding for
lasting learning to take place. Furthermore, they praised those teachers who
were sensitive to the importance of affect for learning, i.e. those who took care
to be available (psychologically present) for their students and who inquired
into and provided support for their psychological wellbeing.

The students were as able to identify poor teaching practices: they recog-
nised that sending across materials without any prior and/or follow-up dis-
cussion did not constitute good teaching practice. This is echoed by Salmon
(2004), who explicitly warns against minimising the social and affective el-
ement in learning by disproportionately foregrounding course materials.
The students were also able to recognise when some of their teachers used
online learning platforms inadequately, e.g. to elicit very similar and repeti-
tive responses from the many students enrolled on the course. The students
were scathing of teachers who assigned a lot of homework tasks, which the
students saw to be unrealistic expectations of them in the midst of a pan-
demic. This may have been interpreted by students as a disconnect between
their educators and themselves, in the sense of their teachers caring little for
the motivational resources that the students were able to bring to the online
classroom. Further, the students acutely noticed some teachers’ psychological
absence in the teaching process and felt they were left “to their own devic-
es”, expected to take the same (or similar) final exam without receiving the
support they needed. Psychological struggles induced by the pandemic are
widely reported in the literature (Martinez et al. 2020; Kapasia et al. 2020,
Jiang 2020, Hasan and Bao 2020, Glowacz and Schmits 2020, Doolanby 2020)
and there is a case for teachers to keep abreast of these new, unfolding reali-
ties in an attempt to understand the complex motivational landscapes that
their students now need to navigate — understanding the students’ contexts
is an absolute prerequisite for being able to offer them adequate academic

support. Finally, the students seemed to be aware of the importance of the
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social, interactive nature of learning, sometimes more than their teachers:
they reported actively not enjoying online classes which lacked interaction
and relied on teachers’ long monologues. Interestingly, some students were
critical of their peers for their potentially less than serious approach to online
learning. More specifically, they minded students who gave an air of attending
but were loudly engaging in non-academic activities in the background of
videoconferencing calls, as well as those who chose not to interact via video
to facilitate communication for learning. This finding once again highlights
the importance of the community dimension of learning, which is central to
Salmon’s (2003) model of e-learning. A clear implication for practitioners,
therefore, is to try and understand their students’ backgrounds in order to
be able to focus on them holistically, i.e. by catering for their cognitive, social
and emotional needs which underlie all successful learning.

The students also demonstrated considerable maturity when it came
to reflecting on the effects on their learning of their teachers using social
networks to connect with them. While some of them echo the literature
which highlights their practical (e.g. ease of use) and learning benefits (e.g.
taking charge of one’s own learning and using prompt feedback to further
one’s development) (VanDoorn and Eklund 2013; Ivala and Gachago 2012),
others are cautious. Namely, the students’ concerns have to do with a need
to keep the social separate from the academic, which they see as important
for maintaining a work-life balance. Their comments, however, mostly re-
ferred to how this communication affected them personally; they were less
concerned, for instance, about the ensuing shift in power relations, with the
teacher’s role fluctuating between a supporter in a professional capacity to
a social networking ‘friend’. It seems to be sensible, therefore, that teachers
discuss their pedagogical innovations with their students to understand the
implications that a change in power relations might have on the (inter)per-
sonal and/or educational processes in the group. Ivala and Gachago (2012)
highlight the importance of having the students ‘on side’ when it comes to
introducing a pedagogical change — they are capable, deserve and expect
to be part of a consultative process preceding a classroom reform that has

so direct an impact on their learning.
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5. Conclusion

The COVID-19 pandemic provoked profound changes in the teaching and
learning experience in university contexts. The findings of our study that
draws on the students’ learning experiences at the Blaze Koneski Faculty of
Philology during the first couple of months of the pandemic, show that the
academic community adapted to the abrupt external changes by substitut-
ing traditional face-to-face with online teaching, albeit in less than a fully
thought-out way (McStravock 2020). According to the students, the most
widely used model for online teaching with videoconferencing software
can be successfully complemented by other forms of online teaching, such
as emailing or the use of teaching platforms, as long as some preconditions
are met, such as good quality teacher feedback and skillful use of online
tools. The students have a very clear perception of what constitutes good
and poor online teaching. More importantly, their views are consistently
supported by the relevant literature on online teaching and learning. Their
perspectives can and should, therefore, be taken into account when plan-
ning for and delivering new online (or not) courses. Their considerations
are a valuable guide not only for their teachers, but also for the institu-
tion with which they are affiliated, and have the potential to contribute
significantly to creating an environment which will be more conducive
to personal and professional development, in and out of the context of

a pandemic.
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ONbIT AZANTALUN YUYEBHbBIX 3AAAHUIA
K ®OPMATY OHJIAVH-OBYYEHUA

Streszczenie

ADAPTACJA ZADAN EDUKACYJNYCH DO FORMATU NAUCZANIA ONLINE

Artykul poswiecony jest adaptacji materiatéw kursu stacjonarnego do formatu
online. Analiza do§wiadczen zwigzanych z nauka zdalng podczas pandemii ujaw-
nita zar6wno pozytywne, jak i negatywne aspekty uczenia si¢ na odlegtosc. Celem
niniejszych rozwazan jest podzielenie sie do§wiadczeniami zwigzanymi z adapta-
cja wybranych zadan do nauczania online, odzwierciedlenie zalet i wad takiego
ksztalcenia jezykowego, analiza réznicy miedzy przyswajaniem drugiego jezyka
stacjonarnie i zdalnie. Gteboka analiza tego, co dzieje sie obecnie w edukacji, moze
sta¢ si¢ podstawg do dlugofalowych badan metodologicznych i psychologicznych
probleméw uczenia sie online.

Stowa kluczowe: metodyka nauczania, psycholingwistyka, akwizycja drugiego
jezyka, nauczanie jezyka rosyjskiego jako obcego, nauczanie zdalne jezyka obcego,
wirtualne tablice ,Padlet”

Summary

ADAPTATION OF TRAINING TASKS TO ONLINE TEACHING FORMAT

The article examines adaptation of materials of a face-to-face course to the online
format. Analysis of the experience of online learning during the pandemic revealed
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both positive and negative aspects of distance learning. The aim of the current
article is to share my experience of adapting some tasks to online teaching, reflect
advantages and inconveniences of online teaching, analyze the difference between
online and offline second-language acquisition. Deep analysis of what is happen-
ing now in education can be a basis for a long-term study of methodological and
psychological problems of online learning.

Key words: teaching methodology, psycholinguistics, second language acqui-
sition, teaching Russian as foreign language, language teaching online, Padlet
interactive boards

2020 rox cTa HeOOBIUHBIM AJISI BCEX, B TOM UICJIe U JJIS IIpeIogaBaresein
u ctyneraToB PKU. 9ToT rox 3acTaBui Hac ellle pa3 I10-HOBOMY B3IVIIHYTb
Ha TO, UTO U KaK MBI JeJlaeM, IIPOBEPIUII «Ha IIPOUHOCTD» HAIIV aKaJeMU-
YyecKIe I IMYHOCTHBIE yCTAaHOBKI. BBIHY KI€eHHBI IIINTEeIbHBI KapaHTUH
IIOCTaBILI IIpeliofaBaresieil bapcesoHcKoro yHMBepcuTeTa repen Heoo0Xo-
IVIMOCTBIO B 9KCTPEHHOM IOPSJKE II€PEeBOANUTH BCe OUHbIE KYPCHI B OHIAUH-
-pEXUM, UTO OCJIOKHSIIOCH OTCYTCTBYEM IIPOBEPEHHOIT IIaTdOpPMBbI, HE00X0-
IUIMBIX ISl OHIATiH-00yUeHUS AUOAKTUUECKIX MaTepUaoB, TOCTATOUHOTO
ombITa paboThI OHJIATH U, HAKOHEL], IPOCTO OTCYTCTBMEM MH(OPMAIINI.
BesycioBHO, caMa BO3MOKHOCTh OHJIAUH-O0YUeHUsI — 9TO OTPOMHOE
6J1aro, KOTOpOe IO3BOJIMJIO HaM He IIPephIBaTh OOYUEHNS B TAKOI CIJIOXK-
HBII Iepuo. Y 3TOro TuIa ooyueHus O0JIbIe BO3MOKHOCTY U OOJIBIIIOE
Oynyuiee, 00 3ToM OBLIIO HEMaJIO HAMMCAaHO 1 A0 manaemun (BepOuikmii,
2019, Kyssmunos, 2018, l'arynusn, Kosmynaesa, 2017). MbI Bce 1mo-pasHoMy
VHTETPMPOBAHBI B KMOEP-IIPOCTPAHCTBO U HAXOAVIMCS Ha PAa3HBIX yPOBHIX
ob1reHns ¢ komneioTepoM (Bounosa, [nemrakos, 2018), HO BEIHYXIeHHBIII
KapanTuH 2020 roga IIo3BOJINII BCEM, JaKe TeM, KTO OBbLI JaJIeK OT TeEXHIUEe-
CKIX HOBIMHOK, IIPOTECTMPOBATH U IPOBEPUTH Ha cebe BCe ITIOCHI I MUHYChI
OHJTaliH-00pa3oBaHMs. AHAIM3NUPYS ¥ CPAaBHUBAS IBA TUIA O0YUeH, Clle-
IyeT OTMEeTUTH Te HeJOCTATKI BeeHUs 3aHATUIL OHJIAliH, KOTOpbIe Hauboee

APKO IIPOABIIIN cebs ¢ IIEPBBIX K€ JlHef;I KapaHTIHa, a MME€HHO:
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+ IIpo6JIeMbl MOHUTOPMHTA 3HAHNI CTYAeHTOB IIPY IIPOBEJeHUN YCTHBIX
3aHITIII,
* TPYIHOCTU IIPOBEPKM MICbMEHHBIX 3aIaHUIL,

+ npo6JIeMbI KOHTPOJIS 3HAHMI (IIPOBeeHIe KOHTPOJIBHBIX pabor).

Bce aTu MmeToguyeckue mpo6iaeMbl 00y CIOBIEHBI OTHO GOJIBIIION ITPH-
YIHOJ — OTCYTCTBMEM HEeIIOCPEICTBEHHOI'O KOHTAKTA B OHJIAlIH-00yYeHNI.
C nepBbIX qHeN KapaHTVHA BCe OLIYTIUINM «BaKyyM» OT HEXBATKV KIBOTO
00IIeHN CO CTYAeHTAaMI U KOJIIIeTaMM, HECMOTPS Ha TO, UYTO OOIIIeHNe 3TO
He IIPepbIBAIOCH, a IIPOCTO MEPEIIO0 B APYTroil pexxuM. YTo M3MeHMI0Ch?
OKpaH KOMIIBIOTepa CAeJIal MUP IJIOCKUM U IIPEBPATIIICS B 6apbep MEKIY
IIpeIofaBaTesIeM I CTyIeHTOM, 3JIeMEHTOM, OJJHOBPEMEHHO COeTVHAIOIIIIM
U pa3IesITIoNM co0eceJHIKOB 110 pa3Hble CTOPOHBI 9KpaHa. [Iponsorniio
OIlpefesIeHHOE MICKKEeHIe Ne/ICTBUTEIBHOCTI: IIPY HEBO3MOXHOCTI YBI-
neTh Gurypy cobeceHNMKA, a TOJIBKO €T0 JIMIIO VI JaskKe YacTh JIUIla Teps-
I0TCA 3JIeMEHTBI HeBepOAIBHOI IMTOAAEePKKI IIOHNMAHNUA (KeCThI M MIIMUKA),
ucue3aeT ABVDKEHNE HaBCTpedy ApPYT ApyTy. Bece aTo cienmcTBue Toro, uro
B OHJIQUIH-00yUeHNN ¢ cobeceJHNKOM He JeIUTcI oblree MPOCTpPaH-
CTBO KOMMYHMUKAaIININ. OKaBaJIOCb, YUTO BBIpAJKEHINIE «OABIIIATH OJHVIM
BO3yXOM» — 3TO He TOJIBKO KpacuBas MeTadopa, HO ¥ OTHO U3 IICUXOJIO-
TMUECKMX yCIOBUII IIOTHOIIEHHOTo o01eHns. Kak moBimsaeT Ha CTyIeHTOB
OTCYTCTBUE OOII[eT0 MPOCTPAHCTBA PV OOIEHNN U ITOJIyUeHNI SHAHMIT?
CMOsKeM JI MBI IIPEOLOJIETh 3Ty TPYXHOCTD MM OyeM BBIHY KIEHBI MICKATh
eJl ITOJIHOLIeHHY0 3aMeHy? OTBeTBI Ha 3TU U APYTMe BOIIPOCHI, CBA3aHHBIE
C OHJIaliH-00pa3oBaHMeM, TpeOyIT BpeMeHN! U ITOJIHOIEHHO pa3paboTKn
He TOJIBKO CO CTOPOHBI METONVICTOB, HO U IICUXOJIOTOB, IICUXOJIMHIBICTOB,
HelIpod1310II0TOB ¥ HEIIPOIMHTBUCTOB.

Ha nepBblii I171aH B OHJIAUH-OOIEHII U OH/IATH-00yYeHII BBIABITACTCS
3aJjaua yCTAHOBJICHNS M IOAAepKaH!sA KOHTaKTa ¢ cobecemHUKoM. U ecan
IIICHMEHHBI KOHTAKT IOAEPKIBATh JOBOJILHO JIETKO, YCTHBIN 11, TeM 00-
Jee, HeBepOaATBHBIN KOHTAKT — 3a7jaua OoJiee ciioskHast. OTKpbIBast IIIMPOKIE
BO3MO)KHOCTH OOILIEHNs, C OTHOI CTOPOHBI, 9KPaH KOMIIBIOTEPa OJJHOBpE-

MEHHO MCKa’XKa€T PEATIbHOCTD, YBEJINMUIIBAA TPEBOKHOCTD U1 pa306LLICHHOCTb.
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Kax >xe aToro m3bexkaTh VI XOTS ObI yMeHbIIUTD 3 deKT pasoOiieHns?
I[Tepen mpernomaBaTessMM CTONUT 33laUa aJalTalUM Y4eOHBIX MaTe-
puaxoB K HOBBIM yCJIOBUAM U IIOVICKA HOBBIX IHCTPYMEHTOB VI METOLOB
obyuenns. C MpMUxXoq0M MaHAeMUY IIperlogaBaTeNsIM MHOCTPAHHBIX I3BI-
KOB IIPMIIIJIOCh OCO3HATh TO, UTO JABHO «BUTAJIO B BO3JyXe»: HEBO3MOXHO
OTpaHNYMBATHCS VICIIOJIb30BAHMEM OJTHOTO VJIM HECKOJIBKIX TPAAMIIMIOHHBIX
MeTo0B 00yueHns. /Ku3Hb HeM30e)KHO yCKOPAETCS U YCIOKHACTCS, U 9TO
3acTaBJIdeT IIperogaBaresell IpIUMeHATh BCIO FaMMY MeTOAMYECKUX CPeICTB
U IIOAXO/IOB, MMEIOIINXCA B apCeHaJIe COBPEMEHHOI IeJaroTMUecKoil HayKI,
a Tak)Ke 00paIaThCs K 3HAHUAM U IIOJX0aM CMEXHBIX HayK, a ¢ IIPUX0-
IIOM MHTEpHETa — B3aIMOJEeJICTBOBATh C HOBBIM apCeHAJIIOM TEeXHIYECKIX
CpencTB O0yUeHMs.

Becennmit kapaHTiH 2020 To/1a BbI3BaJI HEOOXOAVIMOCTD IT0VICKA HOBBIX
3¢ deKTUBHBIX MeTONOB 00yueHNA. CTyneHTHI BapceloHCKOro YHIBepCuTe-
Ta TPETHETO rojja O0yUeHN OKA3aJIUCh B HEIIPOCTON CUTYaLMI: HEBO3MOXK-
HOCTbH IIepeIBIDKEHNS I HeOOXOAMMOCTh IIPOBOIUTD BCE 3aHATUS OHJIALH
coBrianu ¢ Temoit «IlyTremectsus». Ha atame orpaboTKy IIOJTyUeHHBIX 3HA-
HIIIL 11O TaHHOJI TeMe CTYJeHTaM HY>KHO ObLIO HaIlJICAaTh COUMHEHIE O CBOEM
rocjaegHeM IIyTemlecTBuu. Hydero ciio;KHOTo B IOATOTOBKE, IIPOBEAeHNN
U BBIIIOJTHEHUI TaKoro 3afanus HeT. C TeXHIYeCKOI TOUKM 3peHNs IIPOCTOI
IIepeHOC 3TOTO 3aJaHNA B OHJIATIH-PEXIIM TaKKe He BbI3bIBAET TPYIHOCTEIL,
ecyu ObI He BHEIITHIE 0OCTOSATENIbCTBA.

OmnuceiBaeMBbli Kypc HadajIcd BO BTOPOM CeMeCTpe, I yKe B cepeiiiHe
MapTa CTyeHTHI U IIperofaBaTelN BBIHY KICHBI OBLIV ITePeiiTI Ha JUCTaH-
LMOHHOe 00yueHre. YacThb IPyIIIIbI COCTABIISIIN CTYA€HTHI, IIpIeXaBIIIe 10
mmporpamme «3Ipasmyc» 13 Vrannu u AHIINM, KpoMe HIX ObUIN CTyXEeHThI
u3 pasHbIX roponos Katanonuu. CTyaeHThI, TOJIPKO HayaBIllle Y3HABaTh
IpYT Opyra OJvbKe M OCO3HaBaTh ce0s UacThIO TPYIIIIBL, B pe3yJibTare Ka-
paHTIMHA OKa3alIyCch 3a0I0KMPOBAaHHBIMIL B CBOMX JOMAX II0 He 3aBUCAIIM
ot Hux obcrosrenscTBaM. HekoTopsle crymenTs! u3 Karanonnu u Mranumn
yexaJy JOMOI1, JpyTras 4yacTh CTyA€HTOB, HA00OpOT, He CMOTJIA yeXaTh M3-3a
CJIOKHOI 3MMAEMIOJIOTMYECKO CUTyalll B X POOHBIX rOpOHax I cTpa-

Hax. Pocio HaIIPpAKEHIIE U1 paBO6U_IeHHOCTb B I'PYIILIIE€, I B JaHHDBIX obcTos-
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TeJIbCTBAX 3aHMMAThHCS 10 TPALVIMOHHO cXxeMe ObLIO GBI TPYIHO UMEHHO
C IICUXOJIOTMUECKOI TOUKY 3peHys. B ¢BsI3U ¢ 9TUM, TpagULIMOHHOE COUN-
HeHUe ObLIO 3aMeHeHO Oau3kuM 1o ¢popme 3amanmeM. CTygeHTaM OBLIO
IIpeI0’KEHO IIPeICTaBUTh {Ba KOPOTKIX COUMHEHNS B BUJIE I10CTa Ha JJIeK-
TPOHHOJI JOCKe: ITyTeLIeCTBIEe — peKOMeHaanus (MecTo/MecTa, e A ObLI
11 XOUy IIOPeKOMEHJ0BATh) ¥ IIyTeIleCTBIe-MeUTa (MeCcTo/MecTa, Kya s Xouy
rmoexaTs). B kauecTBe 11at(OpMBI IS BBIIIOTITHEHVISI 9TOTO 33aHNS PEIIEHO
OBLIO MCIIOTIH30BATh MHTEPAKTUBHYIO KapTy B npyutokenun «Padlet». Popma
BBIITOJIHEHVIST 9TOTO 3aJaHMsI [I03BOJIMJIA CTYA€HTaM BUPTYaIbHO BBIVITH U 32
IIpeJieJIbl CBOETO JOMa, I 3a IpefesIbl 9KpaHa Zoom, a TaKXKe CII0COOCTBO-
BaJIa OOJIBIIIel COLVANN3AIN Y HATKMBAHIIO IPY)KeCKUX CBsA3ell BHyTPU
rpynnst [Tocie TOro, Kak CTyZeHTHI CMOIJIV CAMOCTOSTEIBHO 03HAKOMUTHCS
CO BCEMII COUMHEHMSIMU IIPSIMO Ha KapTe, UX 00CYAVIIN Ha 3aHITIUN.
CTymeHTBI He TOJIBKO yCIEIIHO BBIIIOJHIUIN BCe 3afaHMs, HO U Ha-
TJIJHO YBU/IENN, KAK MHOTO X 00beqMHSET, CHOBA CMOTIJIN II0UYBCTBO-
BaTh ceOs YacThIO IPYIIIBL, M 3TOT MOMEHT Pa3sBUTUS X JIMYHOCTHBIX
Y COLMAJIBPHBIX OTHOIIEHMUII LIEHNUTCS He MeHbIIe, UeM ITOJyueHHbIe
U YCIIELIHO peajn3oBaHHbIe yueGHbIe 3HaHUA. C pe3yrpTaToM ux pabo-

TBI MOKHO O3HAKOMMUTHCS 371eCh (CM. PUCYHOK 1).

PucyHok 1. CKpUHLLOT UHTEPaKTVUBHOIO 3aaHna

padt © coour »coww & - @
@ Natals Alexandrs +12 + 9me

nyTeI.I.leCTBVIe - peKoMeHAauus, nyrellecTeune - Meuta
Bb{GepiUTE OfIHO MeCTO, e Bbi GblnM, U HanlLUTe BiiGepUTe MECTO, F2 Bl HAKOTAG He b, HO XOTeW bl 1I0GbISaTS, OEbACHIT MoweNy. Bil MOXeTe A06aEUTS (BoTo,
BWIE0 1 ApyTYIO MHBOPMALIIO, HO TeKCT MULUUTe Ca0uMiM CriosaMi! TIpHSTHOR BUDTYanbHOTO NyTeliecTes |

| “abowr, Botcaka

*| i pexomenayio Habowr pnatex, =
KT0 3auHTepeconaH &
COXpaHEHIH KORCBHCKIK
| sabikos (appukanckux
"WEnKalowx’ A3LIKOR). B
YaGoHre ecTs asponopt, 4To

2]

WNcTouHunk: https://padlet.com/grush2002/v3rn7703jxrojni0 (aaTta obpalyeHns: 22.04.2021).
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[Tomumo 06CyXAeHNs B TPYyIIIE IO MTOTaM BBIIIOJIHEHHOTO 3aJaHUs
CTyIeHTaM ObLIO IPeJIOKEeHO BBIOPATh Ba IOHPABUBIINXCS COUMHEHUS
(mBa HampaBIeHUs CBOUX OyAYIIUX ITyTEIIeCTBUI) ¥ HAIIMCATh KOPOTKYIO
peLieH3MI0, 000CHOBAB CBOI BbIOOP. TakuM 00pa3oMm, TpaguIIOHHOE 3a-
IaHIe, BBIIOJTHEHHOE B HOBOII opMe, ITO3BOJIMIIO HAaM He TOJIBKO 3aKpe-
IIUTH MTOJTyUeHHbIe 3HAHUS, HO U YIYUYLINTD IICUXOJIOTUUECKIUIT HACTPOIL
TPYIIIBL, UTO B UTOTE IIOMOIJIO YCIIEIIHO 3aBEePIINTh TaKOI HEIIPOCTO
ceMecTp.

B uem jxe mcuxosornyeckuit 3¢ ekt 3aMeHbl OJHOTO 3adaHUs APY-
TUIM, B TO BpeMs Kak 00a 3aJJaHys JOBOJIBHO Osm3ku 1o popme? B manHoM
Cllyuae yCIEeIIHOMY BBIIIOJHEHIIO 3aJaHIsI CIIOCOOCTBOBAJIO OO peTeHM e
o6umero KOMMYHUKAIMOHHOTO IMpocTpaHcTBa. OkasaBInch
BMecCTe B BUPTYaJIbHOM IIPOCTPAHCTBE KapThl, CTYAEHTHI IIPEOI0JIEINN pas-
ob11eHMe, BEI3BAHHOE OOIIleHIEM Uepe3 3KpaH KOMIIbIoTepa U 06pen 1o,
YTO TepsieTcsl IIPU IepeBojie 00yueHus B OHIaliH. Kakue BBIBOABI MOKHO
ClleaTh 13 JAHHOTO OIbITa? Ba’kHO ITOHATH, YTO MPOCTOIL IIepeHOC YUeOHBIX
3a[JaHIII OUHOTO Kypca B OH/IaliH-00yueHre HeBO3MOKeH. ITO CBA3AHO, IIpe-
KJIe BCEro, C ICUXOJIOTMUEeCKIMI 0COOEHHOCTIMI BOCIIPUSATIS 1 XpaHEHUs
noxyueHHO nHpopmanun. OOIIeN3BECTHO, YTO B yUEOHOI IeATeIbHO-
CTY UCIIOJIB3YIOTCS BCE BUIBI MaMATHU: 00pa3Has (ClyXxoBas, 3puTeIbHasd,
TAaKTUJIbHAs1, OOOHSITeIbHAs, BKYCOBasi), ABUraTeIbHAs, SMOILMOHATbHAS,
CJIOBECHO-JIOTMYecKas. B pexxume nHTepHeT-00yUeHMs A1ana3oH TUIIOB I1a-
MATU OyIeT OrpaHnueH, OCHOBHBIMY BUJAMU ITAMSITI CTAHOBSITCS CIIOBECHO-
-normyeckas u obpasHas, prueM JOMUHUPYIOIUMY OYIyT 3pUTeNIbHAST
u cayxoBas. [IoaToMy yueGHbBIe MaTepMaiIbl U 3a0aHNs CIeyeT agalTIpO-
BaTh, YUUTHIBAS CIIEMUPUKY BOCIIPUATHUSI UHOOPMAINY B OHJIATIH-PEKIIME.
I[Ipu paboTe ¢ TEKCTOM Ha IEPBHIIT ITAH BBIABUTAETCS CBSI3b CO 3PUTENTHHBIM
o6pa3oM, B pa3paboTKe TeOPeTUUECKIUX BOIIPOCOB YBEJIMUMBACTCS OIS
MIPOEKTHOIT AeATeNbHOCTI. AKTUBU3ALI 9MOLMOHAIBHOI COCTABIISIOIIEI
ypOKa CII0OCOOCTBYET MCII0Ib30BaHNE PA3IMUHBIX MHTEPAKTUBHBIX UTP B pe-
XUMe OHIatiH. IHTepHeT mpejiaraeT HaM OTPOMHYIO ITAJIUTPY PasIMUHbIX

IIporpamMm, B TaKOM MHOFOO6paSI/II/I JIETKO IIOTEPATHCA, IMEHHO II09TOMY,
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110 MOEMY MHEHMNIO, BOKHO AeJUThCI HaXOOAKaMI M BMECTEe C KOJJIeraMu
JICKATb HOBBIE ITYTY ONTUMU3ALMN 3HAHUI CTYJE€HTOB B AVICTAHLUVOHHOM
pexuMme.
OIIHI/IM 3 MHCTPYMEHTOB, IIOMOTAOIIVM aJaIlITUPOBATh 3aJaHII
K OHJIQUH-TIpEIIOJaBaHUIO, MOXKET CTaTh MHTepaKTUBHAaA mocka «Padlet»,
KOTopas y)Xe ObLIa 31ech yrnoMsHyTa. [logestoch CBOMM OIIBITOM PabOTHI.
9T0 mpocToe BeO-IIpIIIOKeHe, KOTOpOoe MMeeT OeCIUIaTHbIN M IIaTHBIN
KOHTEHT. 3aperucTpupoBaThcd B KauecTBe CO3JaTels IIPOEKTOB OUeHb
IIPOCTO, @ BAIIIM CTYAEHTHI 3aJIAYT TyAa II0 Balllell CChIIKe 6e3 KaKoii-JInbo
perucrpanuu. Bl Kak aiMUHICTPATOP paclpeseisgeTe poyl I pellaerTe,
B KaKOJI KaTerOpMUI BBl XOTUTE BUOETh CBOUX CTYIE€HTOB: aAMIHICTPATOD,
MOJepaTop WM II0JIb30BaTelNb. TOJIBKO B IIEPBOM ClIydae CTyIeHTBI IT0IyJaT
HEOTpaHIUEHHBI JOCTYII He TOJIBKO K KOHTEHTY, HO I KO BCEM HaCTPOMKaM
CTeHBL. [IOCTYII K yKe CO3JJaHHBIM MaTepyajaM MOXKeT ObITh OpraHI30BaH
CJIEAYIOIIUM 00pa3oM:
* YaCTHBII — II03BOJIAET paboTaTh C MaTepuaJIaMIi TOJIBKO aBTOPY BUPTY-
AJIBHOI CTEHBI U TeM, KOT'0 IPUIJIACUIN 110 e-mail;
* 3ALMIIEHHBINA — JOCTYII K KOHTEHTY OTKDBIT TeM, KTO 3HaeT I1apoJib
OJId BXOMa;
* BXOJI ITO CCBIJIKE — JIF0OOII II0JIb30BaTEIb, MIMEIOILLIII CCHIIKY IJI BXOAA,
MO>KeT paboTaTh ¢ MaTepyalaMIL;
* IOCTYI IJIS BCeX — JII000JT UeJOBEK MOYKET ITOJYUUTh JOCTYII K KOH-
TeHTy. [laHHbIe OyAyT JOCTYIIHBI IIOMICKOBBIM CEpBICAM ¥ MOTYT OBITH

BBIBEIC€HBI B PE3YJIbTATaX ITOVICKA.

OJIeKTPOHHBIN pecypce IpeaaraeT HeCKOJIbKO BUIOB HIa0JIOHOB IS
paboTsl. 3mech s He OyQy COCpeqoTauMBaThCs HAa UX TEXHUUECKOM OIIICa-
HIJ: MEHIO, KOTOpOe OTKPHIBAeTCS B IIPABOII UaCTy 9KpaHa II0cje BbIOopa
1rabI0Ha, JOBOJIBHO yOOOHOE U OUeHb IIPOCTOe B pabore. S xouy auiib
IIPeJIOKUTD Pa3iINUHble BAPpUAHTHI UCIIOAb30BAHMS STUX HIA0I0HOB IS
aJanTanny 3aJaHNI OUHBIX KYPCOB K HY>KIaM oHJIaliH-o6pasoBanms. Hauny

C TUIIa 3anaHm71, O KOTOPHBIX { y?K€ YIIOMIHAaJIa:
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1. HTepakTBHaa KapTa

ITocKoJIBKY y Bac ecTh BO3MOKHOCTB BbIOOpa popmara, a B paMKax BbIOpaH-
HOTO MaKeTa BO3MO>KHO M3MeHeHIe MaclITaba, MHTepaKTUBHAs KapTa Mo-
KeT OBITh JICIIOJIb30BaHa [JIS CJIeAyIOIIUX BUIOB 3aJaHNI: BUPTyalbHOE
myTenecTBue 1o Poccun / mo Mupy, MapIIpyT IPOTYJIKM II0 TOPOAY VI
rmoe3nky 1o Poccum, mocemieHne JOCTONIPUMeEYaTeIbHOCTEN, IIOVICK VH-
¢dbopmaruy B 3apaHee IIOATOTOBIEHHBIX IIOCTAX, TO €CTh, C OJJHOI CTOPOHBI,
BO3MOKHOCTB CO3JJaHVIS JIMHIBOCTPAHOBEIUECKIIX IHTEPAKTIBHBIX KBECTOB,
a C IPYTOii CTOPOHBI, OTPAOOTKA TeMBI [VIaT0JIOB ABYDKEeHMs. Takoit KBecT Mo-
eT OBITh CO3aH IpeIoiaBaTesIeM TN IIPeCTABIATh COO0I IIPOEKTHOE 3a-
JaHye I CTYJeHTOB, BBIIIOJIIHATH KOTOPOe OHU MOTYT KaK MHAVBYIYaJIBHO,
Tak U B Ipynnax. Tak, HaIpuMep, I MCIIAHCKNX CTYX€HTOB, M3yUarOIIX
PYCCKMIT I3BIK, OCOOEHHO AJISI JII0Jel CTapIero IIOKOJeHMs, HeJOCTIDKI-
MOJI MeUTOJI ABJAETCA Ioe3aKa 110 TpaHccuOMPCKOIT MarucTpain. A saech
€CTh BO3MOKHOCTh CAaMOMY IIPOJIOKUTh MapIIPyT, IPOAYMAaTh OCTAHOBKI,
coOpaTh BCI0O HEOOXOAMMYI0 MH(OPMAIUIO, JOIIOIHUTD 3Ty MH(OPMAIIIO
¢doTo 1 BUmEo, cO3TATh ITOJHOLIEHHBIN IIPOEKT IIOE3KM U YBULETh €€ BO

BCell IIOJIHOTeE.
2. CTeHa

VHTepakTBHas HOCKA O0BIBIEHUIT yOOOHA TeM, UTO Ha Hell BbI MOXKe-
Te pa3MeCTUTh He TOJIBKO TeKCTOBYI0 MHpopManuio, Ho 1 GoTo, BUIEO,
MHTEePHET-CChIIKY, 3aIJICaTh CBOE ayaMo- VI BugeocooOIeHne. Takoit
dbopmMar MOXxeT OBITH MCIIOJIB30BAH JIT COBMECTHOI pabOTHI B KiIacce, Ha-
IIpUMep, [JI COCTaBJIEHNU paccKasa, I HallMCaHUsA OTKPBITHIX COUMHEHMIA,
OpraHM3aIMy KOHKYPCOB MJIN IIPOCTO 11t 0OMeHa MHeHusMu. Co cTyaeHTa-
MM Pa3HBIX TPYIIII g UCIIOIB3YI0 3TOT popMart aiisg HehOpMaJIbHOTO OOMeHa
MHEHMIMIU 0 Kypce. Takoit cBo60gHBIN popMaT OOIIeHNIS IIOMOTaeT I IIpe-
rojasaTeso U cTyaeHTy. CTyqeHTBI pagyIoT MeHd He TOJIBKO OTKIIMKaMI,

HO M1 T€M, UTO OCTABJIAIOT CBOU 3aMETKI O KypCaX II0-PYCCKM, XOTA MOTJIN OBI

226



ONMbIT ABANTALMW YUEBHBIX 3AAAHUI K ®OPMATY OH/IAMH-OBYYEHUSA

9TOTO He JeJIaTh VIV HAINCaTh Bce Mo-ucrnaHcku. Kpome aroro, popmar
CTEHBI TI03BOJISIET JIETKO COCTABIATH KOJLIAXKIA, TO €CTh KOMOMHIPOBATD pas-
HbIe TUIBI MHPOPMAIMY IO OJHOI TeMe, UTO CIIOCOOCTBYeT OBICTpOMY ee
YCBOEHMIO. 9TO 0COOEHHO aKTyaJIbHO JJIS MOJIOJIOTO IIOKOJICHNS, IIOJPOCTKOB
WUTH [eTelt, IS KOTOPBIX BU3YyaIu3anus BepbasibHOI MHPOPMALINY SIBIISETCS
HeobxoxmmocTthio (KoposuH, 2010).

KaskIpIit ITOCT MOKeT OBITh COeMHEH C JIIOOBIM APYTUM Ha JOCKe. ITO
yIOOHO [JIST COCTABJIEHUsI CXeM-KOHCIIEKTOB, 00IaKOB CJIOB 1 APYTOII CJIO-
BapHOII paboThl. [JaHHBIEe, KOTOpPBIE BbI COXPAHVIINM HA 9TOI JOCKE MOKHO

CBA3aTh C JIpyTI/IMI/I, CO30aHHBIMNU BaMlU JOCKaMI.
3. Cnuncok

OpraHI/LsyeT I/IH(bOpMaLH/IIO II0CJIENOBATEIIBHO, pacCIiojiarasd €€ B BEPTUKAJIb-
HBI CTOJI6CI_[; MOJKHO JICITIOJIB30BATh IIPM COCTABJICHVIN IJIaHA-IIEPECKA3a,
IIpy CO3aaHVIVI ICTOPUWL JJIA A€JIEHVI 10 IyIaBaM, IIPY M3JIOKEHNN I'paMMa-

TNYECKOT'0 MaTeprajia, a TAaKKe JIA OPYTIUX BUIIOB HpOCKTHOﬂ neATEeJIbHOCTIL.
4, Tabnunua

Wudopmarus opraHusyeTcs TOpM30HTATBHO, KaK SUeIIKM TaOJIIIIbI, IHTe-
PECHO IIpM JIMHEITHOM pa3BepThIBAHNY MH(OpMaLNI, HAIIpUMep, OpraHy-
3aLMM OIMCAHNA, BHIIIOJIHEHNN 3alaHNII TI0 CII0BOOOPAa30BAHMIO, IIOMCKY

CMMIHOHUMMOB 1 ,T_Ip.
5. KonoHkun

Cosmeraer GyHKUNMYM OBYX NMPEOBIAYIINX JOCOK, MHGOPMAIA B KaXKIOM
KOJIOHKe ITpefICTaBjIeHa BEPUTKAIBHO U €CTh BO3MOXKHOCTD CO3/TaHMST HOBBIX
KOJIOHOK. Takyo JOCKy yZOOHO MCIIOJIb30BaTh AJIsI IIPEACTABIEHNS IPaM-
MaTHYeCKOTo MaTepyaja MM AJIs JJI000T0 BIa TPYIIIOBOI paboThI, M

COCTaBJICHIA IIJIaHa pa6OTbI, paciiopgaiaxka qHA 1 Op.
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6. Ananor

[TocTsl, OSIBNIAIONINECS KaK COOOIIEeHNS B Tesie)OHE, BOSMOKHO MCIIOTIB30-
BaTbh PV COCTABJIEHUI AMAJIOTOB, JIIOOOTO TUIIa 00Cy>KaeHNIT, TeM OoJee, uTo
BCe JIOCKI MOTYT OBITh CBSI3aHbI MEXAY c000i1. BONBIINM ILTI0COM SIBJISIETCS
OTCYTCTBIE PETUCTPALN [JIS CTyA€HTOB WIM HEOOXOMMMOCTH 3arpyKaTh

HOBBIE, UaCTO HEHY KHBbIE, ITPUIIOKEHII.
7. JleHTa BpeMeHn (XpoHONorns)

ITocTs pacmosyararoTcsi Ha XpOHOJOTMUECKOI JIMHEIKE, UTO OUeHb YI00HO
IS TIPeCTaBIeHUS MCTOPUUECKOI MHGOpMAaIy, IF000IT ITOCIe[0BaTeNb-
HOCTU cOOBITIIL. BO3MOKHO, 3T0 OyIeT MHTepeCHO IPY IIPOBeJeHUI KypCOB
110 CTOPHUM, JINTepaType MM cTpaHoBeaeHUIo. IlocTel jlerko nmepenBura-
I0TCSI, MEHSIFOTCSI MECTaMU, B K&KIBII 13 HUX MOXKHO 106aBUTH GOTO, BUIEO
nIn 3BYKoBOII ¢aiti. Kak 1 Bo Bcex mpepIayiux 1abaoHax, BO3MOKHO
co3aHMe KBeCcTa, B KOTOPOM CTYIEHTHI UIIYyT HeOOXOAMMYI0 MH(GOPMAIILIO
VUYL MICIIOJIB3YIOT B IIPOEKTHOI NeATEeJIbHOCTIA.

Be3ycI0BHBIM ILIIOCOM BCEX 3TUX LIAOJIOHOB SIBJISETCI HAJTU YU €
oburero mpocTtpaHcTBa OJd paboThl B IpyIlIle, BO3MOX-
HOCTb IIPEOI0JIeTh pa3o0bIiieHne, BhI3BAaHHOE HaX0XXIEeHUEM I10 pa3Hble
CTOPOHBI 3KpaHOB KOMIIbIOTepa. IIpakTyecKuM IpeuMyIecTBOM IIpo-
rpammel «Padlet» sBiIsieTcsa To, UTO CTyHEHTHI MOTYT BXOAUTDH B yueOHOe
IIPOCTPAHCTBO 0€3 permcTparui, BCTaBIATh TEKCT, TUIIEPCChIIKY, HOTO,
BU€0, 3alVChIBATh CBOM ayamo- 1 Buaeodaibl, BECTU AMAJIOT, oOMe-
HUBAsACh PEILUIMKAMI, OCTABJIATh 3HAUKM U KOMMEHTapun Mo paboramn
IpYTHUX CTyOEHTOB. VI3 HeoCTaTKOB, BO3MOKHO, CJI€yeT OTMETUTh, UTO
pecypc B IIOJHOI Mepe YAAacCTCA MCII0Ib30BaTh TOJBKO B INIATHOM PEKU-
Me, 6a30BBIVI MOAYJIb IIpeAIOIaraeT co3gaHme He OoJyiee ISATU JOCOK Of-
HOBpeMeHHO. [IIaTHRIN peXUM I103BOJISET MCII0JIb30BaTh BO3SMOKHOCTH
IIporpaMMBbI 6ostee MIMpoKo. Vcronp3ys pasHble MIa0JI0HBI I COeTUHIA UX
MeXay co00J1, BO3MOKHO CO3aTh O0IIMpHOe MH(POPMALIMIOHHOE IPOCTPAH-

CTBO, B KOTOPpOM 6y,ueT pacnucanue KypCoB, X COOEPKaHNE, 3a0aHVII I10
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OTHAEJbHBIM TEMAaM, PE€3YyJJIbTAaThI pa6OTbI CTYAEHTOB, 00'BbIBIEHNA U Apyrasa

nosie3Has MHPOpPMaLNAL.

BbiBOAbI

OrcyTcTBUE HEIOCPEACTBEHHOI'0 KOHTAKTa CO CTYHEeHTOM IIPU OHJIAlH-
-00yueHNN 3acTaBiIsIeT I0-HOBOMY B3IUISHYTh Ha II0fauy yueGHOro Ma-
Tepuaia 1 opopmiieHre yueOHBIX 3aJaHNil, B YaCTHOCTHU, IIPY IIepeBOIe
3aJJaHUI OYHBIX KypPCOB B OHJIAUiH-peKUM. Bosiee BcecTopoHHee M3yUueHIe
pasanuuii B BOCIPUITIY, XPaHEHUN U IlepepaboTKe 3HAHMII IPU OUHOM
U OHJIATIH-00yUeHNM KIEeT CBOUX MCCIe0BATENel, HO YK€ CETOqHS MOXXHO
YBUIETH, UTO OOIIleHNIEe Uepe3 MHTePHeT — 0COOBIN B KOMMYHUKAIUN.
Hcnons3ys aToT mHGPOPMALIMOHHBI KaHAT B 00pa30oBaTEIbHBIX LIEJISX, He-
00XOIMMO YUNUTHIBATE €T0 CIeLN(UKY IIPY ITOATOTOBKE yUeOHbIX 3aJaHMIA.
ITpocroit mepeHoC 3aJaHNIl OUHOTO Kypca B OHJIATIH HEBO3MOXKEH IIpesK/e
BCETO C IICUXOJIOTMYECKON TOUKY 3PEHUsI — OTCYCTBIE OOIIIEero IpoCTpaH-
CTBa KOMMYHUKAIIMI OTPAaHNUMBAET KaHAIbl BOCIPUATUS MHPOpMALIU
U 3aielICTBOBaHHbIE TUIIBI IaMATU. BOCIIOIIHUTD HEOCTATOK IIPOCTPaHCTBA
00IIIeHUsT MOKHO, aJalTUPYS 3aaHNS C YUeTOM CIeIM(PUKN BOCIIPUITIUSL
n nepepaboTku MHTepHeT-mHPopMarmu. HeoOXoaMMbI MeTOqMUECKIAE,
IICUXOIleJaroruuecKye ¥ HeMpOoIMHIBUCTIYECKIIe JICCIIeJOBaHM, IIOCBS-
LIIeHHbIe Pa3HbIM TUIIAM Ilepefauyl U MPUOoOpeTeHNsI 3HAHUI B OUHOM
VI OHJTAUIH PeXMMaXx.

Hosas cutyanms ¢ 0co60if aKTyaTbHOCTBIO IT0Ka3ajla, uTo OCTPOIl HeoO-
XOAUMOCTBIO IBJIFETCA pa3BUTHE MEXAVCIUIIIMHAPHBIX 3HAHUI, ITIOKJIIIO-
ueHJIe HOBBIX METOIMK ¥ II0AX0A0B K ITperrogasanuio PKU. Bosee mrpoxoe
BOBJIeUEeHIIe JOCTUKEHMI IICUXOJIOT U, IICUXO0- ¥ HEMIPOJIMHIBUCTIKI, BCETO
CIIEKTpa KOTHUTUBHBIX HayK, C OHON CTOPOHBI, a TaKKe BHeIpeHVe HOBBIX
MHPOPMAaLMOHHBIX TeXHOJIOTHUIL — C APYTOil, IPEICTABIIETCS aKTyaIbHOI
npo6isiemoit B npernogaBanuy PKU. MeXxaucHUILIMHAPHBIN ITOAXOM I10-
3BOJINT IIPENOfaBaTeNIM UATU B HOTY CO BpeMeHeM 1 6osiee 3P PpeKTUBHO

AOHECTU OO0 COBPEMEHHBIX CTYyJE€HTOB CBOV 3HAHWIS 1 OOTaThIi OIIBIT.
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PRAKTYCZNA NAUKA JEZYKOW OBCYCH W TRYBIE ZDALNYM -
PERSPEKTYWA STUDENTOW | ROKU FILOLOGII OBCYCH

Streszczenie

Artykul zawiera oméwienie wynikow badania ankietowego przeprowadzonego
wérod studentéw I roku filologii angielskiej z jezykiem dodatkowym (rosyjskim,
niemieckim lub hiszpanskim). Celem badania byto zebranie informacji na temat
zdalnego nauczania praktycznej nauki jezyké6w obcych. Pytania zawarte w kwe-
stionariuszu ankiety dotyczyty miedzy innymi aspektéw technicznych ksztatcenia
zdalnego, sposobow pracy czy opinii studentéw na temat realizacji zaje¢ stricte
praktycznych w trybie online. Ze wzgledu na sytuacje epidemiczna w kraju, ankie-
towani nie mieli jeszcze szansy uczestnictwa w stacjonarnym trybie studiowania
przez czas dluzszy niz dwa tygodnie, wiec ich spostrzezenia dotycza wylacznie
pracy zdalnej, bez dokonywania poréwnan.

Zebrane wsrod 36 studentow filologii obcych odpowiedzi wskazuja, Ze nauczanie
zdalne oceniane jest raczej przychylnie, zwlaszcza w aspekcie dydaktycznym i mery-
torycznym. Obszarem, w ktorym wystepuja trudnosci, jest sfera psychologiczna oraz
spoleczna — studentom brakuje kontaktow z drugim cztowiekiem oraz motywacji
i samodyscypliny w zdalnej nauce jezyka obcego. Dodatkowo praktyczna nauke
jezyka obcego utrudnia im brak kompletnego i sprawnego zaplecza technicznego.

* Stowa kluczowe: edukacja zdalna, studia filologiczne, praktyczna nauka jezyka
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Summary

PRACTICAL LEARNING OF FOREIGN LANGUAGES IN A REMOTE MODE -
THE PERSPECTIVE OF FIRST-YEAR STUDENTS OF FOREIGN PHILOLOGY

The article discusses the results of a survey conducted among first-year students
of English philology with an additional language (Russian, German or Spanish).
The aim of the study was to collect information on distance teaching and practical
foreign language learning. The questions included in the questionnaire concerned,
among others, the technical aspects of remote education, ways of working, or stu-
dents’ opinions on the implementation of purely practical classes on-line. Due to
the epidemic situation in the country, the respondents have not yet had a chance
to participate in a full-time study mode for more than two weeks, so their obser-
vations relate only to remote work, without making comparisons.

The collected responses from a group of approximately forty foreign philology
students indicate that distance learning is assessed rather favorably, especially in
terms of didactic and content-related issues. The area where difficulties can be
noticed is the psychological and social sphere — students lack contact with another
person, as well as motivation and self-discipline in remote language learning. Ad-
ditionally, the practical learning of a foreign language is made difficult for students
by the lack of a complete and fully functional technical base.

Key words: remote education, philological studies, practical language learning

1. Wstep

Pandemia COVID-19 zasadniczo wplynela na wigkszo$¢ obszarow nasze-
go zycia. Lockdown oznaczal wprowadzenie szeregu ograniczen i nowych
rozwigzan, w tym zmienit oblicze edukacji na wszystkich jej szczeblach.
Konieczno$¢ zapewnienia ciaglego, nieprzerwanego rozwoju ksztalcenia,
zardwno w zinstytucjonalizowanej, jak i nieformalnej postaci, doprowadzita
do sytuacji, w ktorej nauczanie zdalne nie jest juz wylgcznie alternatywa dla
stacjonarnego, lecz stalo si¢ codziennoscia calej rzeszy uczniow, studentow

i nauczycieli.
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Nagta reorganizacja systemu ksztatcenia okazata si¢ wymagajacym wy-
zwaniem zarowno dla nauczajacych, jak i uczacych sie. Pierwsze do$wiadcze-
nia i refleksje zwigzane z edukacjg zdalng w polskich szkotach zaowocowaty
publikacjami na ten temat, w tym pracami zbiorowymi dazacymi do usys-
tematyzowania najwazniejszych aspektow tego zagadnienia czy raportami
z przeprowadzonych badan ankietowych. Dzigki temu mozna sie przyjrzeé
zdalnemu nauczaniu z perspektywy ekspertow' (Pyzalski 2020), uczniow®
(Bieganowska-Skora, Pankowska 2020), nauczycieli’ (Buchner, Wierzbicka
2020) i rodzicow* (Librus Synergia 2020).

Jezeli chodzi o szkolnictwo wyzsze, trudno méwi¢ o ogélnych tenden-
cjach w funkcjonowaniu zdalnego nauczania. Wynika to m.in. ze specyfiki
uczelni, ktére odznaczajg sie autonomia i wysokim poziomem zréznicowa-
nia potrzeb miedzy dyscyplinami (Inkubator Uniwersytetu Warszawskiego
2021: 7). Dlatego tez stosowane przez poszczegélne jednostki organizacyjne
rozwigzania mogg znaczaco sie od siebie rozni¢. Bez wzgledu na to elementem
wspolnym dla poszczegodlnych uczelni powinno by¢ niewatpliwie dostoso-
wywanie sposoboéw ksztalcenia do aktualnych warunkoéow zycia, co w znacz-
nym stopniu umozliwiajg rozpowszechnione na szeroka skale technologie
informacyjno-telekomunikacyjne. Niestety, pomimo ze takie terminy, jak:

e-learning, blended learning, mobile learning, distance learning nie sa nowe,

Publikacja dotyczy sytuacji szkolnictwa w czasie pandemii, ktéra wymusita inny
model dziatania instytucji edukacyjnych - z bezposredniego na posredni.

Celem badania byto poznanie samopoczucia uczniéw w czasie nauczania na odlegtos¢
oraz ich opinii na temat nauki online. Badaniem objeto 360 uczniéw klas sidédmych
i 6smych szkoly podstawowej oraz pierwszych klas szkét ponadpodstawowych. Py-
tania dotyczyly m.in.: warunkéw do e-edukacji, stosunkow interpersonalnych, moz-
liwos$ci samorealizacji oraz stanu zdrowia.

W badaniu wzieto udziat ponad 700 nauczycieli szkét podstawowych, ponadpodsta-
wowych oraz szkoél branzowych. Nauczyciele podsumowali swoje do§wiadczenia
z semestru letniego 2019/2020 oraz ocenili stan przygotowania szkolnictwa do e-lear-
ningu w trwajacym roku szkolnym 2020/2021.

Ankiete uzupelnilo ok. 21 tys. rodzicow — uzytkownikéw portalu Librus Synergia.
Rodzice wypowiadali sie na temat zasad realizacji ksztalcenia zdalnego, problemow,
ktore si¢ podczas niego pojawiaja, samopoczucia dzieci czy dostepu do sprzetu.
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to spoteczenstwo polskie nie zaadaptowato jeszcze niestacjonarnych form
ksztalcenia na takim poziomie, jak dokonano tego cho¢by w Australii czy
w Norwegii. Przestawienie si¢ na tryb nauczania, ktorego duza czes¢ spote-
czenstwa nie praktykowata wczesniej albo miata z nim do czynienia tylko
okazjonalnie, jest zadaniem wymagajacym dalszego doskonalenia przyjmo-
wanych rozwigzan i poszukiwania utatwien, ktore moga nie tylko poprawic
funkcjonowanie zdalnego nauczania w czasie pandemii, lecz takze dopro-

wadzi¢ do wypracowania dobrych praktyk, narzedzi i metod na przyszlos¢.

2. Edukacja cyfrowa - wymog i wyzwanie XXI wieku

Pokolenie dzieci i mlodziezy urodzone w XXI wieku i wychowane w $wiecie
najnowszych technologii okreslane jest mianem ,cyfrowych tubylcéw”. Ma-

rzena Zylinska (2013: 56) szczegdétowo opisuje ich mocne strony:

Spostrzegawczo$¢, szybko$¢ przetwarzania informacji, multitasking (przetwa-
rzanie rownolegle), pragmatyzm, doskonale opanowanie pracy nad materiatem
graficznym, kreatywno$¢ i samodzielnos¢, nielinearne przetwarzanie informacji,
opanowanie umiejetnosci samodzielnego wyszukiwania informacji.

Skoro wspolczesna mloda generacja rozni sie od pokolen wezesniejszych,
musiata tez nastgpi¢ zmiana w postrzeganiu samego procesu ksztalcenia. Dzi-
siejsze dzieci i mtodziez ucza sie juz nie tylko w szkole podczas lekcji czy
w domu, odrabiajac zadang im prace, ale dzieki nowym technologiom mogg
uczestniczy¢ w procesie dydaktycznym wlasciwie w kazdym miejscu i przez
caly czas. Dlatego m.in. jako kluczowa jawi sie obecnie edukacja cyfrowa, czyli
sedukacja realizowana z wykorzystaniem technologii cyfrowych” (Pleban-
ska 2020: 38). Do jej glownych modeli naleza obecnie ,edukacja cyfrowa jako
wsparcie ksztalcenia tradycyjnego; edukacja mieszana, faczaca wykorzystanie
edukacji cyfrowej oraz ksztalcenia tradycyjnego; edukacja cyfrowa wspierana
ksztatceniem tradycyjnym; edukacja cyfrowa w czystej formie” (tamze 2020: 39).

W momencie, kiedy szczeg6lna role zaczyna odgrywac ostatnia z wymie-

nionych, trzeba podja¢ refleksje nad mocnymi i stabymi stronami zdalnego
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studiowania za pomoca technologii cyfrowych. Dominik Lezanski i Julia So-
bolewska (2020: 59) zauwazaja, ze ,,z perspektywy studentéw najistotniejszym
pytaniem dotyczacym nauczania jest to dotyczace jakosci wiedzy, umiejetno-
$ci i kompetenciji, ktore zdobedziemy w trakcie studiow”. W czasach pandemii
COVID-19, kiedy ksztalcenie zdalne okazalo sie koniecznoscig, wlasciwie
prowadzone zajecia (z klarownie okreslonymi celami, odpowiednio dobranymi
tresciami, metodami, formami interakcji i materiatami dydaktycznymi, z dba-
toscia o higiene pracy i przyjazna atmosfere), z wykorzystaniem nowoczes-
nych technologii komunikacyjno-informacyjnych mogg przynosi¢ wymierne
korzysci, a tym samym podnosi¢ wspomniang jakos$¢ edukacji. Pozytywnym
aspektem ksztalcenia online jest przede wszystkim jego powszechny dostep,
wyrdownanie szans edukacyjnych, wspieranie u uczacych sie rozwoju tworcze-
go myslenia oraz przygotowanie mtodego pokolenia na wyzwania przysztosci,
zwlaszcza te zwigzane z zyciem zawodowym (Plebaniska 2020: 38). Ponadto
edukacja cyfrowa wymaga od uczacych si¢ wziecia odpowiedzialnosci za
wlasny rozwoj, pozwala na indywidualng kreatywnos¢, jednoczesnie ksztat-
cac umiejetnos$¢ wspotpracy w zespole, co w globalnym kontekscie ,,wspiera
w tworzeniu kapitatu spotecznego, buduje refleksyjnos¢, angazuje w zycie
spoteczne” (tamze 2020: 38).

Z drugiej strony jako$¢ edukacji cyfrowej zalezy od istnienia badz nie
pewnych barier ja ograniczajacych. Piotr Plichta (2020: 78-79) pisze o czte-
rech sferach, ktére warto uwzglednic¢ w zdalnej edukacji - to sfera sprzetowa,
kompetencyjna, motywacyjna i sytuacyjna. W obszarze wyposazenia proble-
mem moze by¢ m.in. rodzaj dostepnych urzadzen i ich stan, szybkosc tacza,
przerwy w dostawie pradu czy Internetu. W tym miejscu warto wspomniec,
ze platforma nauczania cyfrowego Preply opublikowala wyniki badania,
ktorego przedmiotem byla analiza infrastruktury technologicznej 30 krajow
cztonkowskich OECD (Organizacja Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju)
w celu ustalenia, ktore z nich sa najlepiej przygotowane do przestawienia sie

na zdalne nauczanie’. Ocenie poddano nie tylko stan samej infrastruktury

® Ze wzgledu na brak danych nastepujace kraje cztonkowskie OECD nie mogly zostac
objete analiza: Kolumbia, Islandia, Korea, Litwa, Lotwa, Izrael i Stowenia.
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cyfrowej, ale takze oferty w zakresie cyfrowej edukacji oraz rynek e-lear-
ningu. Jak wynika z badania, Polska znalazta si¢ na 19. miejscu w rankingu
koncowym i 18. miejscu, jesli chodzi o dostep uczacych sie do komputera -
81,8% (Preply). Najlepsze warunki do e-nauczania oferuja Norwegia, Dania
i Szwajcaria.

W Polsce poszerzeniu zakresu studiowania przez Internet przeszkadza
wiele barier, nie tylko natury technicznej, ale tez np. w obszarze kompe-
tencji na poziomie niezwykle waznych i niezbednych obecnie umiejetnosci
obstugi komputera oraz platform wykorzystywanych podczas edukacji zdal-
nej. Malgorzata Skibinska (2015: 56) podkresla, ze pomimo powszechnego
przekonania o wysokim poziomie kompetencji medialnych mtodych oséb
(uczniow, studentow) znalez¢ mozemy wiele publikacji podajacych w wat-
pliwosc¢ ich umiejetnos$ci w tym zakresie. Postrzeganie mtodego pokolenia
wcyfrowych tubylcéw” jako ekspertow, cho¢by w dziedzinie wyszukiwania
i wykorzystywania zdobytych w Internecie informacji, wydaje sie nieco
na wyrost.

Réznego rodzaju komplikacje moga pojawi¢ sie roéwniez w sferze mo-
tywacyjnej. W zwiazku z brakiem kontaktu z nauczycielem i rowiesnikami
uczniowie/studenci doswiadcza¢ moga poczucia wyizolowania, spadku moty-
wacji, braku zaangazowania w prowadzone zajecia. Przedtuzajaca sie sytua-
cja pandemiczna na $wiecie i zwigzane z nig obostrzenia prowadzg w wielu
przypadkach do pogorszenia si¢ stanu psychicznego nie tylko dzieci, ale
i dorostych. Wreszcie, uczniowie, studenci, nauczyciele i wyktadowcy musza
zmierzy¢ sie z trudno$ciami natury sytuacyjnej — nauczajacy czesto lacza
prace z innymi obowiagzkami (na przyklad z opieka nad wlasnymi dzie¢mi
pozostajacymi w domu), za$ uczacy sie niejednokrotnie nie maja odpowied-
nich warunkéw mieszkaniowych. Przebywanie w domu i spedzanie w nim
wigkszosci dnia skutkuje tez problemami zdrowotnymi.

W zwiazku z powyzszym niezbedna jest pogtebiona refleksja nad dal-
szymi kierunkami rozwoju edukacji zdalnej opartej na wspolnych doswiad-
czeniach podmiotow bioragcych w niej udzial. Zaréwno uczniowie/studenci,
jak i nauczyciele/wykladowcy powinni otrzymywac¢ wsparcie w procesie

ksztalcenia na odleglos¢. Pomocne moga okaza¢ sie zalecenia dotyczace
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zdalnego nauczania, ktoére tworzone sa m.in. przez poszczegoélne jednostki

organizacyjne’.

3. E-zajecia praktyczne na studiach filologicznych. Konektywizm

Studiowanie przez Internet objeto praktycznie wszelkie formy i rodzaje zajec
dydaktycznych: wyklady, ¢wiczenia, konwersatoria, a nawet warsztaty. Woj-

ciech Cellary zauwaza, ze najlatwiej przyszto organizowac¢ wyklady:

Okazalo sie, ze wyktady za pomocg narzedzi informatycznych sa nie tylko moz-
liwe, ale i skuteczne. Frekwencja w wielu przypadkach wzrosta, bo w wykta-
dach uczestniczyli studenci niezaleznie od swojego miejsca pobytu w kraju
i za granica. Dla studentéw nie bylo zasadniczej réznicy miedzy widzeniem
i stuchaniem wyktadowcy bezposrednio na sali wyktadowej i ogladaniem jego
slajdow wys$wietlanych na ekranie zawieszonym na $cianie a widzeniem go na
zywo w miniaturze, stuchaniem przez glosniki komputera i ogladaniem slajdéw
na ekranie komputera (Cellary 2020: 20).

Trudniejszym wyzwaniem okazala si¢ organizacja i przeprowadzenie
warsztatow, laboratoriow czy ¢wiczen. Zajecia jezykowe na studiach filo-
logicznych, w tym szczeg6lnie praktyczna nauka jezyka obcego (PNJO), naleza
do tego rodzaju przedmiotéw, w ktorych prowadzeniu wymagana jest nie-
ustanna interakcja studenta z wyktadowca czy interakcja miedzy studentami
w danej grupie. Dodatkowo Elzbieta Gajek (2004: 7) wskazuje na ztozonos¢
procesu nauki jezyka w warunkach online, zdeterminowang wielowymiaro-
woscig samego procesu przyswajania jezyka. Wielowymiarowos$¢ nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego wymaga odpowiednich metod, srodkéw, mate-

riatéw dydaktycznych. Przeciez proces ten

Obejmuje opanowanie zaréwno elementow jezyka, tj. stownictwa, struktur jezy-
kowych czy fonetyki i pisowni, jak i tez warstwy kulturowej i psychologiczne;j

6 Wspomniane zalecenia na czas edukacji zdalnej na uczelni znajdziemy np. w publikacji:
K.Czaja i in. 2000.
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z zakresu komunikacji miedzyludzkiej oraz emocji, a takze niuanséw i wielo-
znacznosci wypowiedzi jezykowych zaleznych od kontekstu (tamze).

Podczas gdy ksztalcenie online moze wspomaga¢ niektére sprawnosci
jezykowe (np. moéwienie), akwizycja innych (np. pisanie) jest w nim utrudnio-
na ze wzgledu na ich specyficzny charakter. Wychodzac z takiego zalozenia,
mozna stwierdzi¢, ze nauczanie jezykoéw obcych przez Internet wydaje sie
by¢ znacznie trudniejsze niz w przypadku innych przedmiotéw, co stawia
wyjatkowo wysoko poprzeczke wykladowcom prowadzacym praktyczng
nauke jezyka obcego.

Warto podkresli¢, ze niezaleznie od formy zaje¢, pewne elementy procesu
edukacji pozostaja niezmienne - zaliczamy do nich m.in. zakres materiatu
do opanowania czy efekty uczenia si¢. Nalezy zatem zgodzic si¢ ze stowami

Justyny Deczewskiej, ze:

Zawezajac spojrzenie do ksztalcenia jezykowego, mozna powiedzieé, ze bez
wzgledu na warunki nauczania celem lekcji jezyka obcego jest ksztattowanie
i doskonalenie kompetencji ogélnych oraz jezykowych, odpowiednio dostoso-
wane do wieku i poziomu biegltosci jezykowej ucznidow (Deczewska 2020: 13).

Marzanna Karolczuk (2017: 119) podkresla dodatkowo fakt, iz w czasie
edukacji akademickiej studenci powinni naby¢ rézne umiejetnosci, nie tylko te
bezposrednio zwigzane z kierunkiem studiow, ale tez takie, ,ktore pozwola im
sta¢ si¢ jednostkami samoregulujacymi, czyli samodzielnie kierujacymi swoja
edukacja w czasie nauki oraz w przyszlym zyciu zawodowym”. W czasie, kiedy
zachodzi koniecznos¢ ksztalcenia na odleglos¢, jednym z narzedzi ultatwiaja-
cych proces samoksztalcenia oraz wspomagajacych kompleksowe przygoto-

wanie do wyzwan zawodowych przysztych filologéw sg nowe technologie:

Wykorzystanie komunikacji internetowej na zajeciach nie tylko wspiera procesy
akwizycyjne ucznia za pomoca elementéw przyjaznego mu Srodowiska, lecz
takze odpowiada przyszlym wyzwaniom zawodowym. Ponadto w dobie rozwoju
platform e-learningowych i czestego przenoszenia dziatan dydaktycznych do
Swiata wirtualnego uzupelnienie studiéw filologicznych o lingwistyczna re-
fleksje nad komunikacjg i interakcja internetowg wydaje sie niezwykle istotne
(Zaptotna 2020: 22).
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Powyzsze spostrzezenia wskazuja, ze wspolczesny i efektywny program
praktycznej nauki jezyka powinien uwzglednia¢ elementy odpowiadajace
potrzebom nowej generacji. Wszechobecna technologia informacyjna w spo-
sob istotny oddzialtuje i ingeruje w nasze zycie, formy komunikowania si¢
i uczenia sie. Obecnie e-learning staje sie bardzo skutecznym, a czesto jedy-
nym rozwigzaniem pozwalajacym na utrzymanie cigglosci procesu uczenia
w warunkach to utrudniajacych. Zgodnie ze swiatowymi trendami e-learning,
powszechnie i na szeroka skale wykorzystywany w edukacji, bedzie si¢ nadal
rozwijal. Maria Kossakowska-Maras (2019: 32) podkresla, ze wiaczajac udziat
technologii informacyjnych i komunikacyjnych do procesu dydaktyczne-
go, szczegodlnie korzystajac z takich metod, jak blended learning, e-learning,
m-learning czy metoda projektow, mozemy korzysta¢ w nauczaniu jezykow
obcych z teorii konektywizmu’.

Konektywizm to odpowiedZ na zmieniajacy si¢ Swiat e-learningu i dy-
namiczna rzeczywistosc¢, burzaca dotychczasowe pojmowanie procesu ucze-
nia si¢ — jego centrum stanowi bowiem wykorzystanie sieci internetowej
(Donderowicz 2014: 160-161). Pojawienie si¢ konektywizmu ozywito wspot-
czesng pedagogike oraz dydaktyke jezykow obcych — nie musimy juz dyspo-
nowac tak duza wiedza, jak dawniej, wystarczy, ze wiemy, jak wyselekcjono-
wac najwazniejsze informacje i gdzie je znalez¢. W zwiazku z tym okreslenia
know-how i know-what zostaly uzupetnione o niezwykle wazne know-where
(tamze).

Przekltadajac to na nauke jezykéw obcych w Polsce, trzeba uswiadomic
wykladowcom, Ze ich metody nauczania powinny odzwierciedla¢ zmiany,
ktore majg miejsce w dzisiejszym Swiecie i wpisywac si¢ w nowoczesne me-
tody nauczania, stosowane na zagranicznych uniwersytetach. Projektujacy
polskie rozwigzania dydaktyczne powinni czerpac inspiracje z metod juz
sprawdzonych, na przyklad z tych pomyS$lnie i powszechnie stosowanych

w innych panstwach. Za wzoér moze postuzy¢ Australia. Jak pisze Daniel

7 Konektywizm jest uznawany za teori¢ uczenia sie w epoce cyfrowej, powstat
w pierwszej dekadzie XXI wieku. George Siemens opisal swoja teorie w 2005 roku
w artykule Connectivism: A learning theory for the digital age.
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Korzan (2003: 383-401), funkcjonujg tam cztery modele edukacji zdalnej:
model korespondencyjny, multimodalny, telenauczania oraz nauczania ela-
stycznego. Szczegodlnie ostatni z wymienionych cieszy sie duzg popularnoscia
wsrod wielu australijskich uniwersytetow, ktore umozliwiaja swoim studen-

tom zdalne zdobycie dyplomu.

4. Przeglad badan. Punkt widzenia studentow

W Polsce szkolnictwo wyzsze z mniej lub bardziej pozytywnym skutkiem
od marca 2020 roku przechodzi sprawdzian, jakim jest nauczanie zdalne. Od
tego czasu trwajg tez intensywne poszukiwania coraz nowszych rozwigzan,
ktore pozwolg udoskonalac¢ i dopasowywac system edukacji do panujacych
warunkow. Dostepne badania dotyczace roznych aspektow szeroko rozumia-
nej edukacji zdalnej skupiaja si¢ na opinii samych uczestnikéw tego procesu —
studentow. Wyniki przedstawianych analiz pozwalaja organizatorom naucza-
nia na lepsze przygotowywanie proceséw e-learningowych i prowadzonych
zajec online w trakcie studiow, podnoszac tym samym jakosc¢ ksztalcenia.
Jedno z dostepnych w literaturze badan (Dabrowski, Zajac 2006), ktore
dotyczy nauczania za pomoca technik nauczania zdalnego, pokazuje, ze 26%
studentow uznalo wyklad e-learningowy za przydatny i rownie wartosciowy,
co tradycyjny, 30% twierdzilo, iz jest on wartosciowy, gdyz rozwija zdolnos¢
samoksztalcenia, a 20%, iz znaczaco utatwia zdobywanie nowych wiadomosci’.
Marzanna Karolczuk (2017: 126) w jednym ze swoich artykulow na temat
nauczania zdalnego pisze o badaniu przeprowadzonym w czerwcu 2015 roku,
ktore dotyczylo ewaluacji e-zaje¢ wsrod 45 studentoéw filologii rosyjskiej

Uniwersytetu w Bialymstoku’. Mimo ze az 93% studentéw zadeklarowalo, iz

® Badanie skierowano do ponad 1000 studentdw, ktorzy w semestrze zimowym roku
akademickiego 2005/2006 wzieli udzial w petnych wyktadach e-learningowych pro-
wadzonych na studiach zaocznych w Szkole Gléwnej Handlowej w Warszawie.

’ Kursanci brali udzial w wykiadach i ¢wiczeniach realizowanych jako kursy blended
learning. Liczba godzin e-learningowych nie przekraczata 40% ogoélnej liczby godzin
zaje¢ dydaktycznych.
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lubi taka forme zaje¢, to jednak 73% ankietowanych przyznalo, ze preferuje
tradycyjny sposéb nauki, w tym ¢wiczenia zapewniajace bezposredni kontakt
z wykladowca, personalne dyskusje, konwersatoria.

Pilna potrzeba przeprowadzenia tego rodzaju eksploracji wsrod studen-
tow pojawita sie w zwiazku z sytuacja epidemiczna w naszym kraju - uni-
wersytety ankietowaty ich pod katem oceny ksztalcenia zdalnego. Wyniki
swojego badania, przeprowadzonego jeszcze w poczatkowym okresie nauki
zdalnej, opublikowalo tez Niezalezne Zrzeszenie Studentéw. Analiza ankiet
zebranych od 3400 studentéw z ponad 100 polskich uczelni pokazuje, jak
wygladala sytuacja na przelomie marca i kwietnia 2020 roku. Ankietowani
uznali, ze uczelnie nie dysponuja systemami do pracy zdalnej — ponad 68%
wskazan odnosilo sie do korzystania z poczty elektronicznej jako narzedzia
prowadzenia zdalnych zajec¢. Ponadto studenci sygnalizowali problem zwia-
zany z dostepem do szkolen i sprzetu, ktére w duzej mierze zaréwno oni, jak
i kadra akademicka musza zapewni¢ sobie samodzielnie. Prawie co czwarty
student (24%) spotkal si¢ z wiecej niz jednym przypadkiem, gdy wykladowca
nie prowadzil zaje¢ zgodnie ze standardami przyjetymi dla ich formy zdalnej,
a ponad polowa badanych zetknetla sie z sytuacja, w ktorej czes¢ zaje¢ w ogo-
le si¢ nie odbyta. Na tej podstawie mozna wysunaé wniosek, iz zaistnienie
sytuacji epidemicznej wywotato chaos w systemie pracy poszczegoélnych
uczelni, przez co realizacja programu ksztalcenia zostata zaniedbana w mniej-
szym lub w wigkszym stopniu (Bialas i in. 2020).

Z kolei Uniwersytet Rzeszowski skierowal ankiete do wszystkich stu-
dentoéw uczelni w lipcu 2020 roku. W sumie przebadano 753 osoby (w tym
45 studentow studiow filologicznych). Jak si¢ okazalo, niespeina 1/3 studen-
tow, ktorzy wzieli udziat w badaniu, chcialaby, aby ksztalcenie zdalne byto
kontynuowane w takim zakresie, jak dotychczas. Dla ponad 1/4 badanych
ksztalcenie w formie zdalnej mogloby sie odbywac, ale tylko w niektorych
przypadkach. Zdecydowanie najwigkszym powodzeniem cieszylyby si¢ wy-
ktady w formie zdalnej (Halik 2020).

Na podstawie ankiet przeprowadzonych przez Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie stwierdzono, iz 19% studentow twierdzi, ze w warunkach kwaran-

tanny studiuje sie lepiej, a az 64% — gorzej niz to mialo miejsce w normalnych
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warunkach. Z uzyskanych danych wynika ponadto, ze studenci pozytywnie
oceniajg zdalne nauczanie na UP. Dobre noty wystawia 40% ankietowanych,
przecietne ponad jedna trzecia, za$ co czwarty student Zle ocenia zdalne
nauczanie (Dtugosz 2020).

Na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
badaniu ankietowemu poddalo si¢ 1700 studentow. Z odpowiedzi wynika, iz
48% ankietowanych ocenia pozytywnie prowadzenie dydaktyki akademickiej
z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych w czasie pandemii. 28,4% uwaza, ze
ksztalcenie prowadzone na odleglosc¢ jest w tej chwili rozwigzaniem nie-
zbednym, ale nie chcieliby jego kontynuacji w przysztosci. 11,1% badanych
twierdzi, ze e-learning nie sprawdza si¢ podczas pandemii. Wsrod studentow
przewaza opinia, iz efekty zaje¢ prowadzonych na odlegtosc sa gorsze niz tra-
dycyjnych — uwaza tak 45% badanych. Pozytywnie efekty zajec realizowanych
online postrzega mniej niz 10% studentéw (Czaja i in. 2020).

Przedstawione wyzej opinie ankietowanych studentéw wskazujg na po-
trzebe podjecia refleksji na temat sposobéw eliminacji najstabszych stron na-
uczania zdalnego na etapie edukacji w szkole wyzszej. Oczywiscie ankietowa-
ni powinni by¢ zaréwno studenci, jak i nauczyciele akademiccy. Wskazowki
ze strony studentow sa jednak niezwykle cenne dla dalszego projektowania

przez dydaktykéw procesu nauczania.

5. Metodologia. Wyniki

W styczniu 2021 roku (to jest w trakcie I semestru zimowego, po okoto 3 mie-
sigcach uczestnictwa w edukacji zdalnej ) przeprowadzono badanie zblizone
pod wzgledem swojej specyfiki do tych, ktorych wyniki zostaty krotko przed-
stawione wyzej. Korzystajac z formularza Google, skonstruowano anonimowsg
ankiete online sktadajaca si¢ z 25 pytan w jezyku polskim o charakterze za-
mknietym, otwartym i pototwartym. W sumie zebrano odpowiedzi od 36 stu-
dentéw I roku filologii angielskiej z jezykiem dodatkowym nauczanym od
podstaw (hiszpanskim, niemieckim i rosyjskim), studiujacych na Wydziale

Filologicznym Uniwersytetu w Biatymstoku.
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Ze wzgledu na sytuacje epidemiczna w kraju, pierwszoroczni studenci
rozpoczynajacy swoja przygode z edukacjg wyzsza w pazdzierniku 2020 roku
nie mieli okazji uczestnictwa w stacjonarnym trybie studiowania przez okres
dluzszy niz pierwsze dni semestru". W zwigzku z tym integracja, wzajemne
kontakty bezposrednie, a wiec i zdobywanie kompetencji spotecznych zo-
staly mocno ograniczone. Studenci byli pozbawieni mozliwosci wspolnego
spedzania czasu na zajeciach i miedzy nimi, a przeciez studia to nie tylko
efekty uczenia si¢ przewidziane w programie, ale roOwniez interakcje spolecz-
ne i integracja. Czesto bywa tak, ze osoby poznane na uczelni inspiruja nas
do dalszego rozwoju czy nawet zostajg partnerami biznesowymi (Lezanski
i Sobolewska 2020: 62). Tego typu czynniki znaczaco wplywaja na opinie
studentow na temat edukacji zdalnej. W zwiazku z powyzszym pytania w an-
kiecie dotyczyty zaréwno kwestii dydaktycznych', jak i zagadnieri spoza tych

obszaréw. Ponizej oméwiono wyniki przeprowadzonej ankiety.

Pierwsza grupa zagadnien obejmowata sposoby pracy na zajeciach online
z PNJO i odnosila si¢ do metod nauczania, materiatow dydaktycznych, spo-
sobow oceniania aktywnosci edukacyjnej studentow, form interakeji podczas
zaje¢ oraz trudnosci zwigzanych z uczeniem sie poszczegoélnych sprawnosci.
- Na pytanie o sposob i system pracy podczas zajec¢ zdalnych z PNJO 100%
respondentéw odpowiedzialo, ze sa one prowadzone w czasie rzeczywi-
stym, zgodnie z rozkladem zaje¢, za posrednictwem dwoch platform —
Blackboard oraz MsTeams. 3% ankietowanych wskazalo rowniez na
kontakt za pomoca poczty elektronicznej jako jeden ze sposobow pracy
(prowadzacy wykorzystuja te forme kontaktu do przekazywania stu-
dentom materialéw do samodzielnego opracowania oraz do zadawania

pracy domowej).

' Uczelnie wyzsze w Polsce przeszly na nauczanie zdalne od 19.10.2020 roku.

"' Ocenie studentow podlegaly te aspekty nauki jezyka obcego, ktore znajduja sie w pro-
gramie studiow, a wiec sa nauczane w trybie zdalnym: slownictwo i konwersacje,
gramatyka praktyczna, fonetyka praktyczna, pisanie akademickie, umiejetnosci ta-
czone.
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- Podczas zajec¢ zdalnych najwigksza popularnoscia wsréd prowadzacych

ciesza si¢ materiaty tworzone i udostepniane przez wykladowcow, w tym
prezentacje multimedialne (ok. 83% odpowiedzi). Rownie chetnie wykta-
dowcy siegaja po gotowe materialy dostepne w Internecie (79%) oraz pod-
reczniki w wersji elektronicznej (58%). Mniejszym powodzeniem wsrod
prowadzacych ciesza sie stowniki (43%), podreczniki papierowe (25%) czy
kserokopie z réznych ksiazek (3%). Niektorzy pedagodzy wykorzystuja
wszystkie powyzsze rodzaje materiatow dydaktycznych, w zaleznosci od

przedmiotu czy zagadnienia (3%).

- Ksztalcenie zdalne zmienito nie tylko sposob prowadzenia zajec, ale wy-

mogto réwniez nowe podejscie do oceniania. Cho¢ mozliwe jest przepro-
wadzanie testow czy egzamindéw w czasie zajec, jest ono niedostatecz-
nie obiektywne, jako Ze czesto zacheca do niesamodzielnosci (pomimo
wlaczonych kamer i mikrofonéw). Wiekszosé prowadzacych (ok. 92%
odpowiedzi) ocenia wiec prace studentow na podstawie wysylanych przez
nich prac pisemnych, ale wielu takze (89%) decyduje si¢ na zamieszczanie
kolokwiow na platformach internetowych. Wyktadowcy PNJO oceniaja
studentéw rowniez na podstawie ich wypowiedzi ustnych (89%) oraz na
podstawie prac projektowych wykonywanych samodzielnie lub w gru-
pach (25%). Niektorzy lektorzy stosuja wszystkie wymienione sposoby

oceniania, na co wskazuje 3% ankietowanych.

- Studenci zapytani o proporcje pomiedzy materialem omawianym na

zajeciach a tym zadawanym do samodzielnego opracowania odpowie-
dzieli, ze wiekszos$¢ zagadnien analizowana jest podczas ¢wiczen, praca
samodzielna zaklada zazwyczaj utrwalenie materialu w formie zadan
domowych (89%). Poza tym 22% studentow wskazato, ze wykladowcy
wcze$niej wysylaja zadania, z ktorymi nalezy sie zapoznaé, a podczas
¢wiczen rozpatruja tylko kluczowe tresci. W rzadkich przypadkach pro-
wadzacy realizuja material wylgcznie w ramach pracy samodzielnej (od-

powiedz dwoch osob).

- Jednym z elementéw branych pod uwage przy zaliczeniu przedmiotow
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ne sa dwie nieusprawiedliwione nieobecnosci. Zasada ta zachowana jest
réowniez podczas ksztalcenia online. Wigkszo$¢ wyktadowcow sprawdza
liste obecnosci podczas zaje¢ (58% odpowiedzi studentow), niektorzy robig
to czasami (42%). Nieobecnos¢ na zajeciach mozna odpracowac podczas
konsultacji z poszczeg6lnymi prowadzacymi. Konsultacje stuza tez omo-
wieniu sprawdzonych przez wykladowcoéw prac, pomocy w wyjasnie-
niu niezrozumiatych badz problematycznych dla studentow zagadnien
czy poprawieniu ocen. Taka forma kontaktu z wykladowca mozliwa jest
réwniez w dobie edukacji zdalnej. Wszyscy studenci maja swiadomosc, iz
nauczyciele przedmiotéw praktycznych prowadza konsultacje online, ale
wigkszos¢ ankietowanych nigdy z nich nie korzystata (78% ankietowa-
nych). Tylko niewielka liczba stuchaczy (19%) potrzebowata spotkac sie
z prowadzacym indywidualnie.

- Na pytanie o formy interakeji podczas zajec na odleglos¢ wiekszos¢ stu-
dentow wskazala interakcje ,prowadzacy—-student” (81%), co oznacza, ze
studenci majg szanse na rozmowe z nauczycielem akademickim. Spora
cze$¢ ankietowanych (75%) wskazala rowniez na sytuacje, kiedy prowa-
dzacy przejmuje inicjatywe i prowadzi zajecia, jakby byly one w formie
wyktadu. Jezeli chodzi o inne formy, studenci maja czeste okazje do pracy
w parach badz w grupach, co potwierdzila ponad polowa ankietowanych.

- Ostatnie pytanie z pierwszej grupy pytan ankietowych byto pytaniem
otwartym i dotyczylo trudnosci zwigzanych z uczeniem sie poszczegdl-
nych sprawnosci jezykowych. Wiekszos¢ studentow (11 osob) uznata,
ze nie wystepuja zadne problemy w tym zakresie. Niektorzy uczacy sie
(8 0s6b) wskazywali na utrudnienia podczas stuchania, ale przypisywali
je w wigkszosci przerwom w polaczeniu internetowym czy wadliwemu
sprzetowi. Tylko dwie osoby sygnalizowaly trudnosci w zrozumieniu
gramatyKki, a trzy osoby — podczas pisania dtuzszych wypowiedzi, pod-
kreslajac brak odpowiedniej informacji zwrotnej. 6 studentéow zglosito
problemy zwigzane z umiejetnosciag méwienia, przypisujac je blokadzie
wywolanej brakiem bezposredniego kontaktu z wykladowcg oraz z in-

nymi studentami.
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Druga grupa pytan w ankiecie dotyczyla aspektu technicznego w nauczaniu

zdalnym.

- Ponad 94% studentéw zapytanych o umiejetnosci techniczne kadry aka-

demickiej w zakresie organizowania ksztalcenia online ocenito je dobrze,
dowodzac, ze wigkszos$¢ prowadzacych opanowala prace z platformami
Blackboard i MsTeams i bez problemu korzysta z dostepnych tam funkcji.
Nieliczni (ok. 5%) wskazali, ze niektorzy wykladowcy korzystaja jedynie
z podstawowej funkcji obu platform (prowadzenia zaje¢ na zywo), nie

siegajac po inne ich mozliwosci (np. udostepnianie ekranu).

- Prowadzacy zajecia z PNJO na Uniwersytecie w Biatymstoku z reguty

obliguja studentow do wiaczania kamer — niektorzy z nich (36% odpo-
wiedzi) podczas calych zaje¢, a inni (42% odpowiedzi) tylko podczas
niektorych etapoéw (np. sprawdzanie obecnosci czy wypowiedz ustna).
Pozostali prowadzacy (22% odpowiedzi) sugeruja studentom wlaczenie

kamer, pomimo iz nie jest to obowigzkowe'.

- Z przeprowadzonej przez autorki ankiety wynika, iz zdecydowana wigk-

sz0$¢ objetych badaniem studentow (72%) posiada odpowiednie zaplecze
techniczne, aby czynnie i efektywnie uczestniczy¢ w procesie ksztalcenia
online — m.in. dostep do sieci, sprawny komputer, mikrofon oraz kamere.
Tylko 28% studentéw ma niesprawny przynajmniej jeden z wymienio-
nych elementow. Brak koniecznego czy sprawnego wyposazenia tech-
nicznego jest jedna z powazniejszych barier, ktore pojawiaja sie podczas

ksztalcenia online. Nagminnym utrudnieniem, ktére sygnalizuje 100%

"2 Zgodnie z §1 ust. 1 pkt 2 Rozporzadzenia MEN z 20 marca 2020 r. w sprawie szczegol-
nych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu
o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19,
w okresie ograniczenia funkcjonowania jednostki systemu o$wiaty w zwiazku z zapo-
bieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 to dyrektor jednostki systemu
oswiaty odpowiada za organizacje realizacji zadan tej jednostki, w tym zaje¢ z wy-
korzystaniem metod i technik ksztalcenia na odleglo$c lub innego sposobu realizacji
tych zaje¢, w szczegdlnosci m.in. ustala, we wspolpracy z nauczycielami, technologie
informacyjno-komunikacyjne wykorzystywane przez nauczycieli do realizacji tych
zaje¢. Rozporzadzenie to rozwiewa watpliwosci dotyczace wlaczania kamer podczas
zaje¢ online — nie jest to obligatoryjne.
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respondentow, jest stabe polaczenie internetowe, uniemozliwiajace stu-
dentom np. zalogowanie sie do platformy, na ktérej odbywaja sie zajecia
oraz branie aktywnego w nich udziatu.

- A7 70% ankietowanych przyznato, ze w sporadycznych przypadkach pro-
blemy techniczne powoduja trudnosci w prowadzeniu przedmiotu PNJO
czy uczestniczeniu w nim, a 20% respondentéw napotyka na utrudnienia

podczas wigkszosci zajec.

Ostatnia i najobszerniejsza kategoria pytan dotyczyla osobistych doswiadczen
studentéw podczas ksztalcenia zdalnego. Obejmowata ona zaréwno kwestie
dotyczace wsparcia technicznego, jak i merytorycznego. Ankietowanych
zapytano rowniez o ich samopoczucie.

- 42% studentow bioracych udzial w badaniu uznalo, iz uczelnia jako in-
stytucja wspierata ich w ptynnym przejsciu z nauczania stacjonarnego
do edukacji cyfrowej — odbytly sie spotkania informacyjne dotyczace
zasad ksztalcenia na odleglo$¢ i form oceniania oraz szkolenia z obstugi
platformy Blackboard i MsTeams. 58% respondentéw zasygnalizowato
jednak, iz wprowadzone odgornie przez rzad nauczanie zdalne wymusito
na nich samodzielng nauke uzytkowania narzedzi technologii cyfrowej.

- Studenci bioracy udzial w badaniu pozytywnie ocenili dobér materialow
dydaktycznych zaproponowany przez wyktadowcow PNJO — ponad 72%
z nich ocenito materiaty jako r6znorodne i ciekawe oraz wykorzystuja-
ce potencjal ksztalcenia zdalnego. Okoto 28% respondentéw przyznalo,
iz materialy moglyby by¢ bardziej urozmaicone. Ponadto na zajeciach
z praktycznej nauki jezykow obcych podczas edukacji zdalnej brakuje im
pewnych elementow: 67% studentow chciatoby moéc utrwala¢ wiedze po-
przez gry, quizy, aplikacje internetowe; 61% badanych postuluje czestsze
wprowadzanie podczas laboratoriow materiatow autentycznych — fil-
moéw, podcastow, audycji radiowych; 56% ankietowanych za wazny
uznaje kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Studenci chcieliby
réwniez wykonywac wiecej projektow grupowych (22%), wspolnie lub
indywidualnie czytac prase czy literature obcojezyczna (25%), ¢wiczy¢

umiejetno$¢ moéwienia (19%) czy pisania (6%). Pomimo wypunktowania
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pewnych niedostatkow, studenci uwazaja, iz wykorzystanie najnowszych
technologii komunikacyjno-informacyjnych w stopniu wysokim (56%)
lub przynajmniej $rednim (42%) ulatwia i usprawnia im praktyczna nauke
jezykow obcych.

- Jak pokazuja wyniki ankiet, studenci w znaczacej wiekszosci (73%) uzna-

ja, iz edukacja zdalna umozliwia im swobodny kontakt z wykladowca
podczas zaje¢ PNJO (np. zadawanie pytan, prosba o wyjasnienie niezro-
zumialych tresci). Tylko ok. 29% respondentdw ocenilo, iz nie zawsze

jest taka mozliwosc¢.

- Znacznie bardziej alarmujaco wyglada natomiast kwestia kontaktow

réwie$niczych. Ponad potowa badanych (58%), oprocz kontaktu podczas
samych zaje¢, komunikuje sie z innymi studentami za pomoca mediéw
spotecznosciowych tylko w sprawach zwigzanych z nauka (np. nadro-
bienie zalegtosci, praca nad projektem). Okolo 22% studentow kontak-
tuje sie ze sobg w celach towarzyskich, ale rowniez za posrednictwem
technologii komunikacyjno-informacyjnej. 8% ankietowanych spotyka sie
z innymi studentami réwniez osobiscie, ale taki sam odsetek stuchaczy
z innymi styka sie tylko i wyltacznie podczas wspolnych zajec. Wplyw na
taki stan rzeczy ma na pewno fakt, iz obecni studenci I roku w zajeciach
stacjonarnych uczestniczyli zaledwie dwa tygodnie, co uniemozliwito im

zbudowanie i zacie$nienie relacji towarzyskich.

- Studenci I roku filologii obcych UwB, poproszeni o ocene swojej motywa-
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cji do praktycznej nauki jezykéw obcych oraz samodyscypliny podczas
ksztalcenia online, w wiekszosci (odpowiednio 58% i 64% ankietowanych)
zauwazyli, iz nauka zdalna wyraznie wplyneta na obnizenie poziomu ich
motywacji oraz samodyscypliny. Spadek ten studenci przypisuja ogdlnej
sytuacji na $wiecie (pandemia COVID-19), niecheci do dziatania i brakowi
energii spowodowanej ciagglym przebywaniem w domu, ograniczonym
kontaktom z wykladowcami i rowiesnikami, zatarciu granicy pomie-
dzy domem jako miejscem odpoczynku a miejscem pracy, problemom
zdrowotnym zwigzanym ze spedzaniem dlugiego czasu przed ekranem.
Czynnikiem demotywujacym jest wedlug badanych tez sama forma zajec¢

zdalnych, ktora nie wymaga od nich pelnego zaangazowania, a sprzyja
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rozproszeniu, oraz sposob testowania i oceniania — uczacy sie nie maja
bodzcow do nauki przed egzaminem, poniewaz ksztalcenie online utatwia
Scigganie. Ok. 40% respondentéw natomiast ocenilo, iz edukacja zdalna
nie wplynela na obnizenie ich motywacji i samodyscypliny, a nawet
spowodowala jej wzrost — studenci czuja si¢ wypoczeci, nie traca czasu
na dojazd na uczelnie, dbajg o kontakt z rodzina, nie stresujg sie tak, jak
podczas zaje¢ stacjonarnych.

- Choc¢ ksztalcenie zdalne, pomimo niewatpliwych korzysci, nie jest roz-
wigzaniem idealnym, wiekszos¢ ankietowanych studentow I roku filologii
obcych UwB ocenila je pozytywnie i wyrazila che¢ jego kontynuowa-
nia w toku kolejnych lat studiéw — w calosci w trybie online (39%) lub
w formie hybrydowej (36%). Gdyby za$ okazalo sie, ze wszystkie kolejne
semestry studiow prowadzone beda w trybie zdalnym, 14% pytanych
zdecydowaloby sie zrezygnowac ze studiéw, a ponad potowa (63%) kon-

tynuowataby je.

6. Refleksje korncowe

Wyniki badania przeprowadzonego w styczniu 2021 roku wsrod studentow
I roku filologii angielskiej z jezykiem dodatkowym Uniwersytetu w Biatym-
stoku pokazuja, Ze nauczanie zdalne oceniane jest przez ankietowanych raczej
przychylnie, zwlaszcza w aspekcie dydaktycznym i merytorycznym. Respon-
denci szanuja umiejetnosci kadry akademickiej w zakresie konstruowania
catych kursow i materiatow dydaktycznych, chwalg dobor metod nauczania
i form oceniania, sa zadowoleni ze sposobow interakcji podczas zaje¢ z prak-
tycznej nauki jezyka obcego.

Obszarem, w ktéorym zauwazy¢ mozna trudnosci, jest sfera psycho-
logiczna oraz spoteczna - studentom brakuje kontaktéw z drugim czto-
wiekiem oraz motywacji i samodyscypliny, ktore sg jednym z najwazniej-
szych czynnikow osiagniecia sukcesu w nauce jezyka obcego. Optymizmem
nie napawa rowniez to, ze w XXI wieku wciaz ok. 1/3 ankietowanych nie

posiada pelnego i w pelni sprawnego zaplecza technicznego. Dodatkowo
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przedtuzenie edukacji zdalnej na uczelniach wyzszych w kolejnych latach
skutkowatoby rezygnacja wielu osob ze studiowania w takim trybie. Wynika
to z faktu, ze zdania studentéw na temat zdalnego studiowania sa podzie-
lone i nie ma znaczacej roéznicy ilosciowej miedzy opowiadajacymi sie za
przedluzeniem studiéw w obecnej formie a tymi, ktorzy sa temu wyraznie
przeciwni.

W sytuacji, gdy nauczanie online odgrywa kluczowga role w edukacji
krajowej, trzeba poszukiwac¢ jak najefektywniejszych sposoboéw realizacji
efektow uczenia sie. E-learning oraz inne temu podobne narzedzia powinny
wspierac¢ ksztalcenie jezykowe. Dodatkowo trzeba podkresli¢, Ze nauczanie
systemem online wymaga dalszej refleksji nad zakresem jego zastosowan
w dydaktyce jezykéw obcych, na co wskazujg badacze i co pokazata zaist-
niala sytuacja epidemiczna. Badania te musza uwzglednia¢ przede wszyst-
kim potrzeby studentéw, weryfikacje skutecznosci stosowanych rozwigzan,
wymiane doswiadczen miedzy réznymi osrodkami akademickimi w kraju
iza granica, a takze regularnego wsparcia metodycznego nauczycieli projek-
tujacych zajecia z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglos¢.

Pozostaje tez mie¢ nadzieje, ze obecna sytuacja nauczy nas wyciggac
whnioski na przyszios¢, dzigki ktéorym nie zrezygnujemy z dalszej pracy nad
udoskonalaniem zdalnego systemu edukacji, by sprosta¢ kolejnym, niezna-

nym nam wyzwaniom.

BIBLIOGRAFIA

Cellary W., 2020, Edukacja w $wietle pandemii, [w:] Nauczanie po pandemii. Nowe
pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?, red. J. Lubacz, T. Szapiro, War-
szawa: Zeszyty Instytutu Probleméw Wspolczesnej Cywilizacji im. M. Dietricha,
t. 77, s. 15-23.

Dabrowski M., Zajac M., 2006, 1000 opinii o edukacji, ,E-mentor”, nr 1(13), s. 50-52.

3 Zob. Karolczuk 2017: 119, Grabara, Wilk 2013: 99-112.

250



PRAKTYCZNA NAUKA JEZYKOW OBCYCH W TRYBIE ZDALNYM - PERSPEKTYWA STUDENTOW | ROKU...

Deczewska J., 2020, Interakcja miedzy uczestnikami nauczania zdalnego — wyzwania,
oczekiwania, mozliwe rozwiqgzania, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3, s. 13-18.
Donderowicz M., 2014, Najnowsze teorie uczenia w epoce cyfrowej, ,Dydaktyka Infor-

matyki”, nr 9, s. 153-163.

Gajek E., 2004, Nauczanie jezykow online, ,E-mentor”, nr 2(4), s. 7.

Grabara M., Wilk M., 2013, Elementy e-learningu w nauczaniu jezykow obcych, ,Studia
Neofilologiczne”, z. 9, s. 99-112.

Karolczuk M., 2017, Blended learning (e-learning) na studiach filologicznych, ,Studia
Neofilologiczne. Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Cze¢stochowie”,
t. XTI, s. 119-128.

Korzan D., 2003, Ewolucja ksztaicenia zdalnego, [w:] Ksztalcenie ustawiczne — idee
i doswiadczenia, red. Z.P. Kruszewski, J. Polturzycki, E.A. Wesotowska, Plock:
Novum, s. 383-401.

Kossakowska-Maras M., 2019, Konstruktywizm i konektywizm w nauczaniu jezyka
obcego — mozliwosci, trudno$ci, wyzwania, [w:] Perspektywy i wyzwania wspot-
czesnej edukacji, red. E. Chodzko, M. Sliwa, Lublin: Wydawnictwo Naukowe
Tygiel, s. 29-37.

Lezanski D., Sobolewska J., 2020, Z perspektywy studentow, [w:] Nauczanie po pan-
demii. Nowe pytania czy nowe odpowiedzi na stare pytania?, red. J. Lubacz,
T. Szapiro, Warszawa: Zeszyty Instytutu Probleméw Wspoélczesnej Cywilizacji
im. M. Dietricha, t. 77, s. 59-64.

Plebanska M., 2020, Cyfrowa edukacja — potencjal, procesy, modele, [w:] Edukacja
w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy teraz jako
nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa: EduAkcja, s. 37-42.

Plichta P., 2020, Rozne konteksty nierownosci cyfrowych a wyzwania dla zdalnej eduka-
cji — propozycje rozwiqzan, [w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19.
Z dystansem o tym, co robimy teraz jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa:
EduAkcja, s. 70-85.

Pyzalski J., 2020, Co jest obecnie wazne, a co mniej w dziataniach szkét i nauczycieli,
[w:] Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co
robimy teraz jako nauczyciele, red. J. Pyzalski, Warszawa: EduAkcja, s. 25-27.

Siemens G., 2005, Connectivism: a learning theory for the digital age, ,International
Journal of Instructional Technology & Distance Learning”, Vol. 2, No. 1, s. 3-10,
http://www.itdl.org/journal/jan_05/article01.htm (dostep: 13.01.2021).

Skibinska M., 2015, Czy pokolenia cyfrowe potrzebujq edukacji informacyjnej, [w:]
Edukacja a nowe technologie w kulturze, informacji i komunikacji, red. D. Sie-
mieniecka, Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika,
s. 49-67.

251



DIANA SANKOWSKA « ANNA SZUCHALSKA

Zaplotna A., 2020, Rola interakcji internetowej na zajeciach z jezyka obcego, ,Jezyki
Obce w Szkole”, nr 3, s. 20-23.

Zylinska M., 2013, Mozg wobec nowych technologii: rachunek zyskow i strat, Jezyki
Obce w Szkole”, nr 3, s. 54-58.

RAPORTY Z BADAN

Biatas K., Glaba P., Hanusko K., Serafin P., Waryszak M., Zdral S., 2020, Sytuacja
studentow w czasie epidemii koronawirusa. Raport NZS, https://nzs.org.pl/wp-
-content/uploads/2020/04/NZS_Sytuacja-studentow_w-czasie_epidemii_korona-
wirusa.pdf (dostep: 20.04.2021).

Bieganowska-Skora A., Pankowska D., 2020, Moje s@mopoczucie w e-szkole. Ra-
port z badan, https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2020/1126/112228-moje-
-samopoczucie-w-e-szkole-raport-z-badan.pdf (dostep: 20.04.2021).

Buchner A., Wierzbicka M., 2020, Edukacja zdalna w czasie pandemii. Raport z ba-
dan. Edycja II, https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/
Raport_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-ILpdf (dostep: 20.04.2021).

Czaja K., Latkowska J., Margiel M., Mitura A., Nowak M., Piwowarczyk P., Sitek W.,
Struzyk K., Sujkowska-Sobisz K., Sleczek-Czakon D., 2020, Zdalne ksztatcenie
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach (marzec—
kwiecien 2020): raport, zalecenia, wytyczne, https://us.edu.pl/wydzial/wh/wp-
-content/uploads/sites/15/Nieprzypisane/ZDALNE-KSZTA%C5%81CENIE-NA-
-WYDZIALE-HUMANISTYCZNYM-RAPORT.pdf (dostep: 20.04.2021).

Dtugosz P., 2020, Raport z II etapu badan studentow UP. Opinia na temat zdalnego
nauczania i samopoczucia psychicznego, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie,
https://ifis.up.krakow.pl/wp-content/uploads/sites/9/2020/06/Raport-Studenci-
-UP-II-etap.pdf (dostep: 13.01.2021).

Halik E., 2020, Ankieta oceny nauki zdalnej, Uniwersytet Rzeszowski, Dziat Jakosci
i Akredytacji, https://www.ur.edu.pl/storage/file/core_files/2020/10/30/947e-
4030344b8fd4ea92ba7f5a800ae8/Raport%20-%20Ankieta%200ceny%20nauki%20
zdalnej.pdf (dostep: 13.01.2021).

Inkubator Uniwersytetu Warszawskiego: Nauczanie zdalne. Oswojenie (nie)znane-
go. Wplyw pandemii COVID-19 na szkolnictwo wyzsze, 2021, red. A. Sienicka-
-Matysiak, s. 7, https://eduhack2021.eu/wp-content/uploads/2021/01/PL-
-Raport_Nauczanie-zdalne-Oswojenie-nieznanego-Wplyw-pandemii-COVID-
-19-na-szkolnictwo-wyzsze.pdf (dostep: 23.04.2021).

252


https://nzs.org.pl/wp-content/uploads/2020/04/NZS_Sytuacja-studentow_w-czasie_epidemii_koronawirusa.pdf
https://nzs.org.pl/wp-content/uploads/2020/04/NZS_Sytuacja-studentow_w-czasie_epidemii_koronawirusa.pdf
https://nzs.org.pl/wp-content/uploads/2020/04/NZS_Sytuacja-studentow_w-czasie_epidemii_koronawirusa.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2020/1126/112228-moje-samopoczucie-w-e-szkole-raport-z-badan.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2020/1126/112228-moje-samopoczucie-w-e-szkole-raport-z-badan.pdf
https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Raport_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-II.pdf
https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Raport_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-II.pdf
https://us.edu.pl/wydzial/wh/wp-content/uploads/sites/15/Nieprzypisane/ZDALNE-KSZTA%C5%81CENIE-NA-WYDZIALE-HUMANISTYCZNYM-RAPORT.pdf
https://us.edu.pl/wydzial/wh/wp-content/uploads/sites/15/Nieprzypisane/ZDALNE-KSZTA%C5%81CENIE-NA-WYDZIALE-HUMANISTYCZNYM-RAPORT.pdf
https://us.edu.pl/wydzial/wh/wp-content/uploads/sites/15/Nieprzypisane/ZDALNE-KSZTA%C5%81CENIE-NA-WYDZIALE-HUMANISTYCZNYM-RAPORT.pdf
https://ifis.up.krakow.pl/wp-content/uploads/sites/9/2020/06/Raport-Studenci-UP-II-etap.pdf
https://ifis.up.krakow.pl/wp-content/uploads/sites/9/2020/06/Raport-Studenci-UP-II-etap.pdf
https://www.ur.edu.pl/storage/file/core_files/2020/10/30/947e4030344b8fd4ea92ba7f5a800ae8/Raport - Ankieta oceny nauki zdalnej.pdf
https://www.ur.edu.pl/storage/file/core_files/2020/10/30/947e4030344b8fd4ea92ba7f5a800ae8/Raport - Ankieta oceny nauki zdalnej.pdf
https://www.ur.edu.pl/storage/file/core_files/2020/10/30/947e4030344b8fd4ea92ba7f5a800ae8/Raport - Ankieta oceny nauki zdalnej.pdf
https://eduhack2021.eu/wp-content/uploads/2021/01/PL-Raport_Nauczanie-zdalne-Oswojenie-nieznanego-Wplyw-pandemii-COVID-19-na-szkolnictwo-wyzsze.pdf
https://eduhack2021.eu/wp-content/uploads/2021/01/PL-Raport_Nauczanie-zdalne-Oswojenie-nieznanego-Wplyw-pandemii-COVID-19-na-szkolnictwo-wyzsze.pdf
https://eduhack2021.eu/wp-content/uploads/2021/01/PL-Raport_Nauczanie-zdalne-Oswojenie-nieznanego-Wplyw-pandemii-COVID-19-na-szkolnictwo-wyzsze.pdf

PRAKTYCZNA NAUKA JEZYKOW OBCYCH W TRYBIE ZDALNYM - PERSPEKTYWA STUDENTOW | ROKU...

Librus Synergia: Nauczanie zdalne. Jak wyglgda w naszych domach. Raport z bada-
nia ankietowego 2020, https://portal.librus.pl/artykuly/nauczanie-zdalne-jak-
-wyglada-w-naszych-domach-pobierz-raport (dostep: 20.04.2021).

Preply: Kraje najlepiej przygotowane do przestawienia sie na nauczanie zdalne, https://
preply.com/pl/d/e-learning-index (dostep: 12.01.2021).

253


https://portal.librus.pl/artykuly/nauczanie-zdalne-jak-wyglada-w-naszych-domach-pobierz-raport
https://portal.librus.pl/artykuly/nauczanie-zdalne-jak-wyglada-w-naszych-domach-pobierz-raport
https://preply.com/pl/d/e-learning-index/
https://preply.com/pl/d/e-learning-index/




Czesc IV

KOMPETENCJE ABSOLWENTOW
KIERUNKOW FILOLOGICZNYCH
A RYNEK PRACY







Werona Kroél-Gierat

Uniwersytet Pedagogiczny
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
ORCID: 0000-0001-6522-2550
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W ZAKRESIE SPECJALNYCH POTRZEB EDUKACYJNYCH

Streszczenie

Zgodnie z wytycznymi ministerialnymi po zakonczeniu edukacji na szczeblu
wyzszym kazdy absolwent z przygotowaniem pedagogicznym powinien znac
i rozumie¢ zagadnienie edukacji wlaczajacej, a takze sposoby realizacji zasady
inkluzji. W zakresie umiejetnosci dyplomant winien potrafi¢ pracowac z dzie¢-
mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Ponadto, w obrebie kom-
petencji spotecznych jednym z celow do osiggniecia przez alumna jest $wiado-
mo$¢ koniecznosci prowadzenia zindywidualizowanych dziatan pedagogicznych
w stosunku do tej grupy uczniéw. Niniejsze opracowanie ma na celu udzielenie
odpowiedzi na pytanie: czy i w jakim zakresie uczelnie wyzsze w Polsce od-
powiadaja na wyzej wymienione potrzeby ksztalcenia przysztych nauczycieli
jezykoéw obcych? W ramach uzupelnienia przedstawione zostang wnioski z ba-
dania ankietowego przeprowadzonego wsrod studentoéw filologii angielskiej,
uczestnikow kursu pilotazowego poswieconego zagadnieniom nauczania jezyka
obcego ucznidéw ze SPE.

« Stowa kluczowe: ksztalcenie nauczycieli, jezyki obce, specjalne potrzeby edu-

kacyjne, inkluzja, edukacja wlaczajaca
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| Summary

FOREIGN-LANGUAGE TEACHER TRAINING IN SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

According to ministerial directives, after the completion of higher education, every
graduate with a pedagogical preparation should understand the concept of inclu-
sive education, as well as the ways of implementing the principle of inclusion.
In terms of skills, the alumnus should be able to work with children with Special
Educational Needs (SEN). Moreover, with regards to social competences, one of
the goals to be achieved by the degree holder is awareness of the need to ensure
individualised teaching when working with this group of learners. The aim of
the present paper is to answer the question whether and to what extent univer-
sities in Poland meet the above-mentioned expectations in the training of future
foreign-language teachers. Complementarily, conclusions from a survey study
conducted among college students of English who participated in a pilot course
devoted to the issues of teaching a foreign language to learners with SEN will be
presented.

Key words: teacher training, foreign languages, Special Educational Needs,
inclusion, inclusive education

1. Wstep

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wyko-
nywania zawodu nauczyciela, zwanego dalej rozporzadzeniem MNiSW, po za-
konczeniu edukacji na szczeblu wyzszym kazdy absolwent z przygotowaniem
pedagogicznym powinien posiada¢ widze na temat zagadnien edukacji wla-
czajacej, jak rowniez potrafi¢ wdraza¢ w praktyce zasade inkluzji. Powinien
naby¢ niezbedne umiejetnosci oraz kompetencje pozwalajace na efektywna
prace z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Celem niniejszego
opracowania jest proba okreslenia, w jakim zakresie uczelnie wyzsze w Polsce
odpowiadaja na wyzej wymienione wymagania w odniesieniu do ksztalcenia

przysztych nauczycieli jezykéw obceych. Analiza danych zostanie zestawiona
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z oferta edukacyjna sprzed dekady w celu weryfikacji, czy sytuacja ulegta
poprawie. W dalszej cze¢sci przedstawione beda wyniki badania ankietowego
przeprowadzonego wsrdd studentéw filologii angielskiej drugiego stopnia,
ktorzy uczestniczyli w pilotazowym kursie ,Specjalne potrzeby edukacyjne
na lekcji jezyka angielskiego™

2. Nauczyciel jezyka angielskiego wobec wyzwan indywidualizacji
w edukacji wtgczajacej

Jak konstatuje Jaworska (2016), przepisy prawa o§wiatowego wyraznie akcen-
tujg koniecznos¢ uwzgledniania specjalnych potrzeb uczacych sie, obligujac
nauczycieli do dostosowania procesu dydaktycznego do ich indywidualnych
mozliwosci, ale takze ich potrzeb i mozliwosci edukacyjnych. Jaworska (2013)
wyjasnia, ze wynika to z jednej strony z postulowanego wyréwnywania szans
edukacyjnych (np. uczniéow z deficytami), z drugiej z koniecznosci wlasciwego
organizowania nauczania uczniéw zdolnych.

W kontekscie nauczania jezykéw obcych (JO) indywidualizacja rozumiana
jest jako ,calo$c¢ dziatan organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych stoso-
wanych podczas lekcji w celu uwzglednienia r6znych mozliwosci uczacych sie
i umozliwienia im pelnego rozwoju ich motorycznego, intelektualnego oraz
emocjonalnego potencjatu” (Meyer 2004: 97, Tonshoff 2004: 227 za: Jaworska
2013: 44). Tak ujmowana indywidualizacja, bedaca fundamentem edukacji
wlaczajacej, wymaga od nauczyciela jezyka podjecia nastepujacych dziatan:

- diagnozy kompetencji ucznia na wstepie,
- zaplanowania wiasciwych dziatan dydaktycznych,
- przemyslanej organizacji lekcji,

- zindywidualizowanej kontroli osiggnie¢ (Bonsch 2009 za: Jaworska 2013).

Z perspektywy nauczyciela wyzej wymienione zadania oznaczaja dodat-
kowa prace, gdyz wiaza si¢ np. z doborem czy samodzielnym opracowaniem
materialow dla poszczegélnych typow uczniow, weryfikowaniem przyjetego

schematu lekcji, r6znicowaniem tresci oraz form kontroli i oceny itd. Z badan
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Sobanskiej-Jedrych (2010) dotyczacych uczniow zdolnych wynika, ze 34%
nauczycieli jezykéw obcych w ogoéle nie przygotowuje si¢ do pracy z nimi
podczas lekcji. Jesli juz proponuja np. dodatkowe materiaty, to nie w celu
wzbogacenia programu nauczania, lecz aby wypetnic czas uczniom, ktorzy
szybciej radza sobie z materialem przewidzianym dla calej klasy. Nie mozna
jednak tltumaczy¢ takich dziatan brakiem czasu czy checi ze strony pedago-
gow. Jak bowiem pokazujg badania Jaworskiej (2011) i Siek-Piskozub (2011),
stan wiedzy i umiejetnosci nauczycieli na temat SPE jest niezadowalajacy.
Dla przyktadu, ankietowani deklaruja, ze wiedza, czym jest dysleksja, ale nie
sa w stanie wymieni¢ konkretnych zaburzen i ich przyczyn. I chociaz mozna
zalozy¢, ze wiekszo$¢ nauczycieli $wiadoma jest potrzeby indywidualizacji,
by¢ moze nie znajg oni w wystarczajacym stopniu form, metod i zasad pracy
w edukacji inkluzyjnej. Jak wynika z danych zebranych przez Jaworska (2016),
97% ankietowanych nauczycieli JO jest przekonanych o koniecznosci prowa-
dzenia w szkole identyfikacji indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow.
Wszyscy respondenci mieli w swojej pracy do czynienia z dzie¢mi ze SPE
i zadeklarowali pozytywny stosunek do indywidualizacji procesu nauczania,
przy czym prawie polowa (47%) wyrazila swoje obawy zwigzane z realizacja
takiego podejscia, identyfikujac sie ze stwierdzeniem: ,Indywidualizacja to
teoretycznie dobry kierunek w ksztalceniu jezykowym. W praktyce jednak
jest bardzo trudna do zrealizowania, a i skutecznos¢ nie do konca gwaran-
towana” (Jaworska 2016: 293). Jednocze$nie wszyscy badani stwierdzili, ze
W swojej pracy staraja sie indywidualizowa¢ proces nauczania jezyka obcego,
cho¢ ich deklaracje nie zawsze znajdowaly potwierdzenie w komentarzach,
tj. 30% ankietowanych nie podato zadnych przyktadow dziatan zmierzajacych
ku indywidualizacji, 18% uznato indywidualizacje za zapoznanie si¢ z doku-
mentacja (poradni psychologiczno-pedagogicznej, wychowawcy klasy, innych
nauczycieli), a 39% wymienilto pojedyncze elementy zwigzane z procesem
nauczania (np. praca domowa o réznych stopniu trudnosci, praca w grupach,
dodatkowe wyjasnienia, mniejsza ilos¢ materiatu).
Andrychowicz-Trojanowska (2017) podkresla rosnace oczekiwania wzgle-
dem nauczycieli pracujacych z uczniami ze SPE, wymagajacymi indywidu-

alnego podejscia. Zauwaza przy tym, ze specyfika wielu potrzeb uczniow
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czesto wykracza poza podstawowa wiedze, z jaka nauczyciel, szczegélnie
milody, rozpoczyna kariere zawodowa. Z drugiej jednak strony Janicka (2017)
utrzymuje, ze wiedza merytoryczna nauczyciela przedmiotu, a wiec rowniez
nauczyciela jezyka obcego, na temat niepelnosprawnosci nie jest najwaz-
niejsza i trudno wymagac, by byt on specjalista od wszystkich SPE, chociaz
z pewnoscig ,znajomosc¢ problematyki moze w znacznym stopniu ulatwic pla-
nowanie oraz prace z uczniem ze SPE, modyfikowanie programu nauczania,
[...], dostosowanie wymagan, przygotowanie adekwatnych odpowiadajacych
potrzebom i mozliwosciom ucznia materialoéw i pomocy dydaktycznych”
(Janicka 2017: 35). Z przeprowadzonych przez Janicka (2017) badan wsrod
nauczycieli JO szkoét podstawowych wynika, iz wiedz¢ na temat SPE najcze-
Sciej czerpia oni ze stacjonarnych form doskonalenia (75%), takich jak: rady
pedagogiczne, warsztaty metodyczne organizowane przez osrodki doskona-

lenia nauczycieli lub przez wydawnictwa edukacyjne.

3. Przygotowanie absolwentéw uczelni wyzszych do nauczania
w edukacji wigczajgcej zgodnie ze standardem ksztatcenia

W rozporzadzeniu MNiSW podane zostaly efekty uczenia si¢ oczekiwane
od absolwentow kierunkow studiow przygotowujacych do wykonywania
zawodu nauczyciela. Ogoélne efekty uczenia sie obejmujg swym zakresem
rowniez punkty bezposrednio odnoszace si¢ do edukacji wlaczajacej. W za-
kresie wiedzy absolwent powinien znac¢ i rozumie¢ m.in.:
- zagadnienie edukacji wiaczajacej, a takze sposoby realizacji zasady in-
kluzji (1.1.5.);
- zroznicowanie potrzeb edukacyjnych uczniéw i wynikajace z nich za-
dania szkoly dotyczace dostosowania organizacji procesu ksztalcenia
i wychowania (1.1.6.);
- metody nauczania i doboru efektywnych srodkéw dydaktycznych, w tym
zasobow internetowych, wspomagajacych nauczanie przedmiotu lub
prowadzenie zaje¢, z uwzglednieniem zréznicowanych potrzeb eduka-

cyjnych uczniow (1.1.15).
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Ponadto oczekuje sie, ze w zakresie umiejetnosci absolwent bedzie po-
trafit m.in.:

- adekwatnie dobiera¢, tworzy¢ i dostosowywacé do zréznicowanych potrzeb
uczniéw materialy i srodki, w tym z zakresu technologii informacyjno-
-komunikacyjnej, oraz metody pracy w celu samodzielnego projektowa-
nia i efektywnego realizowania dziatan pedagogicznych, dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych (1.2.2.);

- rozpoznawac potrzeby, mozliwosci i uzdolnienia uczniéw oraz projek-
towac i prowadzi¢ dzialania wspierajace integralny rozwdj uczniéow, ich
aktywnos¢ i uczestnictwo w procesie ksztalcenia i wychowania oraz
w zyciu spolecznym (1.2.3.);

- projektowac i realizowaé programy z uwzglednieniem zr6znicowanych
potrzeb edukacyjnych uczniow (1.2.4);

- pracowaé z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE),
w tym z dzie¢mi z trudno$ciami adaptacyjnymi zwigzanymi z doswiad-
czeniem migracyjnym, pochodzacymi ze srodowisk zréznicowanych pod
wzgledem kulturowym lub z ograniczong znajomoscia jezyka polskiego
(1.2.12).

Dodatkowo w zakresie kompetencji spotecznych jednym ze spodzie-
wanych efektow jest, aby absolwent byt gotéw do podejmowania decyzji
zwigzanych z organizacja procesu ksztalcenia w edukacji wlaczajacej (1.3.4).

Ksztalcenie na studiach przyszlych nauczycieli obejmuje przygotowanie
merytoryczne (do nauczania pierwszego przedmiotu lub prowadzenia pierw-
szych zaje¢ — tzw. grupa zajec¢ A) i pedagogiczne. Drugie z nich obejmuje
przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne (tzw. grupa zaje¢ B) i przygo-
towanie dydaktyczne. Przygotowanie dydaktyczne obejmuje podstawy dy-
daktyki i emisje glosu (tzw. grupa zajec¢ C) oraz przygotowanie dydaktyczne
do nauczania przedmiotu lub prowadzenia zaje¢ (tzw. grupa zajeé D).

Zagadnienia zwigzanie z nauczaniem dzieci w srodowisku wilgczajacym
najczeéciej poruszane sa w ramach zaje¢ z bloku B, a dokladnie - z pedagogiki.
W szczegdlowych efektach uczenia sie wymienia sie, ze w zakresie wiedzy

absolwent winien zna¢ i rozumie¢:
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- [...] pojecia integracji i inkluzji; sytuacje dziecka z niepelnosprawno-
$cig fizyczna i intelektualna w szkole ogolnodostepnej, problemy dzieci
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu i ich funkcjonowanie, problemy
dzieci zaniedbanych i pozbawionych opieki oraz szkolng sytuacje dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym; problematyke dziecka w sytuacji kry-
zysowej lub traumatycznej [...] (B.2.W4);

- sytuacje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: specjalne
potrzeby edukacyjne uczniéw i ich uwarunkowania (zakres diagnozy
funkcjonalnej, metody i narzedzia stosowane w diagnozie), koniecznosc¢
dostosowywania procesu ksztalcenia do specjalnych potrzeb edukacyj-
nych uczniow (projektowanie wsparcia, konstruowanie indywidualnych
programoéw) oraz tematyke oceny skutecznosci wsparcia uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi (B.2.W5);

- zasady pracy z uczniem z trudno$ciami w uczeniu si¢: przyczyny i prze-
jawy trudnosci w uczeniu sie, zapobieganie trudnosciom w uczeniu sie
i ich wezesne wykrywanie, specyficzne trudnosci w uczeniu sie — dys-
leksja, dysgrafia, dysortografia i dyskalkulia oraz trudnosci w uczeniu si¢
wynikajace z dysfunkcji sfery percepcyjno-motorycznej oraz zaburzen
rozwoju zdolnosci, w tym jezykowych i arytmetycznych, i sposoby ich
przezwycie¢zania; zasady dokonywania diagnozy nauczycielskiej i tech-

niki diagnostyczne w pedagogice (B.2.W6).

Ukonczywszy wymagane kursy z grupy B, absolwent powinien takze po-

sig$¢ okreslone umiejetnosci, m.in. potrafi¢ wybra¢ program nauczania zgod-

ny z wymaganiami podstawy programowej i dostosowa¢ go do potrzeb edu-

kacyjnych uczniow (B.2.U1) oraz zdiagnozowacé potrzeby edukacyjne ucznia

i zaprojektowac¢ dla niego odpowiednie wsparcie (B.2.U6). Dyplomant winien

rowniez charakteryzowac sie rozwinietymi kompetencjami spotecznymi,

wiaczajac w to gotowos¢ do okazywania empatii uczniom oraz zapewniania

im wsparcia i pomocy (B2.K1).

Podsumowujac, rozporzadzenie stanowi, ze kazdy nauczyciel, bez

wyjatku — a wigc takze nauczyciel jezyka obcego — powinien posiadac

wyzej wymienione wiedze, umiejetnosci oraz kompetencje odnoszace sie
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do edukacji wlaczajacej. Niewatpliwie nabywa je w trakcie toku studiow
w ramach zaje¢ psychologiczno-pedagogicznych, lecz mozna w tym miejscu
postawic¢ pytanie, czy te zagadnienia poruszane sg roOwniez na zajeciach
z przygotowania dydaktycznego do nauczania konkretnego przedmiotu
(gr. D). Cho¢ w rozporzadzeniu takie wymagania nie sa postawione wprost,
to jednak wydaje sie, ze w przypadku specyfiki nauczania jezykéw obcych
powr6t do pewnych tresci oraz ich uszczegotowienie/nakierowanie bytoby
pozadane (np. z uwagi na to, ze praca z uczniem z dysleksja jest nieco inna
na lekcjach jezyka obcego niz w trakcie przedmiotow prowadzonych w je-
zyku polskim). W spisie szczegbélowych efektéw uczenia sie dla dydaktyki
przedmiotu nauczania odnalez¢ mozna wskazania do poszerzenia wiedzy
oraz ksztalttowania umiejetnosci i kompetencji w tym zakresie, tj. absolwent
zna i rozumie ,[...] dostosowanie oddzialywan do potrzeb i mozliwosci
ucznioéw lub grup uczniowskich o ré6znym potencjale i stylu uczenia sie [...]
(D1.W6) oraz ,potrzebe indywidualizacji nauczania” (D1.W7), jak rowniez
potrafi ,przeprowadzi¢ wstepna diagnoze umiejetnosci ucznia” (D.1.U11)
i jest gotow do ,adaptowania metod pracy do potrzeb i réznych stylow
uczenia sie uczniow” (D1.K9). W zwiazku z powyzszym kolejna sekcja
niniejszego opracowania stanowic bedzie probe wskazania ujecia owych
tresci w programach studiow kierunkow filologicznych w ramach $ciezki

metodyczne;j.

4. Specjalne potrzeby edukacyjne na kierunkach filologicznych
wczoraj i dzis

Niespelna dekade temu, a dokladnie w roku 2012, dokonatam przegladu oferty
edukacyjnej kierunkow filologicznych uczelni wyzszych w Polsce pod katem
obecnosci zagadnienia specjalnych potrzeb edukacyjnych. Celem zestawienia
nie bylo promowanie poszczegdlnych osrodkow, lecz wskazanie na pozy-
tywne przejawy dostrzezenia koniecznosci omawiania tematow dotyczacych
integracji oraz inkluzji w kontekscie przygotowania studentéw do pracy

z uczniami ze SPE na lekcji jezyka obcego (Krol-Gierat 2012).
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Na podstawie wnioskoéw z przeprowadzonego wowczas badania mozna
stwierdzi¢, ze prym w tym zakresie wiodla Wyzsza Szkota Lingwistyczna
(WSL) w Czestochowie, ktora oferowata studia I stopnia (stacjonarne i nie-
stacjonarne), laczace filologie angielska z dodatkows specjalizacja ,specjal-
ne potrzeby edukacyjne”. Programowi WSL przyswiecato hasto ,Naucz sie
zmieniac rzeczywistos¢!”, a, jak wynikato z informatora, zajecia miaty by¢
prowadzone przez nauczycieli praktykow posiadajacych dwie specjalnosci:
glottodydaktyka w potaczeniu z praca z uczniem dyslektycznym, z surdo- lub
oligofrenopedagogika. Program studiéw obejmowal zatem zapoznanie sie¢ ze
specyfika pracy z uczniami z dysleksja, nie(do)styszacymi i z niepelnospraw-
noscia intelektualna. Ponadto studenci przygotowywani byli do prowadzenia
zaje¢ kompensacyjnych z jezyka obcego oraz konstruowania wlasnych pomo-
cy dydaktycznych. Studia wienczyt praktyczny projekt licencjacki, w ktorym,
wedle wyboru, studenci mogli: wykorzysta¢ nowe technologie w edukacji
ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych, napisa¢ wspodlnie z innymi
i wystawi¢ sztuke teatralng uczaca jezyka, opracowac program jezykowej
edukacji specjalnej przez sztuke (WSL 2012).

Kwestie zwigzane z nauczaniem JO ucznidéw ze SPE zaakcentowano
rowniez w ramach kursow przedmiotowych, w przypadku Uniwersytetu
Jagiellonskiego — w ksztalceniu studentéw Instytutu Filologii Romanskiej.
Kurs ,Podstawy dydaktyki”, ujety w programie studiéw iberystycznych oraz
italianistycznych, miat na celu m.in. przekazanie wiedzy teoretycznej doty-
czacej specyfiki funkcjonowania uczniow ze SPE, w tym uczniow szczegdlnie
zdolnych. Kolejnym z celéw kursu bylo nabycie przez studentow umiejetnosci
diagnostycznych pozwalajacych na rozpoznawanie sytuacji uczniow ze SPE,
opracowanie wynikow obserwacji i formulowanie wnioskéw (UJ 2012). Z ko-
lei (by pozosta¢ w obszarze jednego kursu) w Zaktadzie Dydaktyki i Meto-
dyki Jezykoéw Obcych Instytutu Lingwistyki Stosowanej w Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu prowadzono zajecia z ,Teorii i praktyki
nauczania jezykow obcych”, ktorego podstawowy zakres materiatu obejmowat
m.in. nauczanie jezyka w klasach integracyjnych (UAM 2012).

Przeglad oferty edukacyjnej z roku 2012 obejmowal rowniez fakultatywne

studia podyplomowe, przy czym gros uczelni proponowato studia poruszajace
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tematyke SPE, ktore nie byty ukierunkowane typowo glottodydaktycznie,
lecz ogdlnopedagogicznie i skierowane do szerokiego grona stuchaczy, np.
sPraca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Uniwersytet Peda-
gogiczny im. KEN w Krakowie), ,Wspomaganie rozwoju ucznia ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogélnodostepnej” (Wyzsza Szkota
Humanistyczna TWP w Szczecinie), ,Ksztalcenie uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Sie-
dlcach). Prawdopodobnie jedyna uczelniag wyrdzniajaca si¢ pod tym wzgledem
na tle kraju byta ponownie WSL w Czestochowie, oferujaca trzysemestralne
studia kwalifikacyjne oraz dwusemestralne studia doskonalace na kierunku
+Iyflopedagogika — nauczanie jezyka angielskiego dzieci niewidomych/nie-
dowidzacych”, jednak byt to program przygotowujacy do pracy z uczniami
o jednym rodzaju SPE.

Uaktualniony przeglad oferty edukacyjnej uczelni wyzszych, przepro-
wadzony w roku 2021, pozwole sobie rozpocza¢ od Uniwersytetu Pedago-
gicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, gdyz to wiasnie
ten osrodek jawi si¢ jako wiodacy, jesli chodzi o ksztalcenie przysztych
nauczycieli jezykow obcych w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Konkluzje te motywuje faktem, ze od roku akademickiego 2015/2016 na
studiach II stopnia (stacjonarnych i niestacjonarnych) na kierunku nauczy-
cielskim filologia angielska, spec. metodyka nauczania jezyka angielskiego
jest prowadzony obowigzkowy kurs ,Specjalne potrzeby edukacyjne na
lekeji jezyka obcego”. Tresci merytoryczne kursu zostaly w pozniejszym
czasie zaadaptowane rowniez dla specjalnosci cyfrowy nauczyciel jezyka
angielskiego, by rownoczesnie wprowadzi¢ drugi kurs pod nazwa ,Spe-
cjalne potrzeby edukacyjne w ksztalceniu jezykowych w $wiecie realnym
i wirtualnym”.

Ponadto od roku 2017/2018 w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersy-
tetu Pedagogicznego prowadzone sa studia podyplomowe ,Nauczanie jezyka
angielskiego uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych”, pierwsze
takie w Polsce. W biezacym roku 2020/2021 rekrutacja na studia w trybie
online przyczynila si¢ do zwigkszenia ich - i tak niezawodnej — popular-

nosci, przyciagajac nawet stuchaczy z zagranicy. Dwusemestralne studia
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doskonalace skierowane sg do nauczycieli, lektoréw i korepetytorow jezyka
angielskiego, ktorzy w swojej pracy dydaktycznej spotykaja si¢ z uczniami
o SPE. Zgodnie z opisem studiéw absolwent przygotowany jest do prowa-
dzenia zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, nauczania w ramach zindywi-
dualizowanej $ciezki ksztalcenia oraz uczestniczenia w innych dodatkowych
formach pracy, oferowanych przez szkote. Studia pozwalajg naby¢ umiejet-
nosc¢ tworzenia indywidualnych programow edukacyjno-terapeutycznych
(IPET) oraz wprowadzania dostosowan dla uczniow z ADHD, dysleksja,
spektrum autyzmu, zaburzeniami funkcjonowania emocjonalnego i spotecz-
nego oraz dla uczniéw uzdolnionych. Program studiow obejmuje wiedze
i kompetencje z nastepujacych obszarow: jezykoznawczy, psychologiczny,
pedagogiczny, metodyczny, a takze elementy wiedzy psycholingwistycznej
i neurolingwistycznej w zakresie przyswajania jezyka przez uczniow z zabu-
rzeniami uczenia si¢ oraz uczniéw uzdolnionych. Stanowi to punkt wyjscia
do zrozumienia mechanizméw zaburzajacych przyswajanie jezyka angiel-
skiego jako obcego oraz zasad pracy dydaktycznej z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Absolwent potrafi przeprowadzi¢ obserwacje
szkolna, rozpozna¢ zaburzenia w nauce jezyka angielskiego i dokonac ich
klasyfikacji, dostosowa¢ program nauczania jezyka angielskiego do po-
trzeb poznawczo-emocjonalnych ucznia oraz zastosowa¢ nowe technologie
w pracy zdalnej z uczniem o SPE. Umie rowniez zaadaptowac materiat dy-
daktyczny oraz test jezykowy do potrzeb swoich ucznidéw. Program studiow
wpisuje sie w zalecenia Ministerstwa Edukacji Narodowej o potrzebie orga-
nizowania edukacji wlaczajacej, przygotowujac absolwentéw do pelnienia
roli lidera w zakresie edukacji wlaczajacej w swoich srodowiskach pracy
(UP 2020).

Interesujaca oferte studidow przedstawia takze Akademia Humanistyczno-
-Ekonomiczna w Lodzi, gdzie na filologiach angielskiej oraz germanskiej I i II stop-
nia prowadzona jest specjalnos¢ nauczycielska z elementami neurodydaktyki.
Jak podaje strona internetowa uczelni, magistranci tej specjalnosci rozpoczeli
rok akademicki 2018/2019 analiza koncepcji neurozréznicowania, z jakim
na co dzien spotykaja si¢ wsrdd swoich uczniéw. Studenci, wykonujac to

zadanie, zauwazyli potrzebe zglebienia tematu i podjeli ambitne projekty
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badawcze w swoich placowkach w obszarze pracy z uczniem: z dysleksja roz-
wojowa, z autyzmem, uczniem niedowidzacym oraz uczniem wymagajacym
terapii integracji sensorycznej. Warto zwrdci¢ uwage na ambicje badawcze
i zaangazowanie magistrantow, gdyz obok checi poznania i opisu przyczyn
wyzej wymienionych zjawisk studenci planowali stworzenie planu pracy
lub/i planu terapii dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktory
ich placowki bedg mogly implementowac od kolejnego roku szkolnego (AHE
2019). W materiatach elektronicznych AHE mozna réwniez znaleZ¢ notatke,
ze na trwajacych semestr zajeciach z pracy z uczniem o SPE studenci z wy-
miany Erasmus przygotowywali wielozmystowe pomoce edukacyjne, ktore
miatly wzbogaci¢ ich nauczycielski warsztat w pracy z uczniami z dyslek-
sja rozwojowa w Hiszpanii. Ponadto AHE organizuje studia podyplomowe
,Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych”, jest to jednak
oferta skierowana do nauczycieli szkét podstawowych i ponadgimnazjalnych,
przedszkoli, instruktoréow zaje¢ pozaszkolnych, pedagogdéw szkolnych, arte-
terapeutow oraz wszystkich pragnacych zwigkszy¢ swoje kompetencje meto-
dyczne w zakresie pracy z uczniem o SPE, nieobejmujaca swym programem
zaje¢ z metodyki nauczania jezyka obcego (AHE 2021). W kwietniu 2020 roku
w Akademii miata odbyc¢ sie czwarta edycja miedzynarodowa konferencji na-
ukowej ,Nowoczesnos¢, innowacyjnosc i kreatywnos¢ w edukacji jezykowej”
na temat ,SEN. Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych”,
jednak w zwiazku z sytuacja epidemiczng organizatorzy podjeli decyzje o jej
odwotaniu (NIKE]J 2020).

Kolejna uczelnia wykazujaca inicjatywe w przekazywaniu wiedzy na
temat SPE przyszlym nauczycielom jezyka angielskiego jest Uniwersytet
Warszawski, czego przejawem moze by¢ wprowadzanie fakultatywnego
przedmiotu ,Nauczanie jezyka angielskiego jako obcego uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi” na studiach dziennych z jezykoznawstwa
stosowanego. Jak podaje sylabus, celem kursu jest potaczenie koncepcji teo-
retycznych z praktyka w klasie: ,W trakcie kursu zostang poruszone inne te-
maty zwigzane ze SPE, w tym podejscie integracyjne, psychologiczne aspekty
SPE, SPE na réznych etapach rozwoju, rozpoznawanie SPE oraz ramy prawne

dotyczace SPE w roznych krajach. [...] Uczestnicy beda na przyktad analizo-
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wac dostepne na rynku materialy dydaktyczne w odniesieniu do zalecanych
podejs¢ w nauczaniu 0sob ze SPE, a takze przygotowywac plany lekcji oraz
materialy dydaktyczne, wykorzystujac zdobyta wiedze z zakresu SPE i na-
uczania jezyka angielskiego jako obcego. Uczestnicy beda rowniez rozwijac
roézne umiejetnosci na poziomie akademickim, takie jak analiza i interpretacja
wynikow badan, przedstawianie argumentow i prezentacja tematu w formie
wystapienia ustnego” (USOSweb UW 2020). Ponadto Centrum Ksztalcenia
Nauczycieli Jezykéw Obcych i Edukacji Europejskiej UW organizuje trzy-
semestralne kwalifikujace studia podyplomowe w specjalnosci nauczycielskiej
w zakresie przygotowania pedagogicznego do nauczania jezyka angielskiego/
francuskiego/niemieckiego. Jednym ze spodziewanych efektow ksztalcenia
jest posiadanie przez absolwenta kwalifikacji m.in. w zakresie psychologii
rozwojowej i pedagogiki, wspieranie wszechstronnego rozwoju uczniow,
indywidualizowanie procesu nauczania, zaspokajanie szczego6lnych potrzeb
edukacyjnych uczniow (CKNJOiEE UW 2020). Réwniez Wydziat Pedago-
giczny UW oferuje trzysemestralne studia podyplomowe ,Nauczanie jezyka
angielskiego w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej”, w trakcie ktorych
prowadzony jest kurs ,Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych” (Wydziat Pedagogiczny UW 2020).

Z oferty studiéw podyplomowych nalezy wyréznic¢ Uczelnie Nauk Spo-
tecznych w Lodzi, gdzie prowadzone sg studia podyplomowe ,Metodyka na-
uczania jezyka angielskiego w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej”.
Sposrod tresci realizowanych w toku studiow zostata wyszczegoélniona ,Praca
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych” (Centrum Ksztalcenia
Podyplomowego UNS 2020). Podobnie Europejska Uczelnia w Warszawie
proponuje studia podyplomowe ,Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
z nauczaniem jezyka angielskiego”, ktérych program uwzglednia elementy
zwigzane z diagnoza i terapia pedagogiczng (Europejska Uczelnia w War-
szawie 2020).

Na zakonczenie prezentacji oferty edukacyjnej uczelni na rok akademic-
ki 2020/2021 warto przytoczy¢ jeszcze jeden przyktad tego, w jaki sposéb
zagadnienia SPE sa poruszane w ramach poszczegoélnych kurséw. W Uni-

wersytecie Zielonogorskim na filologii angielskiej I stopnia prowadzony
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jest przedmiot do wyboru ,Nauczanie jezyka angielskiego dzieci”, ktorego
zakres tematyczny obejmuje ,Prace z dzieckiem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych” (SylabUZ 2019).

Warto zwrécic¢ rowniez uwage na aktywnos¢ kot naukowych, ktore jed-
nym z obszaréw swoich zainteresowan uczynity edukacje wlaczajaca. Dla
przykladu, Studenckie Koto Naukowe Anglomaniacy, dziatajace przy Mazo-
wieckiej Uczelni Publicznej w Plocku w 2019 roku, zorganizowalo spotkanie
z nauczycielem wspomagajacym nauke uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, w trakcie ktorego studenci uzyskali odpowiedzi na wiele nurtu-
jacych ich pytan, otrzymali wskazowki i praktyczne porady odnoszace si¢ do
nauczania jezyka angielskiego dzieci o SPE (Mazowiecka Uczelnia Publiczna
w Plocku 2019).

Nalezy zaznaczy¢, iz powyzsze zestawienie przejawow zainteresowania
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w kontekscie akademickiego przy-
gotowania przysztych nauczycieli jezykéw obcych do pracy zawodowej
moze by¢ niekompletne i niewyczerpujace. Pokazuje jednak, w jaki spo-
sob czes¢ uczelni stara si¢ odpowiedzie¢ na rosnace potrzeby rynku pracy
oraz wymagania ministerialne, dostosowujac programy studiow tak, aby
jak najlepiej wyksztalci¢ swoich absolwentow i przygotowac ich na realia
szkoty z rosnaca liczba uczniow zdiagnozowanych, tj. z orzeczeniami o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego lub z wydanymi opiniami psychologiczno-

-pedagogicznymi.

5. Badanie ankietowe

W roku akademickim 2015/2016 na Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN
w Krakowie na kierunku filologia angielska II stopnia zostal wprowadzony
pilotazowy kurs ,Specjalne potrzeby edukacyjne na lekcjach jezyka angiel-
skiego” w wymiarze 30 godz. Sylabus kursu obejmowal nastepujace zagad-
nienia: Introduction to Diversity, Special Educational Needs (SEN) and In-
clusion, Dealing with heterogonous classes, Learner autonomy and reflective

teaching, Deaf and hearing-impaired learners, Blind and visually-impaired
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learners, Learners with aphasia, Learners with intellectual disabilities, Autistic
learners, including Asperger Syndrome, Socially maladjusted learners or at
risk of social maladjustment, Emotional and Behavioural Disorders, Specific
Learning Difficulties, Language Communication Disorders, Talented learners,
Accommodations, adaptations and modifications — case studies.

Wprowadzenie nowego kursu dla studentéw przygotowujacych sie do
pracy w charakterze nauczyciela jezyka angielskiego mialo zapewni¢ magi-
strantom podstawowa wiedze o cechach réznego rodzaju SPE i zwigkszy¢
$wiadomos$¢ wyzwan, jakie moze nie$¢ ze sobg edukacja na rzecz réznorod-
nosci i inkluzji. Oczekiwano, ze przyszli nauczyciele beda lepiej przygotowani,
by dostosowywac nauczanie do potrzeb wszystkich uczniow w klasie. Oprocz
wiedzy merytorycznej pozadane bylo rozwijanie pozytywnego nastawienia
do edukacji wiaczajacej. Studenci, ktorzy wzieli udziat w kursie, zostali po-
proszeni o wypehienie pisemnego kwestionariusza ankiety. Celem badania
bylo uzyskanie informacji zwrotnej na temat zasadnosci i wagi wprowadzenia
tego innowacyjnego kursu.

W kursie wzielo udziat 21 studentek, w tym 20 Polek i 1 pochodzenia
ukrainskiego. Wszystkie z wyjatkiem jednej (95%) mialy wczesniejszy kontakt
z dzie¢mi ze SPE w r6znych kontekstach: w miejscu pracy (57%), podczas
praktyki nauczycielskiej (43%), w rodzinie (29%), w innych sytuacjach (14%).

Na koniec kursu uczestniczki zostaly poproszone o wypelnienie (w jezy-
ku angielskim lub polskim) pisemnej ankiety skiadajacej sie z dwoch czesci
ilacznie 10 pytan otwartych. Pozostawiono dodatkowe miejsca na ewentualne
komentarze, refleksje czy sugestie.

Odpowiedzi respondentek na kluczowe pytania z pierwszej czesci kwe-
stionariusza zostana zwiezle przedstawione w niniejszym opracowaniu. Druga
czes¢ dotyczyta praktycznych kwestii organizacyjnych, takich jak godziny
spotkan, preferowany semestr zimowy lub letni, forma egzaminu koncowego
itp. Czesciowe wyniki badania zostaty zreferowane w podczas szostej edycji
miedzynarodowej konferencji EDiLiC (Education et Diversité Linguistique et
Culturelle) na temat ,Towards an inclusive, ethical and plurilingual language
education”, ktora odbyta sie w wegierskim Gy6r w 2016 roku (Krol-Gierat
2019).
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Jak wynika z analizy danych, dwie osoby (10%) uznaly, ze pozostawienie
na state zaproponowanego kursu w programie studiéw nie jest niezbedne, po-
niewaz dzieci z SPE niekoniecznie uczeszczaja do kazdej klasy. Jednak zdecy-
dowana wigkszos¢ badanych (90%) stwierdzila, ze taki przedmiot jest potrzeb-
ny i powinien by¢ obowiazkowy na specjalnosci nauczycielskiej, poniewaz:

- nauczyciele powinni by¢ §wiadomi probleméw i potrzeb swoich uczniow
oraz posiada¢ podstawowa wiedze z zakresu SPE (57%),

- nauczyciele powinni wiedzie¢, jak sie zachowac, jak radzi¢ sobie z za-
rzadzaniem klasa integracyjna i jak organizowac lekcje w edukacji wila-
czajacej (57%),

- nauczyciele powinni mie¢ poczucie przygotowania, by¢ otwarci i nie
powinni bac sie obcowac z dzie¢mi o réznych SPE (38%),

- coraz wiecej dzieci z diagnozami uczy si¢ jezykow obcych (19%),

- jest to dobry punkt wyjscia do dalszego poszerzania wiedzy w tym za-

kresie, np. rekomendacja literatury (14%).

Uczestniczki badania skonstatowaty, ze kurs powinien porusza¢ naste-
pujace zagadnienia:

- kryteria diagnostyczne (71%),

- stabe i mocne strony uczniéw ze SPE (71%),

- metody i techniki nauczania (67%),

- jak wspiera¢ dzieci ze SPE, jak odpowiednio reagowa¢, jak sie zachowac,
a czego unikaé (43%),

- adaptacja i modyfikacja materiatu (24%),

- skad uzyskac¢ pomoc, np. ze strony specjalistow (19%),

- dyrektywy ministerialne, dokumenty (10%),

- jak zmotywowac uczniéw ze SPE do nauki jezykow obcych (10%),

- gdzie znalez¢ wiecej informacji o SPE (5%),

- jak analizowa¢ diagnozy psychologiczno-pedagogiczne, dokumentacje
dziecieca (5%).

Interesujace wydaje si¢ rowniez stwierdzenie zdecydowanej wigkszosci

respondentek (76%), ze kurs powinien by¢ potaczeniem zaje¢ (teorii) i prak-

272



KSZTALCENIE PRZYSZLYCH NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH W ZAKRESIE SPECJALNYCH POTRZEB...

tyki pedagogicznej w szkotach integracyjnych. Studentki zyczytyby sobie,
aby wizyty w szkole mialy gtéwnie forme obserwacji lekcji z opcjonalng
i dobrowolng mozliwoscia samodzielnego prowadzenia zajeé.

Podsumowujac, wiekszos¢ uczestniczek badania ocenita wprowadzenie
nowego kursu jako wartosciowe i przydatne. Studentki uzupetniajacych stu-
diéw magisterskich przyznaty, ze nauczyciele powinni by¢ $wiadomi indy-
widualnych potrzeb uczniéw i wiedzie¢, jak na nie odpowiadac¢. W obliczu
réznorodnosci w klasie powinni wykazywac si¢ gotowoscia do stawiania
czola nowym wyzwaniom. Co wiecej, same kursantki zasugerowaly pewne
obszary tematyczne, ktore nalezaloby omawia¢ na podobnych kursach, np.
jak wspiera¢ mocne strony uczacych si¢ i pomoéc im przezwyciezy¢ ich sta-
bosci. Ponadto respondentki dostrzegly potrzebe potaczenia teorii i praktyki,
najlepiej obejmujacej wizyty szkolne i obserwacje lekcji.

Istotnie, jak podkresla Karpinska-Szaj (2013), obecnos¢ filologa w kla-
sie integracyjnej/wlaczajacej nie ogranicza si¢ do nauczania jezyka obcego.
Powinna by¢ to takze praca wspierajaca i proterapeutyczna, ktora dla czesci
uczniow moze okazac si¢ korzystna z psychologicznego, motywacyjnego,
poznawczego i jezykowego punktu widzenia. W odpowiedzi na potrzeby
szkolnego rynku pracy i w celu uzupetnienia luki programowej kurs ,Spe-
cjalne potrzeby edukacyjne na lekcjach jezyka angielskiego” zostal wpisany
do programu studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych. Jest tez rownolegle
kontynuowany, z nieco zmienionymi i poszerzonymi tre$ciami nauczania, na
specjalnosci nauczyciel cyfrowy pod nazwa ,Specjalne potrzeby edukacyjne

w ksztalceniu jezykowych w $wiecie realnym i wirtualnym”.

6. Podsumowanie

Odpowiadajac na postawione we wstepnie pytanie: czy uczelnie wyzsze
w Polsce ksztalcg przysztych nauczycieli jezykow obcych w zakresie spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych?, nalezy skonstatowac, ze tak. Jest to jednak
czynione gltéwnie na zajeciach z grupy B, obejmujacych ogélne przygoto-

wanie psychologiczno-pedagogiczne. Wydaje sie¢ uzasadnione, aby tresci

273



WERONA KROL-GIERAT

dotyczace pracy z uczniami ze SPE byly poruszane rowniez na zajeciach
z grupy D, a dokladnie z dydaktyki nauczania jezyka obcego, z uwzglednie-
niem specyfiki nauczania danego jezyka w odniesieniu do indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
uczniow. O zasadnosci omawiania zagadnien dotyczacych szeroko rozumia-
nej edukacji wilaczajacej podczas kursow metodycznych swiadczy¢ moga
choc¢by przytoczone opinie studentow Uniwersytetu Pedagogicznego, ktorzy
uczestniczyli w pilotazowym kursie ,Specjalne potrzeby edukacyjne na lekcji
angielskiego”.

Poréwnanie aktualnej oferty edukacyjnej kierunkéw filologicznych z sy-
tuacja sprzed niemal dekady wskazuje, ze czes¢ uczelni wprowadza zagadnie-
nia SPE na trzy sposoby: porusza ten temat na juz istniejacych kursach z dy-
daktyki jezyka obcego, dodaje do programu studiow zupetnie nowy przedmiot
poswiecony wylacznie SPE, organizuje studia podyplomowe jako alternatywe
dla absolwentéw i czynnych nauczycieli. Weigz jednak mozna odnies¢ wra-
zenie, ze inicjatyw o tym charakterze, z korzyscia dla przysztych nauczycieli
jezykow obcych, a w konsekwencji samych uczniéw, mogtoby by¢ wiece;j.
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Wydziat Pedagogiczny UW: Podyplomowe Studia Wczesnego Nauczania Jezyka An-
gielskiego, https://www.pedagog.uw.edu.pl/studia-podyplomowe/podyplomowe-
-studia-wczesnego-nauczania-jezyka-angielskiego (dostep: 14.02.2021).
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LOSY ZAWODOWE ABSOLWENTOW FILOLOGII ROSYSKIE]
I ICH OCENA JAKOSCI KSZTALCENIA NA UNIWERSYTECIE

| Streszczenie

Celem artykulu jest prezentacja sytuacji zawodowej absolwentow Wydziatu Filo-
logicznego Uniwersytetu w Bialymstoku oraz ich dalszych planéw edukacyjnych.
Badanie zostalo przeprowadzone za pomoca wywiadu, w ktéorym respondenci
mieli udzieli¢ odpowiedzi na pytania dotyczace poziomu ich zadowolenia ze stu-
diéw, zgodnosci wykonywanej pracy z kierunkiem ukonczonych studiow, swojej
sytuacji zawodowej na rynku pracy oraz oceny wiedzy i umiejetnosci zdobytych
podczas studiéw w odniesieniu do wymogéw rynku pracy, a takze dalszych pla-
néw edukacyjnych i sposobow poprawy jakosci ksztalcenia na kierunku filologia
rosyjska. Z przeprowadzonego badania wynika, ze wickszo$¢ absolwentéw nie
wykonuje pracy zwigzanej z ukonczonym kierunkiem studiow, aczkolwiek nie
rezygnuja oni z jej poszukiwania.

* Stowa kluczowe: absolwenci, losy zawodowe, jako$¢ ksztalcenia, wymogi rynku
pracy, jezyk rosyjski

| Summary

PROFESSIONAL FATE OF RUSSIAN PHILOLOGY GRADUATES AND THEIR
ASSESSMENT OF THE QUALITY OF EDUCATION AT THE UNIVERSITY

The aim of the paper is to present the professional situation of the graduates of the
Faculty of Philology at the University of Bialystok and their further educational
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plans. The survey was conducted by means of an interview, during which the
respondents were to provide answers about their satisfaction with studies, com-
pliance of the work performed with the field of studies, their professional situation
on the labor market and the assessment of their knowledge and skills acquired
during their studies, in relation to the requirements of the labor market as well as
further educational plans and ideas for improving the quality of education at the
Faculty of Philology of the University of Bialystok. The survey shows that most
of the graduates do not work in jobs related to the completed field of study, but
they are still in the process of searching.

« Key words: graduates, professional fate, quality of education, labor market re-
quirements, Russian

1. Wprowadzenie

Jezyk rosyjski jest obecnie jednym z najbardziej rozpowszechnionych jezykow
na $wiecie. Mowi sie nim nie tylko na terytorium Federacji Rosyjskiej, ale
takze w wielu innych panstwach. Jezyk ten cieszy sie coraz wiekszg popular-
noscia i coraz wiecej osob zaczyna si¢ go uczy¢. Wedlug danych ONZ postu-
guje sie nim juz ponad 300 mln ludzi. W Rosji, Kazachstanie, Kirgistanie i na
Biatorusi jezyk ten jest jezykiem urzedowym. Oprocz tego, obok angielskiego,
hiszpanskiego, francuskiego, arabskiego i chinskiego, jest jednym z oficjalnych
jezykow Organizacji Narodow Zjednoczonych. W konsekwencji potozenia
wojewddztwa podlaskiego w sasiedztwie krajow rosyjskojezycznych, jezyk
rosyjski odgrywa w tej czesci Polski wiodaca role na rynku gospodarczym.
W ofertach pracy pojawiajacych sie na Podlasiu czesto mozemy spotkac sie
z deklaracja, ze ,znajomos¢ jezyka rosyjskiego bedzie dodatkowym atutem”
podczas procesu rekrutacji. Wiele podlaskich firm wspotpracuje z przedsie-
biorcami zza wschodniej granicy i znajomosc¢ jezykow obceych, glownie jezyka
rosyjskiego, jest ceniong umiejetnoscig pracownikow. Wedtug badan Magda-
leny Danko i Ewy Wieszczeczynskiej, ktore analizowaly wymogi wspotcze-

snego rynku pracy, az 50% badanych pracodawcoéw wskazala, iz najbardziej
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cenieni sa absolwenci studiow wyzszych, wladajacy w sposob komunikatyw-
ny co najmniej dwoma jezykami obcymi (Danko i Wieszczeczynska 2019: 50).
Joanna Kic-Drgas w swoich badaniach przeanalizowala 80 ogloszen o prace,
z ktorych wynikalo, ze w ponad 50% sposrod nich najczesciej oczekiwang
przez pracodawcow kompetencja byla znajomos¢ przynajmniej jednego je-
zyka obcego, a w kilku przypadkach dwoch jezykow obcych (Kic-Drgas 2017:
112-114). Maciej Smuk prowadzil zas badania na temat §wiadomosci wyboru
kierunku studiow przez absolwentéw szkoét srednich i wstepnych oczeki-
wan studentow filologii. Z jego analiz wynika, ze najistotniejsza przyczyna
podjecia studiéw na danej filologii jest che¢ nauki jezykow obcych, glownie
w celu rozwijania sprawnosci méwienia oraz poznania wybranego jezyka
specjalistycznego (Smuk 2020: 197-203).

Badania dotyczace jakosci ksztalcenia na kierunkach filologicznych
prowadzily takze Lucyna Aleksandrowicz-Pedich i Ewa Lewicka-Mroczek.
Przygladaly sie losom zawodowym absolwentoéw pierwszego rocznika, kto-
ry ukonczyl Nauczycielskie Kolegium Jezyka Angielskiego w Bialymstoku,
10 lat po zakonczeniu studiéw. Okazuje si¢, ze ponad 90% badanych jest ak-
tywnymi nauczycielami i podkresla, ze to praca zadowalajaca i zgodna z ich
wczesniejszymi oczekiwaniami (Aleksandrowicz-Pedich i Lewicka-Mroczek
2003: 52-54). Podobnej analizy dokonali takze Maryla Bieniek-Majka i Seba-
stian Grajewski, ktorzy przeprowadzili badanie majace na celu monitorowa-
nie loséw edukacyjnych i zawodowych studentow po szeSciu miesigcach od
ukonczenia Kujawsko-Pomorskiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy. Okazuje sie,
ze ,absolwenci Nauk Spotecznych i Filologicznych wykonuja prace zgodna
z kierunkiem ukonczonych studiow w 59% w przypadku pedagogow i 57%
filologow” (Maryla Bieniek-Majka i Sebastian Grajewski 2018: 404). Paulina
Hojda, Sylwia Roszkowska, Mariusz Trojak prezentuja wyniki badan prze-
prowadzonych wsréd absolwentow Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach
2016-2018. Analizie poddano studentéw i absolwentow studiéw pierwszego
i drugiego stopnia na Uniwersytecie Jagiellonskim. Okazalo sie, ze ,na stu-
diach I stopnia najwiecej studentow ukonczyto Wydzial Zarzadzania i Komu-
nikacji Spotecznej UJ. Drugie miejsce w rankingu zajal Wydzial Filologiczny”
(Hojda, Roszkowska, Trojak 2011: 57).
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W niniejszym artykule zostang zaprezentowane wyniki badania prze-
prowadzonego wsrod absolwentow filologii rosyjskiej Uniwersytetu w Bia-
tymstoku, ktorego celem bylto dokonanie analizy ich sytuacji zawodowej na
rynku pracy, zebranie informacji na temat dalszych planéw edukacyjnych,

a takze ocena jakosci ksztalcenia na UwB, widzianej z ich perspektywy.

2. Metodologia

Badania o charakterze jakosciowo-ilosciowym zostaly zrealizowane po uply-
wie 6 miesiecy od ukonczenia przez studentéw studiow. Mialy one forme
wywiadow, ktore, ze wzgledu na sytuacje epidemiczna w Polsce, przeprowa-
dzono z wykorzystaniem komunikatoréw Zoom, Teams i Messenger, a tak-
ze za posrednictwem rozméw telefonicznych z absolwentami. Narzedziem
badawczym byl kwestionariusz zawierajacy pytania dotyczace zatrudnie-
nia, zadowolenia ze studiow, zgodnosci wykonywanej pracy z kierunkiem
ukonczonych studiow, a takze dalszych planéw edukacyjnych i pomystow
na poprawe jakosci ksztalcenia na Wydziale Filologicznym UwB. Badaniu
przy$wiecaly nastepujace cele: 1) zbadanie, jak absolwenci filologii rosyj-
skiej radza sobie na rynku pracy; 2) przyjrzenie sig, jak absolwenci ocenia-
ja swoja wiedze oraz umiejetnosci zdobyte podczas studidow w odniesieniu
do zapotrzebowania na rynku pracy; 3) zweryfikowanie, czy zdobyte przez
nich wiedza i umiejetnosci byly wystarczajace. Badaniem zostato objetych
19 absolwentow, ktorzy w 2020 roku ukonczyli studia II stopnia na kierunku

filologia rosyjska — przekladoznawstwo.

3. Wyniki badania

Wsrod badanych absolwentow bylo 15 kobiet i 4 mezczyzn. Z analizy zebra-
nego materiatu wynika, ze zaledwie 26% badanych zdecydowato si¢ kontynu-
owac nauke, a pozostale 74% podjeto prace lub jest w trakcie jej poszukiwan.

Wsrod ankietowanych kontynuujacych nauke kazdy postanowil poszerzy¢
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swoje kwalifikacje na Uniwersytecie w Bialymstoku, wybierajac kierunki
takie, jak: zarzadzanie zasobami ludzkimi (studia podyplomowe), logistyka,
studia spedycyjno-celnicze. Pytani o powo6d kontynuacji nauki, wszyscy res-
pondenci argumentowali swojg decyzje checia poszerzenia zakresu swoich
kwalifikacji w celu znalezienia dobrze platnej pracy. Dwoch studentéw posta-
nowito rozwijac sie¢ w obrebie tych samych, co w trakcie studiow, zaintereso-
wan, dlatego wybrali Szkote Doktorska Nauk Humanistycznych, dyscyplina
jezykoznawstwo.

Studenci pytani byli o formy zatrudnienia. Jak si¢ okazato, niewielka
liczba (21%) absolwentow pracuje w firmach panstwowych, w tym jedna jest
zatrudniona jako stazystka. Wiekszos¢, ponad 70%, pracuje w firmach prywat-
nych, gdzie sa zatrudnieni gtéwnie na podstawie umowy o prace (53%). Res-
pondenci zauwazaja, ze kwalifikacje zdobyte podczas studiow sprawdzajg sie
czesciej u prywatnych pracodawcow (firmy spedycyjne, handel zagraniczny),
ewentualnie w jednostkach edukacyjnych, w zawodzie nauczyciela jezyka
obcego. 50% badanych pracuje na stanowisku pracownika umystowego, 37%
z nich to pracownicy fizyczni, a 2 osoby zajmuja stanowiska kierownicze
(w tym wlasna dzialalnos$c gospodarcza). Nalezy zwroci¢ uwage, ze wiekszos¢
respondentéw nie jest w pelni zadowolona ze swojej obecnej pracy i nadal
poszukuje zajecia, ktore umozliwi im postugiwanie si¢ jezykiem rosyjskim
na adekwatnym do ich oczekiwan stanowisku czy w satysfakcjonujacym
zawodzie.

Badanie miato na celu uzyskanie informacji, czy absolwentom filologii
rosyjskiej udalo sie znalez¢ prace zaraz po ukonczeniu studiéw oraz czy jest
ona zgodna z profilem studiéw. Wyniki wskazuja, ze wigekszos¢ z nich (74%)
jest obecnie zatrudniona, a tylko jedna osoba deklaruje, ze wykonuje prace
zgodna z profilem swoich studiéw. To studentka, ktora pracuje w firmie
produkcyjno-handlowej w dziale handlu na stanowisku specjalisty do spraw
importu. Jak wynika z jej wypowiedzi, czesto ma mozliwo$¢ pracy z klientami
rosyjskojezycznymi i wiedza zdobyta w trakcie studiow, przede wszystkim
praktyczna, umozliwia jej swobodne porozumiewanie si¢ w ich jezyku oj-
czystym. Dodatkowo absolwentka ta pracuje jako lektor jezyka rosyjskiego

w prywatnej szkole jezykowej. W tej pracy czesciej korzysta z umiejetnosci
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teoretycznych nabytych podczas ksztalcenia na filologii rosyjskiej. Warto
takze podkresli¢, ze w trakcie studiéw ankietowana zdobyla dodatkowe
wyksztalcenie pedagogiczne na UwB. Dwoch respondentoéw podkresla, ze
wykonywana przez nich praca w niewielkim stopniu wigze sie¢ ze studiowa-
nym kierunkiem. Jeden z nich zostal zatrudniony w firmie transportowo-
-spedycyjnej, gdzie sporadycznie zdarza mu si¢ nawigzywac wspolprace
z klientami rosyjskojezycznymi, z ktérymi jest zobowigzany rozmawiac¢ w ich
jezyku. Natomiast druga absolwentka pracuje w $wietlicy z rosyjskojezyczny-
mi dzie¢mi i w kontaktach z nimi wykorzystuje swoje umiejetnosci. Prawie
w 80% przypadkow praca absolwentow nie jest zwigzana z ich wyksztalce-
niem, pracuja oni w takich dziedzinach, jak: sprzedaz/ustugi, nauczanie, praca
z dzie¢mi, zlobek, salon jubilerski, spotdzielnia mieszkaniowa, urzad miasta,
stylistka paznokci, sitownia, kierowca. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych
podkresla, ze wykonywane zajecie traktuje jako przejsciowe i poszukuje
pracy zwigzanej ze swoim wyksztalceniem. Wsrdd osob niezatrudnionych
(26%) niewielka liczba absolwentow przyznaje, ze mimo braku zatrudnienia
korzysta z wiedzy zdobytej podczas studiéw i udziela prywatnych korepetycji
z jezyka rosyjskiego.

Respondenci pytani byli takze o trudnosci zwigzane z zatrudnieniem. Jak
deklaruja, gtéwnymi problemami sg: brak doswiadczenia (30%) i niewystar-
czajaca liczba ofert na lokalnym rynku, zwigzanych z ukonczonymi studiami
(26%). Znikoma liczba absolwentow (4 osoby), szukajac pracy, zauwazyla,
ze ich kwalifikacje nie sa wystarczajace, aby otrzymac¢ dobrze ptatna posa-
de i nalezy je uzupeni¢, np. o znajomos¢ kolejnego jezyka obcego. Jeden
uczestnik badania zaznacza, zZe trwajaca obecnie pandemia takze nie sprzyja
znalezieniu dobrze platnej pracy. 15% respondentéw twierdzi, ze nie miato
probleméw zwiazanych z zatrudnieniem. Jedna z absolwentek od razu wie-
dziala, ze chce pracowac w Strazy Granicznej i zaraz po studiach postanowita
zlozy¢ tam aplikacje (kiedy wykonywano badania, byta w trakcie rekrutacji).
Druga za$ juz podczas studiow rozpoczeta wtasng dziatalnos¢ gospodarcza,
ktorg teraz aktywnie kontynuuje (stylistka paznokci). Kolejna absolwentka
jeszcze jako studentka przygotowywala si¢ do pracy agenta celnego i zaraz

po studiach otrzymata prace w Stuzbie Celnej. Jedna z respondentek tuz po
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studiach odpowiedziata na znaleziong w Internecie oferte pracy i zostata
przyjeta na wybrane stanowisko (firma spedycyjna). Zdajac sobie sprawe, ze
znajomosc¢ jezyka rosyjskiego jest mile widziang zaleta w procesie rekrutacji,
za$§ w wiekszosci ofert stanowi ona tylko warunek dodatkowy, pewna grupa
absolwentow zdecydowala sie poszerzy¢ swoje kwalifikacje np. o znajomosé
kolejnego jezyka obcego.

W badaniu poszukiwano rowniez odpowiedzi na pytania, w jakim stopniu
student wykorzystuje w swojej pracy wiedze i umiejetnosci nabyte w procesie
ksztalcenia. Jak wynika z analizy wywiadow, tylko 27% badanych nie wyko-
rzystuje w swojej pracy umiejetnosci zdobytych podczas studiéw. Do tej grupy
zaliczaja si¢ w wiekszosci osoby pracujace fizycznie (kierowca, recepcjonistka
na sitowni). Ponad 70% respondentéw w matym, srednim lub duzym stopniu
wykorzystuje wiedze pozyskana podczas studiow. Zdobyte umiejetnosci bez
watpienia najbardziej przydaja sie osobom pracujacym w spedycji, handlu
zagranicznym czy szkotach jezykowych. Studenci zatrudnieni w sprzeda-
zy/ustugach, urzedzie miasta czy spoldzielni mieszkaniowej podkreslaja, ze
zdarza si¢ im obslugiwac¢ klientéw rosyjskojezycznych czy nawet sporzadzac
pisma w tym jezyku. Chociaz sytuacje takie zdarzaja sie dos¢ rzadko, sami
studenci zauwazaja, ze umiejetnos¢ komunikacji w jezyku rosyjskim stanowi
duza zalete, wyrdzniajaca ich sposrdd innych pracownikoéw, co jest takze
dostrzegane i doceniane przez pracodawcow.

Absolwentow filologii rosyjskiej z rocznika 2020 zapytano rowniez o to,
jak wedlug nich ukonczone studia przygotowaly ich pod wzgledem praktycz-
nym do uzywania jezyka rosyjskiego w zyciu zawodowym. Osoby zatrudnio-
ne na stanowiskach niezwigzanych z ich wyksztalceniem i bezrobotne takze
udzielily odpowiedzi na to pytanie, tylko nie odnosity ich do aktualnej pracy,
a do zawodu, ktory chcialyby wykonywac. Ponad potowa respondentow
uwaza, ze dzigki ukonczonym studiom sa w duzym stopniu przygotowani
do postugiwania si¢ jezykiem rosyjskim. Wigkszos¢ ankietowanych dekla-
ruje tez, ze ich komunikacja w jezyku rosyjskim jest na srednim poziomie.
Jak twierdzi ponad polowa studentéw, znaczna czes¢ zaje¢ miata charakter
teoretyczny, co cieszy obecnych i przysztych nauczycieli jezyka rosyjskiego,

nie wplywa jednak pozytywnie na ich kompetencje komunikacyjne. Prawie
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30% studentow uwaza, ze zdobyte umiejetnosci bardzo dobrze przygotowaty
ich do komunikowania si¢ w jezyku rosyjskim. Osoby zatrudnione podkre-
$laja jednak, ze pracodawcy od pracownika wladajacego jezykiem rosyjskim
wymagaja przede wszystkim doswiadczenia w prowadzeniu rozméw i spraw-
nosci w sporzadzaniu pism o réznorodnej tematyce, tymczasem absolwenci
odczuwajg pewien niedosyt, jesli chodzi o znajomos¢ stownictwa specjali-
stycznego w zakresie roznych dziedzin. Moze to wynikac¢ ze zbyt matej liczby
godzin zaje¢¢ praktycznych w programie studiow.

Przeprowadzone badanie pokazalo, czy absolwenci UwB sg generalnie
zadowoleni z wybranego kierunku. Na pytanie o to, czy jesli mieliby moz-
liwos¢ takiego wyboru, zdecydowaliby si¢ ponownie na ten sam kierunek,
polowa absolwentow odpowiedziala, ze po raz kolejny podjetaby studia na
UwB, a 31% ponownie wybraloby filologie rosyjska. Respondenci, ktorzy
zdecydowaliby si¢ na inny kierunek studiow na UwB odpowiadali, ze zde-
cydowaliby sie na filologie rosyjska z jezykiem angielskim lub lingwistyke
stosowang. Wielu studentéw chcialo zaznaczy¢, ze wybraloby jeszcze raz
dana uczelnie ze wzgledoéw nie tylko edukacyjnych, ale tez kulturowych,
spotecznych czy towarzyskich. Absolwenci z rocznika 2020 podkreslali, ze
koledzy z roku i poznani wyktadowcy sprawili, iz 5 lat studiowania okaza-
to si¢ niezapomnianym i ciekawym przezyciem. Cenia sobie rowniez to, ze
oprocz wyksztatcenia zdobyli nowe przyjaznie i przezyli wspaniate chwile
w murach UwB.

Wybierajac w mtodym wieku kierunek studiow, licealisci stawiaja przed
sobg wysokie cele i maja duze oczekiwania wobec przyszltej edukacji. Na
pytanie, czy ukonczone studia spehnity ich oczekiwania, absolwenci odpo-
wiadali nastepujaco: wedtug 10% respondentéw ukonczone studia spetnity
ich oczekiwania, a 16% uwaza, ze ukonczony kierunek w wiekszosci sprostat
ich oczekiwaniom. Ponad polowa ankietowanych twierdzi, ze ukonczone stu-
dia sprawdzily si¢ polowicznie. Swoja wypowiedz argumentuja problemami
zwigzanymi z zatrudnieniem po ukonczonym kierunku, a takze niewystar-
czajacym przygotowaniem praktycznym. Tylko 16% respondentéw uwaza,
ze ukonczone studia minimalnie spetnily ich oczekiwania. Wielu studentéw

proponuje, by zwiekszy¢ liczbe zaje¢ praktycznych, ukierunkowanych na
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wspolczesny jezyk rosyjski, z uwzglednieniem terminologii ekonomiczne;j
i prawniczej, kosztem niektorych przedmiotow teoretycznych. Pytani o po-
mysly na udoskonalenie toku nauczania na filologii rosyjskiej, proponowali
utworzenie kierunkow zwigzanych z wybranymi zawodami, np. praca w stuz-
bach mundurowych, praca w firmach miedzynarodowych. Kilku absolwentow
zwrocilo takze uwage na potrzebe wyjazdow do krajow rosyjskojezycznych
w czasie ksztalcenia akademickiego. Uwazajg oni, ze przyszly specjalista
jezyka rosyjskiego powinien mie¢ mozliwo$¢ sprawdzenia swojej wiedzy
w jego naturalnym $rodowisku. Pozwala to pozna¢ wilasne braki jezykowe
w praktyce, w realnych sytuacjach komunikacyjnych, by pézniej moéc je zni-
welowac. Absolwenci proponuja takze, aby wzbogaci¢ oferte dydaktyczna
o takie elementy, jak wizyty studyjne w firmach, spotkania z pracodawcami
oraz warsztaty, ktore pomoga przysztym pracownikom zastosowac zdobyta

wiedze¢ na konkretnym stanowisku pracy.

4. Podsumowanie

Z przeprowadzonego badania wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ studentow
kierunku filologia rosyjska, niestety, jeszcze nie wykonuje pracy, w ktorej
wykorzystuje znajomos¢ jezyka rosyjskiego, jednak dos¢ duza grupa respon-
dentow wciaz jej poszukuje. Nalezy zauwazy¢, ze absolwenci, ktorzy ukon-
czyli studia w 2020 roku, znalezli si¢ w bardzo trudnych i niesprzyjajacych
poszukiwaniu pracy warunkach. Wprowadzenie w Polsce w marcu 2020 roku
stanu zagrozenia epidemicznego znacznie zmniejszylo szanse znalezienia
pracy, w ktérej mtodzi ludzie wykorzystywaliby swoje umiejetnosci oraz
kompetencje jezykowe. Wiekszos¢ firm ograniczylta dziatalnos¢, a wyjaz-
dy zagraniczne staly si¢ wrecz niemozliwe, dlatego tez zapotrzebowanie na
specjalistow z jezykiem rosyjskim znacznie si¢ zmniejszylo. W czasach pan-
demii niewielu pracodawcow zdecydowalo si¢ na zatrudnianie kolejnych
pracownikow.

Przeprowadzana analiza loséw zawodowych absolwentow filologii ro-

syjskiej oraz ich oceny jakosci ksztalcenia na Uniwersytecie w Bialymstoku
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moze by¢ inspiracja do modyfikacji programoéw studiow w celu udoskonalenia
jakosci ksztalcenia i zwiekszenia konkurencyjnosci absolwentéw na rynku
pracy. Projektujac programy, warto wzia¢ pod uwage opinie absolwentow,
ktorzy po ukonczeniu studiow zauwazaja pewne braki w ich ofercie. We-
dtug opisu profilu absolwenta kierunku filologia rosyjska, zamieszczonego
na stronie internetowej UwB, po ukoniczeniu studiéw jest on przygotowany
do ,podjecia samodzielnej pracy ttumacza w turystyce, w biurach ttumaczen,
w firmach polskich wspolpracujacych z partnerem rosyjskim lub dzialaja-
cych na terenie Rosji, w przedstawicielstwach rosyjskich firm i instytucji,
w wydawnictwach, w mediach elektronicznych i tradycyjnych” (Uniwersytet
w Bialymstoku). Niestety, jak twierdza badani absolwenci, rzeczywistos¢ wy-
glada nieco inaczej i niewielu studentéw tuz po ukonczeniu studiow czuje sie
na sitach, by podja¢ prace np. thumacza jezyka rosyjskiego. Wynika to z nie-
wystarczajacej liczby zagadnien leksykalnych, poruszanych podczas zajec,
tematow o wspoélczesnej Rosji i aktualnej problematyce zwigzanej z sytuacja
ekonomiczna, prawna i polityczng tego kraju. Brakuje tez zaje¢ praktycznych,
polegajacych na rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej w jezyku rosyjskim.
Oczywiscie, warto podkresli¢, ze wsrdd badanych studentéw znaczny odsetek
absolwentow wyrazal przekonanie, zZe nabyte w trakcie studiow umiejetnosci
okazaly si¢ w pewnym stopniu przydatne w ich dotychczasowej pracy, nawet
tej nie w pelni zwigzanej z ukonczonym kierunkiem.

Wyniki badania pokazuja, ze warto zastanowic si¢ nad od$wiezeniem
i uwspolczesnieniem celéw nauczania, aby absolwenci filologii rosyjskiej
po ukonczeniu studiéw posiadali aktualng wiedze o wspodlczesnej Rosji oraz
o sytuacji politycznej, gospodarczej i ekonomicznej tego panstwa. Nalezy
zgodzic¢ sie z Marzanng Karolczuk, ze ,wiedza, postawy i umiejetnosci nie sa
konstruktem staltym. Moga by¢ modyfikowane poprzez doswiadczenia zycio-
we, obserwacje otaczajacego Swiata, weryfikowane w praktyce, poddawane
refleksji i ocenie” (Karolczuk 2019: 90-91). Program ksztalcenia jezykowego
takze nie powinien by¢ staly i niezmienny, a wciaz ulepszany i aktualizowany,
adekwatnie do zmian zachodzacych w jezyku i sytuacji gospodarczej danego

panstwa.
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POTRZEBY LITEWSKIEGO RYNKU PRACY
A KSZTALCENIE W ZAKRESIE JEZYKA POLSKIEGO

Streszczenie

W relacjach miedzy potrzebami litewskiego rynku pracy a ksztalceniem w zakresie
jezyka polskiego nalezy wyrdzni¢ dwie kwestie. Pierwsza wiaze sie z potrzeba-
mi edukacyjnymi i kulturalnymi polskiej spotecznosci na Litwie, liczacej okoto
200 tys. osob. Druga z kolei dotyczy potrzeb w zakresie znajomosci jezyka polskie-
go w litewskich $rodowiskach kulturalnych, naukowych i biznesowych. Zaréwno
w jednym, jak i w drugim przypadku duza rola w zachowaniu, pielegnowaniu
iszerzeniu jezyka polskiego na Litwie przypada polonistom uniwersyteckim oraz
nauczycielom jezyka polskiego w szkotach z polskim jezykiem nauczania. Celem
artykutu jest przedstawienie sytuacji polonisty lub osoby ze znajomo$cia jezyka
polskiego w kontekscie litewskiego rynku pracy. Do prezentacji wynikéw badania
zastosowana zostata metoda opisowa.

Stowa kluczowe: polonista, rynek pracy, jezyk polski, ksztatcenie filologiczne, szkota

Summary

LITHUANIAN LABOUR MARKET NEEDS AND EDUCATION
IN THE POLISH LANGUAGE

Two issues should be distinguished in the relationship between the needs of the
Lithuanian labour market and education in the Polish language. The first is related
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to the educational and cultural needs of the Polish community in Lithuania, num-
bering approximately 200,000 people. The second one, in turn, concerns the need
for the knowledge of the Polish language in Lithuanian cultural, scientific and
business environments. In both cases, a large role in preserving, nurturing and
linguistics in Lithuania is played by university scholars of the Polish tongue. The
aim of the article is to present the situation of a Polish teacher or a person with
knowledge of Polish in the context of the Lithuanian labour market. The descriptive
method was used to present the research results.

Key words: Polish language teacher, labour market, Polish language, philological
education, school

Tradycja nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, odziedziczonego jest
na Litwie dlugoletnia. W chwili obecnej na jego specyfike w duzym stopniu
wplywaja zalozenia litewskiego systemu edukacji. Nauczanie w zakresie je-
zyka polskiego odbywa si¢ na Litwie w przestrzeni uwarunkowanej przez
system prawny lokalnego ministerstwa oswiaty oraz dokumenty miedzyna-
rodowe, ktore zapewniaja przedstawicielom polskiej mniejszosci narodowe;j
prawo do ksztalcenia dzieci i mlodziezy we wlasnym jezyku. Ta niezmiernie
wazna kwestia nie wyczerpuje jednak zagadnien zwiazanych z problematyka
dotyczaca ksztalcenia polonistycznego, chociaz stanowi wazny jej element.
Stwierdzenie, ze ,gtéwnym celem oswiaty polskiej na Litwie jest podtrzymy-
wanie i umacnianie kulturowej i jezykowej wiezi z Polska kolejnych pokolen
0s0b polskiego pochodzenia” (Oswiata polonijna... 2018: 81) nalezy uzupelnic,
dodajac, ze obecnie stanowi ona roéwniez wazny element procesu ksztattowa-
nia tozsamosci narodowej oraz polityki mniejszo$ciowej, uprawianej przez
panstwo litewskie. Jak zaznacza Wojciech Lis, ochrona kultury polskiej na
Litwie nie moze ograniczac si¢ do wytworéw kultury materialnej, a wymaga
wsparcia dziatalnosci kulturalnej $srodowisk polskich w celu wzmocnienia ich
potencjatu (Lis 2021: 5).

System ksztalcenia jest jednym z czynnikow, ktore wpltywaja na stan

samoidentyfikacji Polakow, zamieszkatych poza granicami Polski. Naleza
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do nich réwniez rodzina, kosciél, organizacje spoleczne oraz media polsko-
jezyczne (Dabrowska 2000: 168). Maja one wplyw m.in. na wybory Zyciowe
mlodych ludzi w zakresie kierunku studiéw i nastepnie wykonywanej pracy.
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze uzywanie na Litwie jezyka polskiego obejmuje
znacznie szersze kregi spoteczne, nie ograniczajac si¢ do obywateli narodo-
wosci polskiej.

Mozliwosc¢ studiowania w Wilnie polskiego jezyka i literatury jest nie-
zwykle wazna zaréwno z historycznego punktu widzenia, jak i z perspektywy
wyzwan wspolczesnosci. Spoleczna przydatnosc¢ dobrej znajomosci jezyka
polskiego w warunkach litewskich to rzecz oczywista. Przy spadku zaintere-
sowania studiami na kierunkach humanistycznych, do ktérych nalezy m.in.
filologia polska, niedtugo polonista, jak tez kazda osoba z dobrg znajomoscia
jezyka polskiego na litewskim rynku pracy, przy braku wigkszej konkurencji
moze znalez¢ dla siebie odpowiednie miejsce.

Kiedy po trwajacej ponad pdt wieku przerwie przywrocono polonistyke
na Uniwersytecie Wileriskim', decydujacy wplyw na wybor kierunku studiow
mialy zainteresowanie i pasja kandydatéw, w mniejszym za$ stopniu myslenie
o perspektywach pracy po zdobyciu dyplomu. Kwestig do$¢ wazna byla tez
wysoka pozycja jezyka polskiego w szkotach z polskim jezykiem nauczania®.
Z biegiem czasu rozne okolicznosci, takie jak niesprzyjajaca sytuacja gospo-
darcza kraju, przemiany globalizacyjne, pogorszenie stosunkow politycznych
z Polska czy ogoélny spadek zainteresowania kierunkami humanistycznymi,
sprawily, ze studia polonistyczne utracily swoja silng pozycje na Litwie.

Poréwnywanie sytuacji polonistyki do uwarunkowan funkcjonowania
filologii narodowej, lituanistyki, jak tez innych, bardziej popularnych filologii,
nie wydaje sie jakkolwiek uzasadnione. Sytuacja polonistyki w Wilnie jest
w duzym stopniu odzwierciedleniem stanu studiéw polonistycznych poza

granicami Polski (Bolecki 2009: 269-272). Z drugiej jednak strony, ze wzgledu

' Polonistyka na Uniwersytecie Stefana Batorego przestata istnie¢ wraz z zamknieciem
przez wladze litewskie uczelni 15 grudnia 1939 r.

? Kontekst kulturowy i jezykowy dla polonistyki byt zatem bardziej sprzyjajacy w latach
dziewiecdziesiatych XX w. niz dzis.
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na dos¢ liczng spotecznos¢ polska studia polonistyczne na Litwie maja cechy
studiow filologii ojczystej. Osoby narodowosci niepolskiej stanowia bowiem
maly odsetek studentow polonistow.

Wydaje sie, ze dzisiaj studia polonistyczne poza granicami Polski, w tym
m.in. na Litwie, wymagaja konkretnej wizji, alternatywnej wobec modelu filo-
logicznego. W odpowiedzi na oczekiwania studentéw, zwlaszcza — w przypad-
ku litewskim — narodowosci niepolskiej, powinny zmierza¢ w strone inter-
dyscyplinarnosci. Dlatego zarowno w zakresie nauczania literatury, jak
i jezyka akcenty sg przesuwane w kierunku refleksji kulturoznawczej. Na
gruncie litewskim zawsze aktualne bedzie ponadto badanie polsko-litewskich
zwiagzkéw kulturowych, literackich i jezykowych. Przede wszystkim jednak
absolwent szkoly sredniej na Litwie, niezaleznie od jezyka nauczania, powi-
nien rozumie¢, jakie perspektywy otwiera ten czy inny kierunek studiow,
w tym filologia polska.

Obecnie polonistyka wilenska stoi przed powaznym wyzwaniem przy-
gotowania studentéw do pracy w réznych placowkach edukacyjnych, kultu-
ralnych, wreszcie w urzedach i przedsigbiorstwach, ktére rowniez potrzebuja
pracownikow z dobra znajomoscia jezyka polskiego. Ze wzgledu na szczegol-
ne potrzeby kulturalne i oswiatowe Wilenszczyzny, najwazniejszym zadaniem
staje si¢ przygotowanie polonistéw do pracy w charakterze nauczycieli jezyka
polskiego w szkotach oraz jako animatoréw kultury dzialajacych w polskim
srodowisku jezykowym. Polonisci odgrywaja rowniez wazna role w ksztal-
towaniu wizerunku Litwy wsrod osob przybywajacych do kraju, przede
wszystkim z Polski, jako ze sposrdd nich wywodzi sie wielu polskojezycznych
przewodnikow. Pracownicy organoéw administracji publicznej, zajmujacy sie
szeroko pojetymi kwestiami spotecznymi i edukacji polskojezycznej, rowniez
potrzebuja opanowania jezyka polskiego na odpowiednim poziomie.

Poza tym znajomosci jezyka polskiego, z racji zawodowych, wymagaja
naukowecy, przede wszystkim historycy badajacy stosunki polsko-litewskie,
historie Wielkiego Ksiestwa Litewskiego i Rzeczypospolitej Obojga Narodow.
Polonisci wilenscy odgrywaja role ustugodawcoéw w charakterze lektorow
jezyka polskiego na Wydziale Historycznym Uniwersytetu Wilenskiego. Do

grona osob zainteresowanych poznaniem jezyka polskiego mozna zaliczy¢
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rowniez pewien odsetek prawnikow, ktorzy w epoce eurointegracji i wspot-
pracy miedzynarodowej maja coraz wigcej kontaktow z prawnikami z Polski.

W 1997 roku polonistyke na Uniwersytecie Wilenskim ukonczyli pierwsi
absolwenci. Podjeli oni prace w réznych placowkach oswiatowych i kultu-
ralnych, zasilajac je nowymi kadrami. Wtedy tez o celach ksztalcenia po-
lonistycznego na Litwie zaczely w wiekszym stopniu decydowac czynniki
zewnetrzne, przede wszystkim zmieniajace si¢ potrzeby spoleczne i — wresz-
cie - eurointegracja. Zreszta czynniki te doprowadzity rowniez do opuszczenia
Litwy przez wielu absolwentow kierunkéw humanistycznych, ktorzy udali sie
na Zachod w celach zarobkowych.

Aktualnie réwniez w kregach pozaakademickich na Litwie jezyk polski
zaczyna by¢ traktowany jako jezyk atrakcyjny. Wpisanie jego znajomosci
do CV moze zapewni¢ w niektorych przypadkach przewage na rynku pracy.
Dotyczy to przede wszystkim kandydatow ubiegajacych si¢ o zatrudnienie
badz we wspolnych przedsiebiorstwach polsko-litewskich, badZ w firmach
litewskich, ktore prowadzg szeroka wspotprace z polskim biznesem.

Dzisiejsze zapotrzebowanie na Litwie na osoby z dobra znajomoscia jezyka
polskiego wiaze sie niewatpliwie z aktywizacja wspotpracy polsko-litewskiej
w dziedzinie gospodarki, kultury, polityki i w innych obszarach. Jego wazny
kontekst i determinante stanowi tez rosnace w pewnych kregach kulturowych
zrozumienie i akceptacja réznorodnosci kulturowej i jezykowej Litwy. Chodzi
przede wszystkim o integracje polskojezycznych mieszkancow Wilenszczyzny,
wlaczanie ich w zycie spoleczne i kulturalne kraju. Szerokie zastosowanie
jezyka polskiego w zyciu publicznym wydaje si¢ jednym z przejawow tych
dazen. Za pierwszy powazny krok w kierunku legitymizacji wielokulturowe-
go charakteru Litwy i integracji jej r6znojezycznych obywateli mozna uzna¢
decyzje o tym, by w niektorych urzedach (Urzad Miasta Wilna) czy sklepach
w Wilnie stworzy¢ warunki do kontaktu w jednym z czterech mozliwych
jezykow — poza litewskim i angielskim rowniez w polskim i rosyjskim.

Nalezy jednak podkresli¢, ze r6znorodnosc jezykowa, wyznaniowa i kulturo-
wa kraju pozostaje wazng kwestig jedynie dla dos¢ waskich kregoéw spotecznych,
w tym przede wszystkim dla przedstawicieli mniejszosci narodowych. Dla-

tego to oni powinni starac si¢ o stworzenie warunkéw dla funkcjonowania
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jezyka polskiego w przestrzeni publicznej. Skutkiem dalekosieznych zabiegow
mogloby by¢ generowanie biznesu w jezyku polskim, co podniostoby prestiz
tego jezyka, zrodzito potrzebe otwierania polskich szkol, zatrudniania polskich
nauczycieli. Na tym polu od 2007 roku pomyslnie dziata filia Uniwersytetu
w Biatymstoku — Wydziat Ekonomiczno-Informatyczny w Wilnie, na kto-
rym mozna studiowac w jezyku polskim na kierunku ekonomia, informatyka
i europeistyka. Absolwenci tej placowki zasilili w wigkszosci lokalny rynek
pracy i tym samym wzmocnili inteligencje polska na Litwie.

Wazng role w utrzymaniu i rozwoju jezyka polskiego na Litwie odgry-
waja media polskojezyczne. Z punktu widzenia odbiorcy system mediow
polskich funkcjonuje na Litwie dobrze. Czytelnicy, stuchacze i widzowie maja
do wyboru polska prase, radio, portale internetowe i telewizje. Kazde z tych
mediéw potrzebuje do pracy osob z doskonala znajomoscia jezyka polskiego.
Pozostaja one jednak w duzym stopniu zalezne od odbiorcéw, ktorych liczba
sukcesywnie spada. Ponadto wyzsze uczelnie na Litwie nie ksztalcg dzienni-
karzy dla mediow mniejszosci narodowych, dlatego redakcje polskojezyczne
albo same prowadza szkolenia, albo korzystaja z pomocy osob z Polski. Jest
to jednak wazna czesc¢ litewskiego rynku pracy, na ktéorym swoje miejsce
znajduja czesto albo absolwenci polonistyki, albo osoby z doskonale opano-
wanym jezykiem polskim.

Obecnie najbardziej problematyczna i jednoczesnie najwazniejsza dla
funkcjonowania polskiej mniejszosci na Litwie pozostaje kwestia edukacji
w jezyku polskim. Jedna z mozliwosci jej rozwiazania to wyksztalcenie kadry
pedagogicznej o wysokich kwalifikacjach, ktora zasili szkoty, stanowiace dzis
miejsce, w ktorym jezyk polski jest uzywany bez utrudnien i ograniczen. To
samo mozna odnie$¢ do innych poziomoéw ksztalcenia w jezyku polskim,
a mianowicie polskich przedszkoli i studiow wyzszych. Niepokojacym zjawi-
skiem jest jednak starzenie si¢ kadry pedagogicznej i nieche¢ mtodych ludzi
do pracy w tym zawodzie - jego niski prestiz ma wptyw na brak chetnych
do podejmowania studiow na kierunkach pedagogicznych.

Ponadto do niedawna uzyskanie kwalifikacji nauczycielskiej mozliwe
bylo wylacznie w przypadku studentéw Litewskiego Uniwersytetu Nauk

Edukacyjnych, ktory wskutek przeprowadzonej na Litwie reformy o$wia-
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ty zostal w 2019 roku przylaczony do Uniwersytetu Witolda Wielkiego
w Kownie. Z kolei Uniwersytet Wilenski dotychczas nie mial w swojej ofer-
cie ksztalcenia pedagogicznego, a wiec nie dawat tez uprawnien do pracy
w szkole po ukonczeniu studiow. Taka mozliwos$¢ istnieje od niedawna,
na rynku pracy dopiero pojawia si¢ zatem pierwsi pedagodzy z dyplomem
uczelni wilenskiej. Jak dotad polonisci — absolwenci Uniwersytetu Wilen-
skiego — nie zasilali znaczaco szeregdw nauczycieli w Wilnie i na Wilensz-
czyznie, jest jednak szansa, ze niedtugo mlodzi nauczyciele zastapia dotych-
czasowg kadre, ktora czesciowo osiggneta wiek emerytalny. Tym samym
moze nastgpi¢ naturalna zmiana pokolen. Wskutek ocieplenia stosunkoéw
politycznych miedzy Polska a Litwa oraz dzigki réznym zabiegom by¢ moze
dojdzie rowniez do przywrdcenia egzaminu z jezyka polskiego na maturze
jako obowiazkowego — ocena z niego bedzie stanowi¢ czes¢ punktow nie-
zbednych do podjecia studiow wyzszych. Tym samym wzrostaby tez rola na-
uczyciela jezyka polskiego.

Obecnie wsrod okoto 400 absolwentow polonistyki Uniwersytetu Wi-
lenskiego, ktorzy w ciagu ponad dwudziestu lat opuscili mury Alma Mater
Vilnensis, tylko okoto 10 0s6b znalazlo zatrudnienie w charakterze nauczycieli
jezyka polskiego i literatury — zostali nimi po odbyciu dodatkowych stazy.

Jako ze problem niedoboru kadry dydaktycznej dotyczy catej Litwy, Rzad
na poczatku 2020 roku, chcac podnie$¢ range studiéw nauczycielskich, zwiek-
szyl srodki przeznaczone na ich finansowanie, przyznajac specjalne stypendia
dla studentow, ktorzy podejma nauke na kierunkach pedagogicznych. Celem
jest przyciagniecie kandydatéw z dobrymi wynikami i podniesienie w taki
sposob prestizu zawodu nauczyciela.

Od wielu lat na Litwie podejmowany jest tez temat nauczania jezyka
polskiego w szkotach z litewskim i rosyjskim jezykiem nauczania. W zadnej
placowce nie doszlo jednak dotychczas do realizacji tego pomystu. A przeciez
w szkotach litewskich (znacznie rzadziej rosyjskich) na Wilenszczyznie ucza sie
dzieci z polskich rodzin, ktore wskutek decyzji rodzicow, podyktowanych
roznymi wzgledami, nie zostaty oddane do polskiej szkoty. Czesto zdarza sig,
ze pozniej absolwenci tych niepolskich szkot srednich podejmuja studia po-

lonistyczne, chcac uczy¢ sie jezyka swoich przodkoéw. Ta kwestia wymaga
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powaznych decyzji politycznych, ale nawet gdyby pojawila si¢ w szkotach
wspomniana mozliwo$¢, problem stanowiloby znalezienie os6b dysponuja-
cych kompetencjami nauczania jezyka polskiego jako obcego. Jak na razie
na Litwie nie ma mozliwosci zdobycia tego rodzaju umiejetnosci. Trudno tez
zreszta prognozowac ewentualne zainteresowanie jezykiem polskim w szko-
tach niepolskich.

Na Litwie zywe jest przekonanie, ze zjawiskiem szkodliwym i niepoko-
jacym jest niepodejmowanie przez znaczny odsetek absolwentéw uczelni
wyzszych pracy w zawodzie. Wydaje sie jednak, Ze obecnie wraz ze zmianami
na poziomie globalnej gospodarki, przemystu czy technologii znikaja réwniez
Scisle granice miedzy zawodami. W takiej sytuacji rodzi si¢ pytanie, co jest
wazniejsze: zdobycie podczas studiéw konkretnej specjalnosci czy pewnych
umiejetnosci, ktore pdzniej mozna zastosowaé w pracy? W epoce czwartej
rewolucji przemyslowej potrzebne beda rowniez specjalne kompetencje, takie
jak kreatywnos¢, inteligencja emocjonalna, znajomos¢ technik negocjacyj-
nych, myslenie krytyczne, umiejetno$¢ wspotpracy, ktore staja sie obliga-
toryjne, jesli chce sie utrzymac na rynku pracy. Wyksztalcenie filologiczne,
poza wspomnianymi atutami, oferuje tez wysokie kompetencje jezykowe oraz
umiejetnos¢ poruszania si¢ w wielokulturowym srodowisku.

Rodzi si¢ w zwiazku z tym pytanie: czy do absolwentow litewskiej polo-
nistyki mozna odnie$¢ powyzsze stwierdzenia?

Osoby konczace studia polonistyczne uzyskujg stopien kwalifikacyjny
bakatarza (licencjata) filologii polskiej. Ze wzgledu na niewielka liczbe stu-
dentow na Uniwersytecie Wilenskim nie ma mozliwosci odbycia polonistycz-
nych studiow magisterskich. Spojrzenie na profil absolwenta polonistyki
wilenskiej komplikuje nieco rozwazania na temat sytuacji na rynku pracy,
okazuje si¢ bowiem, ze mimo wszystko wiekszos$¢ 0séb znajduje zatrudnienie
w szeroko pojetym polskim $rodowisku kulturalnym. Niekiedy sa to placowki
Rzeczypospolitej Polskiej na Litwie, takie jak Ambasada czy Instytut Polski,
waznym miejscem pracy jest tez dziatajace od kilku lat TVP Wilno — w obu
przypadkach mozemy zaobserwowac bezposrednie wykorzystywanie przez

pracownikow umiejetnosci zdobytych podczas studiow.
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Z analizy danych dotyczacych zatrudnienia absolwentéw polonistyki wy-
nika, ze czesto ich miejscem pracy sa tez polskojezyczne media dzialajace na
Litwie (dziennik ,Kurier Wilenski”, radio ,Znad Wilii”, portale internetowe),
wspolne polsko-litewskie przedsiebiorstwa, biura ttumaczen i inne instytucje,
prowadzace dzialalnos¢ w zakresie wspolpracy miedzynarodowej. W nie-
ktorych przypadkach zatrudnienie stanowi wynik obowigzkowych praktyk,
odbywanych przez studentéw w redakcjach, biurach tlumaczen, szkotach,
bibliotekach. Cze¢s¢ absolwentéw polonistyki wilenskiej prowadzi wiasne
przedsiebiorstwa, wspotpracujace z Polska.

Niewiele osob, ktore podjely studia filologiczne, mysli w trakcie nauki
o tym, by swoje wyksztalcenie w zakresie jezyka i literatury zastosowac
w dziedzinie logistyki, technologii informacyjnych czy w banku. Istnieje jed-
nak na Litwie przekonanie, ze uniwersytety staty si¢ ,tasma produkcyjng”,
zasilajaca sektor prywatny. Potrzeba obstugi klientéw na calym swiecie daje
miejsca pracy osobom, ktore znaja jezyki obce. Wszystkie wieksze korporacje
zagraniczne prowadza strategiczna wspolprace z uczelniami — ich dziatalnos¢
jest prezentowana podczas dni kariery, firmy inicjuja spotkania ze studenta-
mi, chcac zapewnic sobie, tanisza z roku na rok, site roboczg. Poloni$ci moga
liczy¢ przede wszystkim na oferty ze strony przedsiebiorstw logistycznych,
ktore z mysla o pozyskaniu ewentualnych pracownikéw proponuja studen-
tom odbycie praktyk.

Mozna powiedzie¢, ze jest to strukturalne wykorzystywanie mtodych
0s6b, o ktorym nie mowi si¢ glosno. W dyskursie publicznym tego rodzaju
wyzysk maskuje sie niewinnym okres$leniem ,przycigganie talentow” lub
L<tworzenie atrakcyjnych miejsc pracy”.

Masowo absolwentow filologii obcych zatrudniaja dzialajace na Litwie
centra obstugi klienta miedzynarodowych korporacji. Sami absolwenci stu-
diow filologicznych, ktérzy nie maja mozliwosci kontynuowania dziatalno-
$ci akademickiej, prace w korporacji postrzegaja jako wariant najbardziej
perspektywiczny. Warto tez doda¢, ze dzialalno$¢ zawodowa typowa dla
filologéw, czyli wykonywanie ttumaczen, pisanie lub redakcja tekstow, od-

bywa sie w ramach samozatrudnienia, nie zas na podstawie umowy o prace,
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co nie zapewnia ani statych dochodoéw, ani swiadczen socjalnych, ani nawet
mozliwosci uzyskania pozyczki.

Po wkroczeniu do $wiata centrow ustugowych studenci stykaja sie z wie-
loma wyzwaniami. Wiedzac, ze doswiadczenie zawodowe stanowi czesto
konieczny warunek stawiany przez pracodawce, a praktyki na Litwie nadal
nie sg oplacane, osoba, ktora wilasnie ukonczyta studia jest sktonna pracowac
za wynagrodzenie znacznie nizsze niz rynkowe. Polonisci nie maja jednak
do wyboru zbyt wielu ofert nawet w tym zakresie — moga najwyzej znalez¢
zatrudnienie w call center (ta cze$¢ rynku opanowana jest przez korporacje
zachodnie, przede wszystkim skandynawskie).

Z mysla o potrzebach rynku pracy na Litwie od kilku lat uczelnie wyzsze
oferuja studentom, poczynajac od Il roku, wybor drugiego kierunku studiow,
w tym na innych wydzialach, co moze znacznie zwiekszy¢ perspektywy za-
trudnienia w przyszlosci. Kierunek ten moze by¢ zblizony lub bardzo odle-
gly od podstawowego kierunku studiow. Student polonistyki moze zatem
rownolegle studiowac np. filologie angielska, rosyjska lub inng, jak tez np.
psychologi¢ czy administracj¢ publiczng. W przypadku polonistow, czesto
po uzyskaniu dyplomu, zwigzanego z podstawowym wyksztalceniem, dana
osoba po podjeciu pracy moze ograniczac si¢ do wykorzystywania znajo-
mosci jezyka polskiego wyniesionej z domu. Prace zas§ mozna wykonywac
zgodnie z druga zdobyta specjalizacjg. Prawdopodobnie tak wtasnie dzieje sie
w wielu przypadkach, sa one jednak trudniejsze do przesledzenia ze wzgledu
na ,niepubliczny” charakter wykonywanych zawodoéw. Moga to by¢ firmy
logistyczne, policja, biblioteki, wreszcie sklepy, w ktorych atutem jest zna-
jomos¢ jezyka polskiego.

Mozna zada¢ pytanie, czy warto studiowac cztery lata, by p6zniej wy-
korzystywac jedynie znajomos¢ jezyka, ktory, w przypadku polonistow, naj-
czesciej jest jezykiem ojczystym. Dobrej odpowiedzi nie ma. Rynek rzadzi sie
wlasnymi prawami i dyktuje twarde zasady, jednak ze wzgledu na bliskie
sasiedztwo Polski i Litwy, jak rowniez bliskos¢ kulturowa, wynikajaca z wie-
lowiekowej wspolnej historii, znajomos¢ jezyka polskiego zawsze bedzie od-
bierana pozytywnie. Wiele zalezy w tym zakresie od rzadzacych i uprawianej

przez nich polityki.
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Jezyk polski jest i pozostanie obecny nie tylko w strefie prywatnej oséb
narodowosci polskiej, ktora obejmuje rodzing, polskie organizacje pozarza-
dowe, media czy Kosciol, ale tez w sferze publicznej, przede wszystkim na
obszarach, gdzie Polacy stanowig do$¢ duzy odsetek ogdtu mieszkancow.
Mozna przypuszczac, ze bedzie to takze jezyk oficjalny kontaktéw mieszkan-
cow Wilenszczyzny z wladzami samorzadowymi. Dzieki rozwojowi turystyki
i biznesu bedzie sie ponadto rozpowszechnial rowniez w srodowiskach nie-
polskojezycznych.

BIBLIOGRAFIA

Bolecki W., 2009, Polonistyka za granicq: czas na zmiany, ,Teksty Drugie”, nr 1-2,
S. 269-272.

Dabrowska A., 2000, Rola polszczyzny w ksztattowaniu tozsamosci Srodowisk polonij-
nych, [w:] Kultura wobec krggow tozsamosci. Kongres Kultury Polskiej: materia-
1y konferencji przedkongresowej, red. T. Kostyrko, T. Zgoétka, Poznan-Wroctaw:
Wydawnictwo DTSK Silesia, s. 169-180.

Lis W., 2021, Wstep, [w:] Kultura polska na Litwie, red. W. Lis, Lublin: Katolicki Uni-
wersytet Lubelski Jana Pawla II, s. 5-7.

Os$wiata polonijna na Wschodzie, 2018, [w:] Nauczanie i promocja jezyka polskiego
w $wiecie. Diagnoza — stan — perspektywy, red. J. Tambor, B. Niesporek-Samburska,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 81-104.

299






Malgorzata Niemiec-Knas$

Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
im. J. Dtugosza w Czestochowie

ORCID: 0000-0001-8760-3143

KSZTALCENIE FILOLOGICZNE NA KAZDY CZAS, ROWNIEZ NA CZAS KRYZYSU
(ZASTOSOWANIE METODY PROJEKTU)

| Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie potencjatu zastosowania metody projektow
w ksztalceniu filologicznym jako metody przygotowujacej przysztego nauczyciela
jezyka obcego na sytuacje kryzysowe. Zaprezentowane przyklady dziatan pro-
jektowych stanowig probe rozwigzan praktycznych dla znanych juz postulatow
zmian w ksztalceniu filologicznym.

« Stowa kluczowe: ksztalcenie filologiczne, pragmatyzm, metoda projektow, pro-
jektowanie programow

| Summary

PHILOLOGICAL EDUCATION AT ALL TIMES, ALSO IN TIMES OF CRISIS
(USE OF THE PROJECT METHOD)

Preparing future foreign language teachers for their careers is a complex process.
The aim of the article is to present the potential of using the Project Method in philo-
logical education. The Project Method is presented as one of the modern teaching
methods which can be helpful in designing study programs and content.

- Key words: philological education, pragmatism, the Project Method, designing
study programs
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1. Uwagi wstepne

W artykule podjete zostaly rozwazania na temat potrzeby umiejetnego mo-
delowania wybranych aspektow ksztalcenia filologicznego na uniwersy-
tecie, aby przyszty nauczyciel jezyka obcego byt przygotowany na kazdy
czas, rOwniez na czas kryzysu. Nie chodzi tu tylko o ten aktualny moment,
w ktorym pandemia wymusila nauczanie zdalne, ale o zwrdcenie uwagi na
fakt, iz kryzys w zyciu zawodowym pojawia si¢ czesto i wynika z réznych
okolicznosci, dlatego warto go w miare mozliwosci przewidywac i probowac
sobie z nim radzi¢.

Jednym z celéw ksztalcenia filologicznego jest przygotowanie przysztych
nauczycieli jezykow obcych do pracy w szkole oraz w réznego typu insty-
tucjach oswiatowych, uczelniach itp. Po ukonczeniu konkretnej filologii,
np. germanskiej czy romanskiej, i uzyskaniu w trakcie studiow uprawnien
pedagogicznych stajemy sie nauczycielami konkretnego jezyka, np. jezyka
niemieckiego czy francuskiego.

Czy jednak kwalifikacje uzyskane podczas studiowania filologii sg wy-
starczajace, aby moc spokojnie wigzaé swojg przyszio$c z zawodem nauczy-
ciela i bez zadnych obaw myslec¢ o szkole czy uczelni jako dlugoletnim i sta-
bilnym miejscu pracy? Czy jest sie odpowiednio przygotowanym na rézne
sytuacje kryzysowe?

Nie sg to latwe pytania, szczegodlnie w dobie kryzysu edukacji, jaki
przynioslia ze soba pandemia. Kryzys ten obnazyl pewne stabosci przygo-
towania nauczycieli, rowniez jezykow obcych, do tej nadzwyczajnej sy-
tuacji, m.in. brak umiejetnos$ci nauczania zdalnego, brak kompetencji cy-
frowych, wykorzystywanych do tej pory glownie przez tych nauczycieli,
ktorzy chcieli rozwija¢ swoje zainteresowania i czesto edukacje zdalng taczyli
z rozwigzaniami tradycyjnymi. Do tego doszly: niewystarczajace wyposaze-
nie w sprzet komputerowy oraz lacza internetowe licznych szkoét, rowniez
uczelni, a w przypadku samych nauczycieli — m.in. nieumiejetnosé¢ radzenia
sobie w sytuacji kryzysowej, zwlaszcza przy braku wsparcia instytucjonal-
nego i niedoinformowaniu ze strony instytucji zawiadujacych placowkami

o$wiatowymi.
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Kryzysu nie da si¢ przewidzie¢, nie tylko tego zwigzanego z epidemisa,
ale mozna sprobowac go zlagodzi¢, przygotowujac studenta — przysztego na-
uczyciela — na trudnosci, z jakimi moze sie w trakcie swojej drogi zawodowej
spotka¢. Warto zastanowic si¢ nad tym, czy ksztalcenie filologiczne wyposaza
go w narzedzia, dzigki ktérym nie tylko sam bedzie mogt przetrwac kryzys,
ale tez pomdc w tym swoim uczniom czy studentom.

Kluczowymi dla prowadzonych ponizej rozwazan pojeciami i zaloze-
niami beda pragmatyzm, kompromis (gléwnie instytucjonalny) i empatia.
Przedstawione w artykule rozwigzania nie maja charakteru rewolucyjnego,
lecz wskazuja na potrzebe zwrdcenia uwagi na juz znane metody czy kon-
cepcje. Przede wszystkim sklaniaja do refleksji, jakie kompetencje i zasoby
sa i beda w przyszlosci istotne w zyciu zawodowym nauczyciela jezyka

obcego.

2. Pojecie kryzysu

Stowo ,kryzys” dotyczy wielu obszaréw zycia. Obecnie bardzo czesto spo-
tykamy sie z nim w przekazie mediéw spotecznosciowych, na tamach prasy,
w telewizji czy zwyklych rozmowach.
Wedltug stownika PWN (2021) ,kryzys” oznacza:
1) sytuacje, w ktorej jakis$ konflikt staje sie tak powazny, ze grozi wybuchem
wojny, zmiang rzadu lub innym radykalnym rozwigzaniem;
2) zalamanie si¢ procesu wzrostu gospodarczego i regres w rozwoju eko-
nomicznym panstwa;
3) stan zniechecenia i utraty motywacji do zycia i pracy;
4) zachwianie jakiego$ systemu wartosci lub pozycji czegos;

5) najciezszy, przelomowy moment w przebiegu choroby.

Mozna powiedzie¢, ze w okresie pandemii spotykamy sie ze wszystkimi
piecioma wymienionymi w stownikowej definicji znaczeniami stowa ,kryzys”.
W wielu krajach wprowadzane sa radykalne rozwiazania, np. godzina policyj-

na, obostrzenia w poruszaniu sie i korzystaniu z przestrzeni miejskiej. Kryzys
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dotknat licznych branz, np. turystycznej czy gastronomicznej. Uczniowie
i studenci oraz sami nauczyciele sa zmeczeni nauczaniem zdalnym, czuja
zniechecenie i marza o powrocie do tradycyjnego trybu pracy; z drugiej strony
wielu z nich z przyjemnoscia zostaje w domu, nie muszac podejmowac wysit-
ku kontaktowania sie z innymi ludzmi (co moze skutkowaé zahamowaniem
rozwoju kompetencji spotecznych). Utrudniony jest dostep do dobr kultury:
teatrow, kin, muzedw, nie mozna swobodnie podrézowaé, uprawiac sportu,
rozwija¢ swoich zainteresowan. Wiele osob choruje, umieraja ich bliscy.

Swiat na naszych oczach podlega przemianom, zmagajac sie z powaznym
kryzysem ekonomicznym, spolecznym i zdrowotnym. Wydaje sie, ze jesteSmy
w kolejnym punkcie zwrotnym w historii, w obliczu epokowych wyzwan
wynikajacych ze zmian w demografii, spoleczenstwach, ekonomii europej-
skiej i swiatowej oraz ekologii i polityki. Od ponad roku towarzyszy nam
pandemia, zwiazane z nia obawy i konkretne leki, ktére maja juz znamiona
transkryzysu: dlugotrwate nauczanie zdalne, ciggla praca w domu, brak kon-
taktow miedzyludzkich, brak dostepu do dobr kultury, chaos informacyjny,
a wszystko to dzieje si¢ naraz, jednoczesnie. Edukacja nabrata charakteru
transmisyjnego, a stracila swoj wymiar relacyjny.

Jednak znaczenie stowa ,kryzys” to nie tylko kleska i strata. Grecka etymo-
logia tego pojecia nie wskazuje na jego pejoratywny charakter. Czasownik kri-
nein oznacza rozdziela¢, odsiewac, rozstrzygac, decydowac, sadzi¢, zas pocho-
dzacy od niego rzeczownik krisis to wybor, rozstrzygniecie. ,Kryzys” moze
wiec oznaczac przesilenie, punkt zwrotny, wstrzas, przetom.

Zjawisko kryzysu, w jego réznych odmianach, od dawna jest przedmio-
tem zainteresowania naukowcow. Gerald Caplan, amerykanski psychiatra,
w swoich publikacjach wskazywal, ze dana sytuacja nosi znamiona kryzy-
sowej, gdy pojawiaja sie jej takie atrybuty, jak: ,przeszkoda na drodze do
waznych celow zyciowych, jej nieusuwalnos¢ za pomocg zwyczajowo stoso-
wanych sposobéw radzenia sobie z trudnosciami, towarzyszacy temu okres
dezorganizacji, czasowe zalamanie, poronne, bezskuteczne wysitki podejmo-
wane dla przezwyciezenia trudnosci” (Szlagura 2021). Pisal tez, ze kryzysy
wynikaja z przeszkod na drodze do zyciowo waznych celow, o ktorych ludzie

mysla, iz nie sg w stanie ich pokonac.
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Nauczyciel w swoim zyciu zawodowym musi sie zmagac¢ nie tylko z wtas-
nymi problemami, ale tez umie¢ pomoéc uporac si¢ z trudnymi sytuacjami
swoim uczniom czy studentom. Tu pojawiaja sie pewne watpliwosci i pytania
dotyczace poziomu przygotowania nauczyciela, rowniez jezykoéw obcych,
na kryzysowe sytuacje natury zawodowej i osobistej. Mozna je uja¢ w ten
sposob: Czy nauczyciel, takze jezykow obcych, jest w trakcie ksztalcenia przy-
gotowywany do przezwyciezania kryzysow, jakie moze napotkac na swojej
drodze zawodowej, np. nieradzenie sobie z nattokiem pracy pedagogicznej,
wyzwania pracy zdalnej, brak sukcesow, ryzyko utraty pracy, zatrudnienie
na pot etatu, presja ewaluacji, ale takze czy jest w stanie rozumiec¢ kryzysy,
jakie moga przechodzi¢ jego uczniowie? I nie chodzi tu o wiedze¢ teoretycz-
na, ale znajomos¢ technik i strategii radzenia sobie z sytuacjami trudnymi,
umiejetnos¢ projektowania dziatan edukacyjnych, wytrwalos¢ i skutecznosé.

Wiestaw Poleszak i Jacek Pozalski w publikacji Edukacja w czasach pan-

demii wirusa COVID-19 zwracaja uwage na istote myslenia o kryzysie:

W mysleniu o kryzysie nalezy koniecznie uwzgledni¢ to, ze cho¢ jest to zjawi-
sko nagle, to jednak nie jesteSmy w stanie znaleZ¢ rozwigzan od reki. To raczej
proces adaptowania si¢ i dojrzewania do odpowiednich rozwiazan w dluzszej
perspektywie czasu. W ramach tego procesu dokonujemy wyboréw i uczy-
my sie, do$wiadczajac ich konsekwencji (Poleszak, Pozalski 2020: 12).

Uczenie sie dokonywania wyboréw, poszukiwania rozwiazan oraz prze-
widywanie konsekwencji wlasnych decyzji wymaga odpowiednich metod
i sposobow pracy ze studentem, przysztym nauczycielem. Pewne sytuacje
kryzysowe, z ktorymi moze si¢ spotkac nauczyciel, da sie przewidziec, spro-
blematyzowac oraz podda¢ weryfikacji potencjalne rozwiazania, przemyslec
proby ich przezwycigzenia. Potrzebne sg jednak do tego odpowiednie me-
tody pracy.

Zawo6d nauczyciela wymaga zdolnosci faczenia wiedzy teoretycznej z prak-
tyczna: z umiejetnoscia rozwiazywania konfliktow, zarzadzania czasem swoim
i innych, dobrg organizacja, zdrowym krytycyzmem (por. Kautz 2011: 194).
Wedtug Elzbiety Zawadzkiej-Bartnik edukacja powinna by¢ ,zorientowana
humanistycznie i by¢ narzedziem rozwoju jednostki i spoteczenstwa, przy-
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gotowywac do zycia spolecznego i samorealizacji, poznawania $wiata i wy-
zwan cywilizacyjnych” (Zawadzka-Bartnik 2015: 148). Zawadzka podkresla,
ze nauczyciel powinien przede wszystkim ,stara¢ sie formowac cztowieka
umiejacego wyznaczac swoje cele zyciowe i konsekwentnie je realizowac we
wspolpracy z innymi, rozumiejacego otaczajacy nas skomplikowany i stale
zmieniajacy sie $wiat, ksztaltujacego swoje zainteresowania, dazacego do
samorealizacji etc” (tamze, s. 149).

Aby przyszty nauczyciel potrafit uformowac innego cztowieka, musi
najpierw uformowaé samego siebie. Niewatpliwie jest to dlugi i ztozony
proces, a ksztalcenie podczas studiéw powinno stymulowaé jego przebieg,
wyposazajac studenta w odpowiednie narzedzia. Jednym z nich moze by¢
pragmatyzm, rozumiany jako nurt filozoficzny, oraz oparte na nim koncepcje

i metody pracy.

3. Pragmatyzm

Pragmatyzm powstat na poczatku XX wieku. Jego tworcami byli matematyk
i filozof Charles Sanders Peirce oraz filozof i psycholog William James, ktory
w rozprawie Znaczenie prawdy (2020) przedstawit najistotniejsze elementy
filozofii pragmatyzmu, wsrod nich mysl, ze prawdziwe sa tylko te idee, ktore
mozna sprawdzic.

Pragmatyzm, jako jeden z wazniejszych pradow filozoficznych poczatkow
XX wieku, postawit dzialanie cztowieka w centrum uwagi (z gr. pragma -
dzialanie, czynnos¢), ale nie preferowatl akcjonizmu. Odegratl znaczaca role
w ksztaltowaniu wspolczesnej mysli filozoficznej. Odwotlywat si¢ zarowno do
doswiadczenia naukowego, jak i do doswiadczenia zycia codziennego (zob.
Paszenda 2017: 132).

Powiazanie w pragmatyzmie kategorii do§wiadczenia z zyciem i dziata-
niem stato si¢ inspiracja dla Johna Deweya, filozofa i pedagoga, do rozwinie-
cia idei tego nurtu. W celu zasygnalizowania odrebnosci wlasnej koncepcji
Dewey siegnat po pojecie instrumentalizmu zamiast pragmatyzmu. W ten

sposob pragnat podkresli¢ znaczenie myslenia jako ,narzedzia” rozwoju czto-
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wieka (por. Paszenda 2017: 133). Inaczej niz kierunki empirystyczne pojmowat
samo pojecie doswiadczenia: ,Dewey starat sie okreslic doswiadczenie jako
proces uzyskiwania przez ludzi wiedzy o swiecie i sobie samych, jako proces
ich rozwoju i wzrostu, dokonujacy si¢ dzigki gromadzeniu i wymianie mysli”
(tamze, s. 134).

Wedlug Deweya uczyc¢ sie poprzez doswiadczenie znaczy uczyc¢ sie tego,
co mozemy uczynic rzeczom i czego mozemy od nich dozna¢ (zob. Dewey
2000), uczy¢ sie w sposob refleksyjny, bez ograniczen narzuconych przez
$wiat zewnetrzny. Na réwni z rzeczami fizycznymi Dewey widzi mysl jako
instrument dzialania, narzedzie do osiggniecia okreslonych celow dla wypra-
cowania harmonii miedzy czlowiekiem i jego otoczeniem.

John Dewey stat si¢, obok Georga Kerschensteinera, wybitnym teorety-
kiem szkoty pracy, ktorej istotg bylo ,uczenie si¢ przez dzialanie” (learning
by doing). W swojej ksiazce Jak myslimy (pierwsze wydanie 1912) rozwinat
teorie myslenia refleksyjnego, ktora wspiera dziatanie i nadaje mu wymiar
skutecznosci. Skuteczne myslenie jest, wedtug Deweya, mysleniem problemo-
wym, przebiegajacym przez nastepujace etapy: a) odczucie i uswiadomienie
trudnosci, b) wykrycie trudnosci i jej stowne okreslenie, ¢) wysuwanie hipo-
tez, czyli przypuszczalnych rozwiazan problemu, d) uzasadnienie hipotezy
i wyprowadzenie z niej wnioskow, e) sprawdzenie hipotezy przez obserwacje
i eksperyment (zob. Dewey 1957: 57). Te rozwazania staly si¢ punktem wyj-
$cia do zbudowania metody projektéow. Na stworzonej przez Deweya bazie
filozoficzno-pedagogicznej William Heard Kilpatrick, jego uczen, zdefiniowat
metode projektow i po raz pierwszy uzyl stowa ,projekt” na potrzeby ucze-
nia sie i nauczania w warunkach szkolnych (zob. Niemiec-Kna$ 2011: 10).
W swojej rozprawie The Project Method Kilpatrick podal bardzo szeroka de-
finicje projektu. Jest to ,zamierzone dzialanie wykonywane z calego serca
w $rodowisku spotecznym” (Kilpatrick 1918: 319, za: Szymanski 2000: 31).
W roku 1925 opisat dokladnie metode projektow i podzielit projekty na po-
szczegolne rodzaje: Producer’s Project, Consumer’ Project, Problem Project i Le-
arning Project (Kilpatrick 1925: 3471}).

Mysl pedagogiczna Deweya byta juz w dobie przedwojennej wysoko
ceniona przez polskich mysélicieli. Ludwik Chmaj, historyk, pedagog i filozof,
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okreslil ja jako najwybitniejszg probe ,przystosowania szkoty do potrzeb
i wymagan nowoczesnego zycia spolecznego, stworzenia nowego typu wy-
chowania jako narzedzia spotecznej przebudowy w kierunku tworczego
konstruktywnego demokratyzmu” (Chmaj 1936/37: 142). Od konca lat 90.
XX wieku koncepcja metody projektow Deweya przezywa swoj renesans.
Chetnie stosuja ja nie tylko nauczyciele, ale takze wykladowcy uczelni wyz-
szych, powstaty rowniez liczne publikacje opisujace dzialanie projektowe
(por. Karpeta-Pe¢ 2011: 25). W ostatnich latach nauczanie metoda projek-
tow zyskato na wartosci wraz z rozwojem podejscia konstruktywistycznego,
w ktorym w centrum znalazto sie uczenie sie, a nie nauczanie. Poza tym
zmienila si¢ rola nauczyciela z nadrzednej w pomocnicza, moderujaca. Uwage
nauczycieli i uczacych sie przyciagnely zalety koncepcji metody projektow:
rozwoj umiejetnosci formulowania problemu do rozwiazania oraz umiejet-
nosci planowania, nacisk na aktywnos¢ i samodzielnos$¢ ucznia w procesie
uczenia sie, budowanie odpowiedzialnosci za swoj los, nabywanie wiedzy nie
tylko deklaratywnej, ale takze proceduralnej (umiejetnos$¢ postugiwania sie
wiedza), wspolna nauka z osobami z otoczenia, wykorzystanie srodowiska, np.
komputerowego (czego przykladem jest WebQuest — rodzaj metody projek-
tow zorientowanej na uczniowskie badania na podstawie instrukcji umiesz-

czonej na stronie internetowej).

4. Metoda projektéw - eksperymentalne, otwarte i integracyjne
podejscie do nauczania

W metodzie projektéw Dewey i jego uczen Kilpatrick rozwineli ide¢ learning
by thinking (idee krytycznego myslenia), czyli racjonalnego podejscia do
rzeczywistosci, oraz podkreslili znaczenie umiejetnosci weryfikacji hipo-
tez. W swojej wspolnej pracy Der Projektplan 1935 przedstawili 4 poziomy
realizacji dzialania projektowego: purposing, planning, executing i judging.
Tym samym zaakcentowali procesowy charakter nauczania projektowego,
w ktérym wiedza podlega sprawdzeniu w autentycznych sytuacjach. Karl
Frey (2012) rozwinal idee pracy projektowej, widzac w niej przede wszystkim
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doskonatly sposéb na sformalizowanie nauczania i uczenia sie dzigki wspot-
dzialaniu kilku elementéw, takich jak: inicjatywa projektowa, weryfikacja
inicjatywy projektowej (szkic projektu), plan projektu, przeprowadzenie pro-
jektu, zakonczenie projektu, Fixpunkte (momenty refleksji nad prawidlowym
przebiegiem dzialan projektowych), metainterakcja.
Liczne badania i eksperymenty potwierdzaja skutecznos$¢ planowego
i procesowego sposobu nauczania. Jednym z nich jest badanie przeprowadzo-
ne przez National Training Laboratories (Panstwowe Laboratorium Szkolenio-
we) w Bethel w stanie Main w USA, ktére wykazalo, Ze uczniowie najlepiej
przyswajaja tresci i je zapamietuja, wykonujac zadania:
- o wiekszych wymaganiach poznawczych, znajdujace si¢ na wyzszych
poziomach taksonomii Blooma',
- wymagajace aktywnego zastosowania wiedzy,
- wymagajace aktywnego budowania konstruktow,
- wymagajace wykorzystywania wiekszej liczby zmystow i preferujace

rozne style uczenia (nauczanie polisensoryczne) (Petty 2018: 139).

Dzieki konfrontacji z rzeczywistoscia projekt stwarza mozliwosci
uczenia sie calosciowego, jest eksperymentem pedagogicznym, dziataniem
odkrywczym, dajacym si¢ zaplanowac¢, ale niepozbawionym elementow
spontanicznych, wspartym o uzycie inteligencji, myslenia i jezyka. Wedlug
Deweya szkota (rowniez uczelnia) powinna by¢ postrzegana ,jako instytu-
cja spoleczna, ktora jest uksztaltowana zgodnie z metoda eksperymental-
na” (Niemiec-Knas 2011: 19). Przykladem tego typu szkoty byta Laboratory
School, prowadzona przez niego wraz z zong w Chicago. Dewey wykazal,
ze istnieja mozliwosci powiazania szkoty z zyciem wasko lub szerzej rozu-
mianego otoczenia/$rodowiska dzigki zastosowaniu metody doswiadczenia
ksztalcacego, polegajacej na tym, ze uczen sam musi znalez¢ odpowiedni
problem, nad ktérym bedzie pracowal. Do rozwiagzania problemu potrzebna
jest mu wiedza, dzieki ktorej znajdzie wiele potencjalnych rozwigzan i be-

dzie mogt je skonfrontowac z rzeczywistoscia. Szczegoélnie istotna stala sie

! Taksonomia Blooma stuzy od lat do okreslenia celow zajec¢ (Bloom 1956).
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tu potrzeba planowania i organizacji procesu uczenia si¢ zgodnie z 4 fazami
wyszczegblnionymi przez Deweya i Kilpatricka.

Projekt postrzegany jest rowniez jako otwarta forma zaje¢ skierowanych
na dziatanie. Johannes Bastian i Herbert Gudjons, dwaj niemieccy pedago-
dzy, po analizie okoto 200 zaje¢ przeprowadzonych wedlug zasad metody
projektu potwierdzili, ze to wlasnie projekt jest koncepcja, w ktorej w pelni
realizowane sa cechy zaje¢ typu otwartego, skierowanych na dzialanie, takie
jak: powiazanie z sytuacja zycia codziennego, uwzglednienie zainteresowan
uczniéw, samoorganizacja i odpowiedzialnos¢, spoteczna waznos$¢ projek-
tu, planowanie zgodne z celami, produkt jako cel projektu, zaangazowanie
wielu zmystow, zastosowanie réznych form socjalnych, interdyscyplinarny
charakter uczenia sie oraz zwigzek z programem nauczania (por. Bastian,
Gudjons 1993: 15).

Koncepcja metody projektéw pozwala na zastosowanie jej jako skutecz-
nego narzedzia dydaktycznego w wielu dziedzinach. Jak twierdzi Magdalena
Olpinska-Szkietko, stosujac projekt w nauczaniu jezykoéw obcych spetnié
mozna wiele postulatow (glotto)dydaktycznych:

[...] postulat wykorzystania w procesie nauki potrzeby dzialania, wspétdziatania,
zabawy i ekspresji tworczej uczacych sie oraz integracji réznego rodzaju czyn-
noéci jezykowych i niejezykowych, postulat odwolywania sie w procesie nauki
do wiedzy i doswiadczenia uczacych sie oraz wspierania rozwoju ich strategii
uczenia sie (gromadzenia dalszej wiedzy i do§wiadczenia, rozwoju umiejetnosci)
i strategii kooperacji w grupie, postulat zmiany roli nauczyciela w procesie dydak-
tycznym, a takze zmiany roli uczacych sie (wspierania autonomii uczacych sie),
postulat nauczania interkulturowego, wreszcie postulat uczenia sie jezyka dzieki
uczestniczeniu w procesach rzeczywistej, bezposredniej i posredniej, komunika-
cji jezykowej realizowanej w réznych sytuacjach komunikacyjnych — w klasie
i poza klasa, dotyczacych spraw ,zwyklych”, ,codziennych”, ale tez dotyczacych
zdobywania i przetwarzania wiedzy specjalistycznej (Olpinska-Szkietko 2013: 90).

Jak czytamy dalej, w dzialaniu projektowym dazy sie przede wszystkim
do ,integracji w procesie nauczania i uczenia sie roznego rodzaju operacji
poznawczych, dzialan praktycznych oraz czynnosci emocjonalnych i spotecz-
nych” (Olpinska-Szkietko 2013: 69).
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Umiejetnos¢ projektowania pozwala rowniez na wykorzystanie multi-
mediéw i narzedzi Web.2.0, tak przydatnych w okresie nauczania zdalnego.
Co wazne, przestrzen projektowa umozliwia rozwoj jezykowy, ktéry mozna

z fatwoscia skonfrontowac z sytuacja rzeczywista:

Projekty umozliwiaja uczacym sie zastosowanie srodkow jezykowych w autentycz-
nych sytuacjach komunikacyjnych, w zadaniach poznawczych, rozszerzajacych ich
wiedze, a wiec jednoczesnie rozwijajacych ich umiejetnosci jezykowe (tamze, s. 94).

Olpinska-Szkietko podkresla takze znaczenie projektow dla rozwoju kom-
petencji jezykowej w wymiarze specjalistycznym: przyswajania terminolo-
gii fachowej, nabywania i przetwarzania wiedzy specjalistycznej, tworzenia
roznego typu dyskursow (tamze, s. 92).

Wprowadzenie do polskiego systemu szkoét wyzszych Krajowych Ram
Kwalifikacji (2.11.2011) wymagato i wymaga weryfikacji metod dydaktycznych,
sktania do przemodelowania programéw ksztalcenia i zmiany roli nauczyciela
akademickiego, do poszukiwania skutecznych form pracy, dzigki ktorym efekty
uczenia sie nie beda traktowane rozlacznie. W projekcie glowne kategorie efek-
tow uczenia sie: wiedza teoretyczna, umiejetnosci stosowania wiedzy w celu
wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw oraz kompetencje personalne
i spoleczne czesto nie wystepuja oddzielnie, tylko podlegaja integracji.

Eksperymentalne, otwarte i integracyjne podej$cie do nauczania wyma-
ga jednak zastosowania okreslonego rodzaju projektow. Warto przytoczy¢
podzial projektéw wedlug Agnieszki Mikiny i Bozeny Zajac (2010: 73-75):

I) Ze wzgledu na strukture projektu: 1. Projekty silnie ustrukturyzowane,
2. Projekty stabo ustrukturyzowane.
II) Ze wzgledu na zakres materiatu ksztalcenia: 1. Projekty przedmiotowe,
2. Projekty modulowe, 3. Projekty miedzyprzedmiotowe.
Ill) Ze wzgledu na podzial pracy: 1. Projekty indywidualne, 2. Projekty
zespolowe.
IV) Ze wzgledu na forme pracy uczniéw: 1. Projekty jednorodne, 2. Projekty
zrdznicowane.
V) Ze wzgledu na cele projektow: 1. Projekty badawcze, 2. Projekty tech-
niczne, 3. Projekty biznesowe, 4. Projekty-przedsiewziecia.
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VI) Ze wzgledu na mozliwosci i sposéb prezentacji: 1. Projekty zakonczone
typowa prezentacja, 2. Projekty, ktorych prezentacja przybiera forme

przedstawienia efektow pracy.

Niektore z wymienionych rodzajow projektow moga z powodzeniem

znalez¢ zastosowanie w ksztalceniu filologicznym.

5. Projekt w ksztatceniu filologicznym

Niewatpliwie kazde ksztalcenie, rowniez filologiczne, powinno podlega¢ kon-
kretnym przemianom, zgodnie ze zmieniajacymi sie wymaganiami §wiata
zewnetrznego. Nie chodzi tu o bezwzgledne podporzadkowanie si¢ wymogom
rynkowym, lecz o uniwersalne modelowanie ksztalcenia.

Mirostaw Pawlak w artykule opublikowanym na tamach ,Neofilologa”
w 2015 roku Przygotowanie do zawodu nauczyciela a wyzwania codziennosci
sugeruje pewne modyfikacje programu ksztalcenia filologicznego. Kilka z nich
warto poddaé glebszej analizie pod katem zastosowania metody projektow
i propozycji udoskonalenia ksztatcenia. Po pierwsze, Pawlak proponuje opra-
cowanie odrebnych standardow ksztatcenia dla nauczycieli jezykéw obcych
(Pawlak 2015: 166). Standardy te powinny by¢ przede wszystkim dostosowane
do potrzeby uzyskania dodatkowych kwalifikacji. W obecnych realiach szkol-
nych, aby nauczyciel jezyka obcego czul sie bezpiecznie i nie popadal w sy-
tuacje kryzysowg po utracie pracy lub redukc;ji etatu, powinien dysponowac
uprawnieniami do nauczania dwoch przedmiotow lub uzyska¢ kwalifikacje
do nauczania jezyka specjalistycznego.

Urealnienie istniejacej od 2005 roku (Dz.U. 2005 nr 164) mozliwosci zdo-
bycia uprawnien do nauczania dwoch przedmiotéw lub uzyskania dodatko-
wych umiejetnosci w trakcie studiéw w ramach nastepujacych modutow:
modut 1: jezyk obcy + drugi przedmiot niejezykowy (specjalizacja nauczy-
cielska); modut 2: jezyk obcy ogélny + solidny program dydaktyki nauczania
jezyka specjalistycznego (specjalizacja nauczycielska); modut 3: jezyk obcy ze

specjalizacja thumaczeniowg + program dydaktyki nauczania jezyka specjali-
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stycznego wzmocniloby pozycje zawodowa nauczyciela. Dotyczy to przede
wszystkim nauczycieli jezykow obcych drugich, np. jezyka niemieckiego czy
jezyka francuskiego.

W modutach tych nie chodzi tylko o zdobycie dodatkowych kompetencji,
tylko o fakt, ze:

[...] bardziej potrzebna jest nauczajacym (i uczacym sie) postawa gotowosci
do podejmowania wyzwan, otwartosci na zmiane, checi ciaglego uczenia sie
i reagowania na zmieniajaca sie rzeczywistos¢, a takze umiejetnos¢ calosciowej
interpretacji probleméw wspoéltczesnego $wiata (Zawadzka-Bartnik 2015: 151).

W ramach modutu np. jezyk obcy + przedmiot niejezykowy nalezatoby
w programie uwzgledni¢ przeprowadzenie co najmniej jednego projektu
miedzyprzedmiotowego, interdyscyplinarnego, w ktérym problem poka-
zany jest z perspektywy rozwigzan jezykowych i wiedzy specjalistycznej,
np. historycznej. Jako przyklad moze stuzy¢ projekt badawczy ,Deutsche
Spuren in L6dz” przeprowadzony w ramach wspotpracy instytutowej mie-
dzy Uniwersytetem Lodzkim a Uniwersytetem w Gielen. Celem projektu
bylo przyblizenie historii i specyfiki Lodzi, ktorej spotecznos¢ w drugiej
potowie XIX wieku w 67% stanowili Niemcy. Studenci germanistyki pod
opieka Krystyny Radziszewskiej badali losy niemieckich mieszkancéw Lo-
dzi. W wynikow tych poszukiwan powstal dwujezyczny przewodnik po
miescie zatytutowany Auf deutschen Spuren im ,,Gelobten Land”/ Niemiec-
kimi $ladami po ,,Ziemi Obiecanej” (1998). Czytelnikoéw przewodnika zapro-
szono na osiem roznych wypraw: do fabryk, mieszkan i patacow, swiatyn,
miejsc uprawiania sportu, strazy pozarnej, szpitali, cmentarzy i okolic Lodzi.
Przedstawieni zostali tez wybitni przedstawiciele spotecznosci niemieckiej,
ktorzy przyczynili sie do rozwoju miasta. Do wykonania przewodnika po-
trzebna byta wiedza historyczna oraz jezykowa, wsparta umiejetnosciami
translatorycznymi i prezentacyjnymi. W trakcie realizacji projektu studenci
pisali listy do jeszcze zyjacych bylych mieszkancow Lodzi, ktorzy w wyniku
dzialan wojennych musieli opusci¢ miasto, a podczas tygodniowego poby-
tu w Stuttgarcie przeprowadzali z nimi wywiady, zmagajac sie z licznymi

barierami i trudno$ciami. Uczyli sie radzi¢ sobie ze stresem, pokonujac
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bariery komunikacyjne. Wywiady zostaly opracowane i wydane w nastep-
nej dwujezycznej ksigzce ,Gdzie sq Niemcy z tamtych lat?”— wspomnienia
todzkich Niemcow, Sag mir, wo die Deutschen sind — Erinnerungen der Lodzer
Deutschen (1999). We wspomnieniach uczestnicy wywiadéw opowiadali
o szkotach, do ktorych uczeszczali, o swoich sasiadach, poruszali problem
wypedzenia, opuszczenia rodzinnego miasta i radzenia sobie w nowym
miejscu.

Projekt jest niezwykle inspirujacy, dotyka obszaréow kryzysowych,
w ktorych moze sie znalez¢ cztowiek. Refleksja na temat opuszczenia wlas-
nego kraju lub powrotu do niego po latach jest ciagle aktualna, takze w Pol-
sce. Nauczyciele jezykow obcych maja nierzadko do czynienia z uczniami
wracajacymi z emigracji, np. z Niemiec czy Anglii, lub wyjezdzajacymi za
granice. Sg to trudne dla mtodych ludzi momenty, wymagaja wtedy wsparcia
i empatycznej postawy ze strony nauczyciela. Warto wspomnie¢, ze historia
polskiej emigracji zostala udokumentowana i przedstawiona w Muzeum
Emigracji w Gdyni, ktoére ma w swojej ofercie edukacyjnej warsztaty dla
studentéw na czas pandemii dotyczace spotecznosci wielokulturowej, réznic
miedzykulturowych, emigracji jako przemiany spotecznej, proceséw migra-
cyjnych, sposobu na to, jak opowiadac¢ o historii (Muzeum Emigracji 2021).
Materialy online udostepnione przez muzeum moga zainspirowa¢ do kon-
struowania ciekawych projektow interdyscyplinarnych, przydatnych przy
budowaniu kompetencji interkulturowej w trakcie ksztalcenia filologicznego
studentéw. Sam trening kompetencji komunikacyjnej, mimo ze odbywa sie
na wszystkich etapach uczenia sie jezyka i zdobywania wiedzy o nim, nie
wystarczy, by rozpoznac zdarzenia typu interkulturowego, natomiast ,,Dzieki
dzialaniom projektowym mozna poznac lepiej wiasng kulture i skonfronto-
wac ja z kulturg kraju docelowego” (Niemiec-Kna$ 2011: 83).

Warto takze wspomnie¢ o ciekawym formacie zaje¢ edukacyjnych zna-
nej od lat 90. ubiegtego stulecia - WebQuest, w ktérym wyjsciowym zréodtem
informacji jest Internet. Prawidlowa forma pracy z WebQuestem sktada sie
z nastepujacych czesci (Cudzich 2012: 35-36):

- Wprowadzenia - ogblnego motywujacego opisu projektu,
- Zadania - polecen dla grup, opisu produktu, ktoéry nalezy stworzyc¢,
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- Procedury - opisu krokoéw, jakie nalezy wykona¢, aby rozwigza¢ za-
dania,

- Zasobu (zrodel) — listy stron internetowych dostepnych w sieci potrzeb-
nych do rozwigzania zadania,

+ Oceny (ewaluacji) — punktacji oraz sposobu oceny wykonania zadan.

Nastepny postulat dotyczy prowadzenia zaje¢ z pedagogiki i psychologii
w jezyku obcym przy uwzglednieniu specyfiki nauki tego jezyka (Pawlak
2015: 167). W trakcie zaje¢ z pedagogiki i psychologii mozna sie pokusic¢
o wykonanie chociaz raz projektu zespolowego, laczacego tresci pedagogicz-
ne i psychologiczne, pod nadzorem zespotu, na ktory sktadajg si¢ nauczyciel
jezyka obcego (dydaktyk) i psycholog. Przykladowe projekty moga dotyczy¢
nastepujacej tematyki: formutowanie zadan, ¢wiczenie inteligentne; tworzenie
przestrzeni klasowej do ksztaltowania kompetencji; uczen z dysfunkcjami.
Zespoly projektowe jako efekt koncowy moga sformutowac zalecenia peda-
gogiczne dla nauczycieli w postaci artykutu w jezyku obcym.

Dalszy postulat obejmuje zwiekszenie liczby zaje¢ z dydaktyki jezykowej,
ktore uwzglednialyby najbardziej istotne zagadnienia (np. trening strategii
uczenia sig, specjalne potrzeby edukacyjne, motywowanie uczacych sie itp.),
(tamze). Zwigkszenie to oznaczac¢ powinno wlaczenie modutu dydaktyki jezy-
ka specjalistycznego do ksztalcenia filologicznego na korzysé¢ rozwoju dydak-
tyki jezykow specjalistycznych — zbudowanie solidnego modutu nauczania
jezykow specjalistycznych dla specjalizacji nauczycielskiej i ttumaczeniowe;j.
Do uzyskania dodatkowych kwalifikacji nalezy szczegélnie zachecaé stu-
dentow ze specjalizacji thumaczeniowej, poniewaz dysponuja oni wigkszym
doswiadczeniem w pracy z dyskursem specjalistycznym, co stanowi dobra

baze dla rozwoju kompetencji nauczyciela JS.

Nauczyciel JS winien zna¢ podstawowe koncepcje z zakresu analizy dyskursu
oraz typologii gatunku, a w szczegdlnosci umie¢ stworzy¢ korpus tekstow pi-
semnych i/lub ustnych, na podstawie ktorych bedzie mogt okresli¢ cechy szcze-
gélne wlasciwe danemu dyskursowi oraz charakterystycznym dlan gatunkom
tekstu (cel pragmatyczny tekstu oraz stuzace do jego realizacji srodki jezykowe)
(Gajewska, Sowa 2015: 231).
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W ramach dzialania projektowego o charakterze badawczym studenci
specjalizacji thumaczeniowej mogliby razem ze studentami specjalizacji na-
uczycielskiej zaprojektowac kurs jezyka specjalistycznego dla wybranej grupy
zawodowej oraz dobra¢ odpowiednie teksty z propozycja ¢wiczen, zgodnie

z regutami budowania materialow wlasnych:

Opracowujacy wilasne materialy nauczyciel JS musi umie¢ poréwnac dany
gatunek tekstu z tekstami reprezentujacymi odmienny typ dyskursu w celu
wydobycia ich specyfiki (musi umie¢ odnalez¢ retoryczng strukture danego ga-
tunku tekstu, srodki zapewniajace sp6jnos¢ gramatyczna i tematyczna, kluczowe
terminy lub frazeologizmy oraz konwencje jezykowe...), a nastepnie osadzi¢ go
w dziataniach zawodowych (Gajewska, Sowa 2015: 232).

Projektowanie kursu JS wymaga dobrego warsztatu metodycznego, war-
to wiec juz na etapie studiéw zapoznac sie z podstawami glottodydaktyki
specjalistycznej, aby w odpowiednim momencie zycia zawodowego nie ulec
stresowi i podota¢ zadaniu.

Interesujacym postulatem jest Scislejsze powiazanie zaje¢ z dydaktyki
jezyka obcego z zajeciami poswieconymi wiedzy o akwizycji i nauce jezy-
ka (Pawlak 2015: 167). Tu polaczenie teorii z praktyka wychodzi naprzeciw
autentycznym potrzebom wyksztalcenia nauczyciela przygotowanego prak-
tycznie do zawodu. Wiedza jezykoznawcza oraz teorie badan nad procesami
nauki jezyka obcego, oderwane od dziatan dydaktycznych i szerszego kon-
tekstu edukacyjnego, moga okazac sie nieprzydatne (tamze, s. 158), szybko
przez studenta zapomniane. Problematyka akwizycji jezyka i nauki jezyka
odbywa sie najczesciej w formie wyktadu. Jak wynika z zestawienia Mikiny
i Zajac, czyli tzw. piramidy zapamietywania, efektywnosc¢ procesu zapamie-
tywania podczas wykladu jest stosunkowo niska. Stopien zapamietywania
wynosi odpowiednio: wyktad 5%, czytanie 10%, przekaz audiowizualny 20%,
dyskusja 50%, cwiczenie 75% (Mikina, Zajac 2006).

Wprowadzenie studentéw filologii do problematyki akwizycji i nauki
jezyka z punktu widzenia psycholingwistyki oraz dostarczenie im teoretycz-
nych podstaw do podejmowania ksztalcenia z zakresu metodyki nauczania
jezykoéw obceych oraz dalszych studiow w dziedzinie wspolczesnej lingwistyki
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wymaga innej formy przekazywania wiedzy niz tylko wyklad i wigkszego
zaangazowania ze strony studenta. Wyklad powinien zosta¢ wsparty indy-
widualnym dzialaniem projektowym, wykonanym samodzielnie przez stu-
denta. Przykladem projektu indywidualnego moze by¢ zadanie pod tytutem:
,Psycholingwistyczna analiza czynnosci czytania. Problem dysleksji. Studium
przypadku”, zrealizowane w ramach zaje¢ na uczelni, a poparte obserwacjami
poczynionymi przez studenta w trakcie praktyk pedagogicznych. Pracujac
nad projektem, studenci samodzielnie musieliby zglebi¢ tajniki wytwarza-
nia i percepcji mowy oraz zapoznac sie z modelami rozwoju umiejetnosci
czytania u dzieci. Podczas praktyk, ktérych wymiar, zdaniem Pawlaka (2015:
167), powinien ulec zwiekszeniu i podlega¢ lepszemu monitorowaniu, student
moglby zapoznac sie z problemem dysleksji w autentycznej sytuacji szkol-
nej (w Polsce 10-15% uczniéw ma dysleksje, a nasilong — 3-4%). Poza tym
mozliwo$¢ rozmowy na temat problemu dysleksji u dzieci z nauczycielami
w szkole, rodzicami oraz pedagogiem szkolnym pozwoli lepiej unaocznic
przysztemu nauczycielowi problemy, z jakimi moze zetkna¢ si¢ w praktyce
i podsuna¢ mu zarys rozwiazan (techniki pracy z uczniem dyslektycznym,
¢wiczenia, odpowiednia literatura). Praktyka powinna sta¢ sie dla studenta
realnym Zrodtem wiedzy i do§wiadczenia: ,Brak miejsca na praktyke jako
zrédio wiedzy, brak warunkow do uformowania u studentéw osobistej wie-
dzy pedagogicznej, nie zbliza do nauczycielskiej pracy zawodowej” (Dylak
2000: 186).

6. Podsumowanie

Nauczanie metoda projektow oparte na interdyscyplinarnym podejsciu,
na rozwigzywaniu kompleksowych zadan, a przede wszystkim dotyczace
rzeczywistych probleméw, wymagajace pracy zespolowej i wykazania sie
praktycznymi umiejetnosciami indywidualnymi moze przygotowac kazdego
nauczyciela, rowniez jezykoéw obcych, do zZycia w ,twardej” szkolnej rzeczy-
wistosci. Dzi$ nieliczne grupy studentéow chca uczy¢ w szkole i wybieraja

specjalizacje nauczycielska, wiecej osob zamierza wykorzystywaé swoje
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kompetencje jezykowe w réznych galeziach gospodarki, spodziewajac sie
tam wyzszych zarobkéw. Dla tej mniejszosci warto jednak przygotowac
ksztalcenie na wysokim poziomie, dajace perspektywe stabilizacji zawo-
dowej, i wybra¢ odpowiednie metody, pozwalajace rozwigzywaé zadania
w roznych sytuacjach edukacyjnych, réwniez kryzysowych, ktére w dobie
pandemii sie tylko nasility. Trudnosci, z ktorymi zmagaja sie dzi$ nauczy-
ciele, to m.in.:

- staba kondycja psychiczna dzieci i mlodziezy,

- spadek motywacji do nauki,

- poczucie osamotnienia i wyizolowania uczniéw i uczacych,

- nierealistyczna, zbyt rozbudowana podstawa programowa,

- brak zaufania do instytucji os§wiatowych,

- wypalenie zawodowe uczacych,

- zmeczenie nauczaniem zdalnym.

Zadaniem ksztalcenia uniwersyteckiego nie jest przekazanie studentom,
ze bycie nauczycielem to piekny zawdd z misjg. Hasto to brzmi adnie, ale
jest sloganem. Zawo6d nauczyciela niesie ze sobg liczne trudnosci, a czas
pandemii odstonil wiele z nich i wygenerowat kolejne. Przyszty nauczyciel
powinien zdoby¢ w trakcie ksztalcenia odpowiednig wiedze i umiejetnosci,
aby moéc sobie z wymagajacymi zadaniami poradzi¢. Trzeba nauczy¢ go
samodzielnosci, wytrwatlosci, dobrej organizacji pracy i zarzadzania czasem
swoim i uczniéw, nauczy¢ myslenia, szacunku dla pracy wlasnej i cudzej,
dokonywania wybor6éw i umiejetnosci kompromisu, a przede wszystkim
pokazag¢, jak sobie radzi¢ w rzeczywistym $wiecie edukacji, gdzie szukac
pomocy, jak o nig prosi¢, a czasem nawet jej zadac. Specjalizacja nauczyciel-
ska nie powinna by¢ dodatkiem do ksztalcenia filologicznego, lecz stanowi¢
jego integralna czes¢. Metoda projektow, oparta na idei pragmatyzmu, eks-
perymentalna i otwarta forma pracy moze by¢ w procesie integracji bardzo

pomocna.
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