Lidia Dakowicz

Nauczyciel jako przekaziciel i interpretator wartosci
w $wiadomoSci przysztych nauczycieli

Wprowadzenie

Problematyka badawcza dotyczaca wartosci jest wcigz aktualna. Dzieje sie
tak dlatego, ze wartosci pelniag wazna role zaréwno w zyciu jednostki, jak i catych
spoteczefistw. W dzisiejszej dobie ciagltych przemian, braku jasno okreslonych
granic w ocenianiu tego co jest dobre, a co zle, zagadnienie wartosci jest wciaz
zagadnieniem niezmiernie waznym. W prasie, radiu i telewizji coraz czgsciej to-
cza sie dyskusje na temat wartosci waznych dla jednostki i spoleczeristwa. Coraz
czesciej tez uwaga skupia sie na szkole jako miejscu przekazywania wartosci.
Coraz czgéciej wyrazane jest przekonanie, zZe wszelkie dzialania pedagogiczne
winny mie¢ wymiar aksjologiczny.

Zdaniem Mieczystawa Michalika szkolnemu procesowi edukacyjno-wycho-
wawczemu przypada wielka rola w spotecznym przekazie wartosci, mozliwosci
ich internalizacji, wlaczania w sfere osobowosci, w koncepcje zycia oraz w po-
stepowanie jednostki. W procesie tym nauczyciel wystepujacy w roli ,nadawcy”
przekazuje uczniowi — ,odbiorcy” okreslong wiedze, wartosci i idealy, aczkolwiek
nie narzuca mu nawet cennych przekonarn i wyobrazen aksjologicznych. Wspél-
nie z uczniem poszukuje, odnajduje i odczytuje wartosci, choé niewatpliwie od-
grywa w tym inspirujaca i sterownicza role!. Wysitek wychowawcéw powinien
zmierza¢ w kierunku wprowadzania mlodej generacji w $wiat wiedzy, kultury

1 M. Michalik, Aktywnos¢ aksjologiczna w procesie edukacyjno-wychowawczym, w: Nauczyciel, red.
J. Rusiecki, Olsztyn 1996, s. 11, 14-15.
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i wartosci — pisze Franciszek Kozaczuk. Jego zdaniem istnieje migdzygeneracyjna
transmisja edukacyjno-socjalizujaca, oparta na sprawdzonych wzorcach, by przez
asymilacje i akceptacje rél zapewnié bezkonfliktowe funkcjonowanie spoteczen-
stwa (fad spoteczny). Poniewaz wspdiczesna cywilizacja w sposéb patologiczny
wprowadza mtode pokolenie w zycie spoteczne, proponujac przesadnie bogaty
wyboér wartosci materialnych i konsumpcyjnych, jednoczes$nie sugerujac tatwosé
ich osiagniecia, zadaniem nauczyciela jest ukazanie wychowankowi bogactwa
$wiata wartoSci oraz dostarczenie mu kryteriéw ich odpowiedniego zaklasyfi-
kowania i uporzadkowania?.

W tej sytuacji niezmiernie interesujagcym problemem badawczym jest na ile
przyszli nauczyciele widza siebie w roli przekaziciela i interpretatora wartosci
ogolnoludzkich i typowych dla kultury polskiej?.

W polskiej literaturze naukowej istnieje wiele publikacji poswigconych na-
uczycielowi. O nauczycielu jako przekazicielu wartosci piszag m.in. W. Cichon,
K. Denek, M. Gotaszewska, A. Kotusiewicz, F. Kozaczuk, M. Michalik, J. Péttu-
rzycki, S. Woloszyn*. Zdecydowanie mniej opracowan mozna spotka¢ na temat
interpretacji wartosci przez nauczyciela. Zagadnienie to w sposéb marginalny po-

2 F. Kozaczuk, Wychowanie do wartosci czy w poszanowaniu wartosci, w: O przemianach w edukacji,
red. T. Lewowicki, A. Zajac, t. 1, Rzeszoéw 1998, s. 261-262.

3 Podzial na wartosci ogdlnoludzkie i typowe dla kultury polskiej przyjeto za Leonem Dyczew-
skim. Wéréd warto$ci ogélnoludzkich autor wyrédznia warto$ci: hedonistyczne, witalne, materialne,
socjocentryczne, estetyczne, etyczne, poznawcze, religijne. Natomiast wartosci typowe dla kultury
polskiej, to te, ktére s spotecznie usankcjonowane, uwewngtrznione przez cztonkéw spoteczeristwa,
pomagajace im w dokonywaniu wyboréw, ukierunkowujgce i wskazujgce cel oraz $rodki dziata-
nia, a takze wzmacniajgce samo dziatanie w ramach tej dziedziny spoteczno-kulturowej, w ktorej
same tkwig. W niniejszych badaniach, po niewielkiej modyfikacji, przyjeto nastepujaca liste war-
toéci typowych dla kultury polskiej: 1. Rodzinno$¢, 2. Poczucie wspdlnoty, 3. Umitowanie dziecka,
4. Wazna rola kobiety, 5. Wrazliwo$¢ na sacrum, 6. Uczciwo$¢ i romantyzm, 7. Wewngtrzna wolnoéé,
8. Osobista godnosé, 9. Poczucie honoru, 10. Indywidualizm, 11. Zdolno$é przebaczania, 12. Go-
$cinno$é, towarzyskosé, hojnosé, 13. Gotowos¢ do poswieceni i ofiary, 14. Umitowanie wolnoéci, su-
werenno$¢, patriotyzm, 15. Optymizm, nadzieja wbrew nadziei, 16. Tolerancja, 17. Otwarto$¢ na
inne kultury, 18. Szacunek dla pracy tworczej, 19. Demokracja i obywatelsko$¢, 20. Krytycyzm
wobec wtadzy. Zob. L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze, w: Kultura w kregu war-
todci, red. L. Dyczewski, Lublin 2001, s. 3540; L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian,
Lublin 1993, s. 60-64; L. Dyczewski, Trwatos¢ kultury polskiej, w: Wartosci w kulturze polskiej, red.
L. Dyczewski, Lublin 1993, s. 31-37; L. Dyczewski, Trwatos¢ i zmienno$¢ kultury polskiej, Lublin 2002,
s. 8, 13.

% W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, w: Czlowiek — Wychowanie — Kultura, red.
F. Adamski, Krakéw 1993; K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999; M. Gota-
szewska, Wartosci przeciwstawne w wychowaniu, w: Wychowanie dzieci i mlodziezy na przetomie tysigc-
leci, red. A. Ruminski, M. Szymanski, Krakéw 1998; A. Kotusiewicz, Nauczyciel jako osoba w procesie
edukacyjnym, w: Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczycielskiej, red. M. Dudzikowa, A. A. Kotu-
siewicz, Biatystok 1994; F. Kozaczuk, Wychowanie do wartoéci czy w poszanowaniu wartosci, w: O prze-
mianach w edukacji, red. T. Lewowicki, A. Zajac, t. I, Rzesz6w 1998; M. Michalik, Aktywnos¢ aksjo-
logiczna w procesie edukacyjno-wychowawczym, w: Nauczyciel, red. J. Rusiecki, Olsztyn 1996; ]J. Péttu-
rzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1996; S. Wotoszyn, O kulturze nauczyciela i jej wychowawczym
wplywie, w: Z pogranicza idei i praktyki nauczycielskiej, red. M. Dudzikowa, A. A. Kotusiewicz, Biaty-
stok 1994.
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ruszaja R. Kwasnica, M. Lewartowska, J. Rutkowiak, M. Szczepska-Pustkowska,
T. Szkudlarek, R. Wawrzyniak?.

Niniejsze badania moga przyczyni¢ si¢ do poszerzenia wiedzy na ten te-
mat roli nauczyciela jako przekaziciela i interpretatora wartosci oraz dostarczy¢
pewnych inspiracji dla polityki oswiatowej. Wyniki tych badafi mogg wyraznie
uSwiadomi¢ jakie wartosci prawdopodobnie bgda przekazywane w najblizszej
przysziosci przez nauczycieli w procesie nauczania szkolnego, a tym samym jaki
system wartosci bedzie tq drogg ksztaltowany w kulturze polskiej.

Problematyka badaii wiasnych
1. Cel badan

Niniejszy artykut jest prezentacjq badan przeprowadzonych wsréd studen-
tow kierunkéw nauczycielskich (ewentualnych przysztych nauczycieli) na temat
funkcjonujacego w ich swiadomosci obrazu nauczyciela. Zasadniczy problem ba-
dawczy okreslono nastgpujaco: Czy i w jaki sposéb studenci kierunkéw nauczy-
cielskich postrzegaja nauczyciela w roli przekaziciela i interpretatora wartosci?
Powyzszemu problemowi towarzyszyly nastepujace problemy szczegétowe:

1. Czy studenci kierunkéw nauczycielskich dostrzegaja role nauczyciela jako
przekaziciela i interpretatora wartosci?

2. Jakie wartosci przede wszystkim, zdaniem przyszltych nauczycieli, nalezy
realizowaé w szkolnym procesie nauczania i wychowania?

3. Jakie wartosci studenci zamierzajg przekazywac¢ w swojej przysztej dziatal-
nosci zawodowej?

4. Ktére wartosci, z tych jakie studenci zamierzaja przekazywaé w przysziosci,
moga im sprawié najwiecej trudnoéci w interpretacji?

2. Opis metody

Wspomniane badania sa czescia projektu badawczego na temat ,Nauczyciel
jako przekaziciel i interpretator wartosci w Swiadomosci przysztych nauczycieli
a ich system wartosci”. Badania przeprowadzono metoda ankiety audytoryjnej
przy pomocy kwestionariusza skonstruowanego w celu niniejszych badan. Kwe-

5 R. Kwaénica, Ku pytaniom o psychopedagogiczne ksztalcenie nauczycieli, w: Ku pedagogii pogranicza,
red. Z. Kwieciniski, L. Witkowski, Toruni 1990; R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu
nauczycieli w rozwoju, ,Studia Pedagogiczne” 1995, t. LXI, s. 9-43; R. Wawrzyniak, Kompetencje komu-
nikacyjne nauczyciela w aspekcie etycznym, ,Studia Pedagogiczne” 1995, t. LXI, s. 123-130; J. Rutkowiak,
M. Szczepska-Pustkowska, T. Szkudlarek, M. Lewandowska, Kulturowe konteksty tworzenia koncepcji
programéw ksztatcenia nauczycieli, ,Studia Pedagogiczne” 1995, t. LXI, s. 135-158.
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stionariusz zawieral 45 pytan, z czego niektére byly pytaniami otwartymi. Bada-
nia przeprowadzono na przetomie pazdziernika i listopada 2001 roku, w trak-
cie zaje¢ obowigzkowych. Zebrany materiat empiryczny zostal opracowany przy
uzyciu komputerowego programu statystycznego STATISTICA™ PLe.

3. Badana grupa

Zalozona zbiorowo$¢ badawczy stanowili wszyscy studenci studiéw dzien-
nych, IV roku specjalizacji nauczycielskiej, Uniwersytetu w Biatymstoku, w ogél-
nej liczbie 310 oséb. Byli to studenci nastepujacych kierunkéw: pedagogika wcze-
snoszkolna, filologia polska, filologia rosyjska, historia, biologia, chemia, matema-
tyka, fizyka. Z tej ogélnej liczby oséb przebadano 295 studentéw. Jedna ankieta
byla niewlasciwie wypetniona i nie weszla do analizy, czyli podstawa do prze-
prowadzonych przeze mnie analiz byty 294 ankiety, co stanowi 94.8% zalozonej
zbiorowosci badawcze;.

4. Charakterystyka badanej zbiorowosci studentéow

Przyszli nauczyciele, to najczesciej studenci historii, nieco rzadziej filolo-
gii polskiej, filologii rosyjskiej, pedagogiki wczesnoszkolnej i biologii. Najmniej
liczng grupe stanowia studenci chemii, matematyki i fizyki. Najczesciej sa to stu-
denci, ktérych wysokos¢ $redniej z egzaminéw za ostatni rok studiéw miesci sig
w przedziale dobry plus — dobry oraz dobry — dostateczny plus. Okoto 1/5 re-
spondentéw wskazata na przedzial bardzo dobry - dobry plus, w przedziale
dostateczny plus — dostateczny okredlita sie co dsma osoba. Wéréd badanych
studentéw zdecydowanie przewazaja kobiety. Prawie polowa respondentéw na
state mieszka w miescie liczacym powyzej 100 tys., a co czwarty w miejscowo-
Sci liczacej ponizej 5 tys. mieszkaficow. Najwiekszg pod wzgledem liczebnosci
grupa respondentéw sg ci, ktérych ojcowie posiadajg wyksztalcenie srednie i za-
sadnicze zawodowe. Natomiast najczeéciej wystepujacym wyksztalceniem matki
jest wyksztatcenie Srednie. Biorac pod uwage liczebnoé¢ rodzin respondentéw
nalezy zaznaczy¢, ze w wiekszosci sa to osoby, posiadajace rodzefistwo, w tym
prawie potowa posiada jedno, a co trzeci dwoje rodzenistwa. Jezeli chodzi o wa-
runki materialne respondentéw, to ponad polowa uznata sytuacje materialng
swojej rodziny za przecietng, a 1/3 za raczej dobra. Wskazujac na zrédta utrzy-
mania w przewazajacej mierze respondenci wymieniali rodzicéw, a co trzeci
wymienia stypendium naukowe i socjalne. Wéréd badanych studentéw najwie-
cej jest takich, ktérzy aktualnie mieszkajg z rodzicami. Zdecydowana wiekszo$¢é

¢ Luszniewicz A., Staby T., Statystyka z pakietem komputerowym STATISTICA™ PL. Teoria i zasto-
sowania, Warszawa 2001.
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przysztych nauczycieli to osoby wyznania rzymskokatolickiego, ktérzy w zde-
cydowanej wigkszosci okreslaja siebie jako osoby wierzace. Ponad 2/3 badanych
nie nalezy do zadnej organizacji, a ci, ktérzy do organizacji przynaleza okre-
Slaja siebie mianem ,mato aktywny czionek”. Czas wolny, badani studenci naj-
czesciej wykorzystuja na czytanie ksigzek lub czasopism, spedzaja go z przyja-
ciélmi i rodzing, stuchajg muzyki. Co trzeci respondent oglada telewizje. Zde-
cydowana wiekszosé respondentéw to osoby zadowolone z dotychczasowego
swojego zycia.

Prawie potowa studentéw kierunkéw nauczycielskich bezposrednio po stu-
diach planuje podja¢ prace w zawodzie nauczyciela (46.2%), natomiast co trzeci
jeszcze nie wie co w tej mierze zrobi. Swoje zycie planuje zwigza¢ na stale z za-
wodem nauczyciela nieco mniej niz potowa badanych oséb (49.3%), w tym zale-
dwie 23 osoby zwigzg si¢ na stale z zawodem nauczyciela, bo w innym zawodzie
po prostu siebie nie widza. Pozostale zrobig to raczej na state, gdyz widza tez
siebie w innej pracy (41.5%). Wsréd motywéw podjecia pracy w zawodzie na-
uczyciela najczesciej wystepowaty: kontakt i praca z mlodymi ludZmi (74.8%),
zdecydowanie rzadziej mozliwos¢ ksztaltowania osobowosci mtodych (37.4%),
mozliwo$é przekazywania wiedzy (36.1%), duze mozliwosci twdrczego dziatania
(24.3%), powotanie do bycia nauczycielem (23.5%), stosunkowo duza ilos¢ wol-
nego czasu (21.7%), mozliwosé pogtebiania wiedzy (21.3%). Wiekszo$¢ respon-
dentéw widzi realng szanse realizacji wlasnego obrazu nauczyciela w przysztej
pracy nauczycielskiej (74.4%)’.

W opinii ponad polowy respondentéw spoteczeristwo darzy nauczyciela
przecietnym powazaniem (55.1%), a prawie co piaty respondent uwaza, ze na-
uczyciel cieszy sie malym powazaniem w spoteczeristwie. Wiréd najwazniej-
szych cech, ktére zdaniem studentéw, powinny charakteryzowaé dobrego na-
uczyciela wspolczesnej szkoty najczesciej wymieniano walory osobowe nauczy-
ciela (64.1%), a prawie dwukrotnie rzadziej jego umiejetnosci zawodowe (35.7%).
Zdecydowana wiekszo$¢ badanych studentéw uwaza, ze wazne jest to, aby
nauczyciel byl wzorem dla swoich uczniéw (93.9%). Ich zdaniem nauczy-
ciel powinien by¢ wzorem przede wszystkim w dobrych relacjach z innymi
ludZzmi, a nastepnie we wlasciwym zachowaniu nauczyciela, we wiasciwym
stosunku do norm, zasad i wartosci, pozytywnej postawie zyciowej, byciu
warto$ciowa osoba, kulturze osobistej oraz dobrym wykonywaniu swojego
zawodu.

7 Procenty nie sumuja si¢ do 100.0%, poniewaz respondenci mogli wybiera¢ od jednej do trzech
odpowiedzi. W obliczeniach pominigto 64 osoby, ktére podaly, ze nie zamierzaja zosta¢ nauczycie-
lami.
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Whnioski z badan

Na podstawie szczegélowych analiz statystycznych z uwzglednieniem te-
stu Chi2 Pearsona, analizy wariangji i analizy korelacyjnej sformulowano wiele
stwierdzeni, bedacych jednoczesnie weryfikacja hipotez badawczych. Zostang tu-
taj przedstawione najbardziej istotne wyniki badan dotyczace nastepujacych za-
gadnien:

1. Postrzeganie roli nauczyciela w przekazie i interpretacji wartosci

Prawie wszyscy respondenci uwazali, Ze nauczyciel powinien by¢ przekazi-
cielem wartoéci (96.6%). Ich zdaniem wartoéci powinny by¢ przede wszystkim
przekazywane osobista postawa (47.7%) oraz méwieniem o nich (26.8%). Podob-
nie tez przewazajaca wiekszo$¢ badanych oséb uwaza, ze nauczyciel powinien

Y

Tabela 1. Podawane przez studentéw okre$lenia ,interpretatora wartosci

Definiuje termin ,interpretator wartosci” N %
Interpretuje, analizuje, wyja$nia, thumaczy warto$ci 95 32.32
Jednym Porzadkuje, hierarchizuje, dobiera wartosci, wskazuje ktére 61 20.76
okredleniem s3 wazne, a ktére mniej wazne, wskazuje na konkretne war-
toéci
Wspiera warto$ci wlasnym przyktadem, wiasnym przykia- 25 8.50

dem pokazuje uczniom wartosci

Interpretuje, analizuje, wyjasnia, ttumaczy warto$ci oraz po- 28 9.52
rzadkuje, hierarchizuje, dobiera warto$ci, wskazuje ktére sa
wazne, a ktére mniej wazne, wskazuje na konkretne warto-
§ci

Interpretuje, analizuje, wyja$nia, thumaczy warto$ci; Porzad- 4 1.36
kuje, hierarchizuje, dobiera wartosci, wskazuje ktére sa
wazne, a ktére mniej wazne, wskazuje na konkretne warto-
Kilkoma §ci; wspiera warto$ci wlasnym przykladem, wiasnym przy-
ktadem pokazuje uczniom wartoéci

okresleniami

Interpretuje, analizuje, wyjasnia, ttumaczy wartoéci oraz 11 3.74

wspiera warto$ci wlasnym przyktadem, wiasnym przykta-

dem pokazuje uczniom warto$ci

Porzadkuje, hierarchizuje, dobiera warto$ci, wskazuje ktére 17 5.78

s wazne, a ktére mniej wazne, wskazuje na konkretne war-

tosci oraz wspiera warto$ci wlasnym przyktadem, wiasnym

przyktadem pokazuje uczniom warto$ci
Definiuje inaczej 23 7.82
Brak odpowiedzi 24 8.16
Nie powinien interpretowa¢ wartosci 6 2.04
Razem 294 | 100.00
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wartosci interpretowac (71.1%). Wedlug wiekszosci oznacza to, ze nauczyciel in-
terpretuje, analizuje, wyjasnia, ttumaczy wartosci, a takze porzadkuje, hierarchi-
zuje, dobiera wartosci, wskazuje ktére sa wazne, a ktére mniej wazne, wskazuje
na konkretne wartosci. Zdecydowanie mniej os6b uwaza, ze interpretowac war-
todci oznacza ,wspiera¢ warto$ci wlasnym przykltadem”. Definiujac termin ,inter-
pretator wartosci” przyszli nauczyciele z reguly postugiwali si¢ jednym z wyzej
wymienionych okresleni (tabela 1).

Badani studenci najczesciej sa zdania, Ze w szkolnym procesie nauczania
i wychowania nalezy zdecydowanie przekazywac wartosci poznawcze, etyczne,
estetyczne oraz socjocentryczne. Wéréd wartosci, ktére zdecydowanie nie po-
winny lub raczej nie powinny by¢ przekazywane w szkolnym procesie nau-
czania i wychowania, studenci najczgsciej wymieniali wartosci hedonistyczne,
materialne oraz witalne. Takze wartosci religijne byly dosy¢ czgsto zaliczane do
tych, ktérych zdecydowanie lub raczej nie powinno si¢ przekazywaé. Najwie-
cej tez odpowiedzi typu ,trudno powiedzie¢” uzyskano w stosunku do wartosci
religijnych, materialnych, hedonistycznych i witalnych (tabela 2).

Tabela 2. Warto$ci, ktére nalezy przekazywaé¢ w szkolnym procesie nauczania
i wychowania

Wartosci, ktére nalezy przekazywaé w szkolnym
procesie nauczania i wychowania
Rodzaj wartoéci Zdecydo- | Raczej Raczej | Zdecydo- | Trudno Razem
wanie tak tak nie wanie nie |powiedzie¢
N N N N N
% % % % %
277 15 1 0 1 294
Poznawcze 94.22 5.10 0.34 0.00 0.34 100.00
Religdin 79 91 43 24 57 294
clgyne 26.87 30.95 14.63 8.16 19.39 100.00
Etvezne 268 23 2 0 1 294
y 91.16 7.82 0.68 0.00 0.34 100.00
Sociocentrveane 121 144 8 1 20 294
qocentry 41.16 48.98 2.72 0.34 6.80 100.00
130 140 10 3 11 294
Estetyczne u2 | we | 340 | 102 | 374 | 10000
Materialn 15 71 101 51 56 294
atenaine 5.10 24.15 34.35 17.35 19.05 100.00
Hedoni 9 33 117 87 48 294
edonistyczne 3.06 11.22 39.80 29.59 1633 | 100.00
Wital 22 88 81 61 2 294
1taine 748 29.93 27.55 20.75 14.29 100.00
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W opinii studentéw wszystkie wymienione w kwestionariuszu wartosci ty-
powe dla kultury polskiej, okazaty si¢ tymi, ktére nauczyciel powinien przekazy-
waé w szkolnym procesie nauczania i wychowania. Ponadto, ponad 50% respon-
dentéw stwierdza, ze zdecydowanie powinien on przekazywaé takie wartosci,
jak: tolerancja, osobista godnos¢, otwarto$¢ na inne kultury, zdolnos¢ przebacza-
nia, szacunek dla pracy twdrczej, rodzinnoé¢, umitowanie dziecka, poczucie ho-
noru, indywidualizm, wewngtrzna wolno$¢, optymizm, nadzieja wbrew nadziei.
Z kolei najbardziej ambiwalentne stanowisko respondenci wyrazali wobec prze-
kazu takich wartosci, jak: krytycyzm wobec wladzy, wrazliwo$¢ na sacrum, goto-
wos¢ do poswigcen i ofiary, uczuciowo$é, romantyzm, goScinnos¢, towarzyskosé,
hojnosé. Wartosé: krytycyzm wobec wladzy uzyskala takze najwyzszy odsetek
wypowiedzi ,zdecydowanie nie” (tabela 3).

Tabela 3. Wartosci kultury polskiej, ktore nalezy przekazywa¢
w szkolnym procesie nauczania i wychowania

Wartosci kultury polskiej, ktére nalezy przekazywaé
w szkolnym procesie nauczania i wychowania

Rodzaj wartosci Zdecydo- | Raczej Raczej | Zdecydo- | Trudno Razem
wanie tak tak nie wanie nie |powiedzieé¢
N N N N N
% % % % %

Rodzinnosé 188 81 8 3 14 294
639 27.6 2.7 1.0 4.8 100.00

Poczucie wspdlnot 145 127 7 0 15 254
poinoty 492 432 2.4 0.0 52 100.00

. o 179 89 10 3 13 294
Umitowanie dziecka | o 30.3 3.4 1.0 44 100.00

. . 129 113 27 3 22 294
Wazna rola kobiety 439 384 92 1.0 75 100.00

Wrazliwo$¢ na 94 121 28 12 39 294
sacrum 32.0 41.1 9.5 4.1 13.3 100.00

Uczuciowos¢, 69 143 34 12 36 294
romantyzm 23.5 48.6 11.6 4.1 12.2 100.00

Wewnetrzna wolnosé 160 90 7 3 % 254
¢ 54.4 30.6 5.8 1.0 8.2 100.00

i . 243 4 1 2 4 294
Osobista godnos¢ 82.6 15.0 0.3 0.7 14 100.00

Poczucie honoru 176 86 14 4 14 294
59.8 29.2 48 14 48 100.00
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c.d. tabeli 3
Indvwidualizm 163 93 22 3 13 294
y 55.4 317 7.5 1.0 44 100.00
Zdolnosé 203 77 3 3 8 294
przebaczania 69.1 26.2 1.0 1.0 2.7 100.00
Goscinnos¢, towa- 107 132 19 4 32 294
rzysko$é, hojnosé 36.4 449 6.4 14 109 100.00
Gotowo$¢ do poswig- 95 131 23 8 37 294
cen i ofiary 32.3 44.6 7.8 2.7 12.6 100.00
Umitowanie wolno- 140 124 4 7 19 294
§ci, patriotyzm 47.6 42.2 14 2.4 6.4 100.00
Optymizm, nadzieja 155 95 15 6 23 294
wbrew nadziei 52.7 32.3 52 2.0 7.8 100.00
Tolerandja 253 37 2 0 2 294
86.0 12.6 0.7 0.0 0.7 100.00
Otwarto$¢ na inne 231 56 3 0 4 294
kultury 78.6 19.0 1.0 0.0 14 100.00
Szacunek dla pracy 192 91 7 0 4 294
tworczej 65.3 309 2.4 0.0 14 100.00
Demokracja, 127 131 10 3 23 294
obywatelsko$¢ 43.2 44.6 34 1.0 7.8 100.00
Krytycyzm wobec 80 87 57 17 53 294
wiadzy 27.2 29.6 194 5.8 18.0 100.00

3. Swiadomosé swojej przysztej roli

Z wartodci, ktére przyszli nauczyciele sami zamierzaja przekazywaé swoim
uczniom, wymieniano przede wszystkim wartosci typowe dla kultury polskiej
(39.3%), wartosci etyczne (33.0%) oraz poznawcze (14.1%). Dosy¢ interesujaco
przedstawiaja si¢ wyniki badan dotyczace wyboru tych wartoéci kultury polskiej,
ktére studenci zamierzaja przekazywaé w szkolnym procesie nauczania i wycho-
wania. Otéz tylko niektére, wymienione wcze$niej w kwestionariuszu, wartosci
typowe dla kultury polskiej studenci zamierzajg przekazywaé bedac nauczycie-
lami. Sg to: rodzinno$¢, umitlowanie dziecka, uczuciowosé, romantyzm, wewne-
trzna wolno$é, osobista godnosé, poczucie honoru, indywidualizm, go$cinnos¢,
towarzysko$¢ hojnosé, gotowosé do poswiecent i ofiary, umitowanie wolnosci,
suwerenno$¢, patriotyzm, optymizm, nadzieja wbrew nadziei, tolerancja, otwar-
toé¢ na inne kultury, szacunek do pracy twdrczej. Przyszli nauczyciele nie wy-
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Tabela 4. Wartosci, ktére przyszli nauczyciele sami zamierzaja przekazywa¢
swoim uczniom

Rodzaje wartosci LICZ(K? :):;;)r ow %
Typowe dla kultury polskiej 268 39.3
Etyczne 225 33.0
Poznawcze 96 14.1
Socjocentryczne 31 4.6
Religijne 21 31
Estetyczne 11 1.6
Inne 26 38
Hedonistyczne 3 04
Materialne 1 0.1

Tabela 5. Wartosci, co do ktdrych studenci spodziewaja sie najwiekszych
trudnosci w interpretacji

Rodzaje wartosci Llcz(l;? :);ll)g)r ow %
Typowe dla kultury polskiej 334 64.7
Etyczne 82 159
Poznawcze 33 6.4
Religijne 32 6.2
Socjocentryczne 25 4.8
Estetyczne 5 1.0
Inne 3 0.6
Hedonistyczne 2 04

mieniali takich wartosci jak: poczucie wspdlnoty, wazna rola kobiety, wrazliwos¢
na sacrum, zdolno$¢ przebaczania, demokracja i obywatelsko$¢ oraz krytycyzm
wobec wladzy. Wartoscig najczesciej wymieniang okazata sie tolerancja (48.5%).
Mozna powiedzie¢, ze w pordwnaniu z innymi wartoSciami, dos¢ czgsto wy-
bierano tez umitlowanie wolnosci, suwerenno$é, patriotyzm (11.6%) oraz indy-
widualizm (7.5%). Pozostate wartosci uzyskaty bardzo niski odsetek wyboréw
(tabela 4).

Z kolei najczedciej wymienianymi warto$ciami, co do ktérych studenci spo-
dziewali si¢ trudnosci w ich interpretacji, sa wartoéci nalezace do centrum kultury
polskiej (64.7%), a wérdéd nich tolerancja, umilowanie wolnoéci, suwerennos¢,
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patriotyzm. Drugg, dos¢ licznie wymieniang grupa, okazaty si¢ wartosci etyczne
(15.9%). Poniewaz studenci zglaszali najwigksze trudnosci w interpretacji tych
wartosci, ktére najczesciej zamierzaja w przysztosci przekazywaé, w programie
ksztalcenia nauczycieli wigksza uwage nalezatoby poswiecié wilasnie edukacji
aksjologicznej (tabela 5).

W obliczeniach pominigto brak odpowiedzi.

Zakoniczenie

Celem badan byto okreélenie czy i w jaki sposéb studenci kierunkéw nau-
czycielskich postrzegaja nauczyciela w roli przekaziciela i interpretatora wartosci?
Poruszono tu wiec takie zagadnienia, jak: opinie studentéw na temat tego, czy
nauczyciel powinien przekazywac i interpretowac wartosci, w jaki sposéb powi-
nien to robié, ktére wartosci nalezy przekazywaé w szkolnym procesie nauczania
i wychowania. Podjeto tez prébe ustalenia wyobrazen przyszlych nauczycieli na
temat ich funkcjonowania w roli przekaziciela i interpretatora wartosci. Chodzito
tu zwlaszcza o to, jakie wartosci chcg oni w przysztosci przekazywaé oraz ktére
z tych wartoéci mogg si¢ dla nich okaza¢ trudne w interpretacji.

Przeprowadzone analizy ukazuja, iz prawie wszyscy respondenci uwazali,
ze nauczyciel powinien przekazywac i interpretowaé wartosci. Niestety w ich
$wiadomosci funkcjonuje niepelny obraz roli nauczyciela jako interpretatora war-
tosci, poniewaz nie zawiera on wszystkich zadar, jakie tej roli przystuguja. Ubo-
gie w tresci wyjasnianie terminu ,interpretator wartosci” przez studentéw moze
$wiadczy¢ o niskim poziomie ich wiedzy dotyczacej roli nauczyciela, a co za tym
idzie o niepelnym rozumieniu znaczenia tej roli. Jest to zjawisko o tyle niepo-
kojace, gdyz odnosi si¢ ono do duzej grupy badanych oséb (71.2%). Sytuacja
ta pociaga to za sobg konieczno$¢ wzbogacenia programu studiéw uniwersytec-
kich o przedmioty zwigzane z problematyka wartosci, takie jak aksjologia, teoria
wartodci, etyka, filozofia, antropologia, itp.

Poréwnujac wartosci, ktére studenci chca przekazywad z tymi, ktére ich
zdaniem sa najwazniejsze w szkolnym procesie nauczania i wychowania, mozna
zauwazy¢ pewne zbieznosci w dokonywanych przez respondentéw wyborach.
W obu tych przypadkach najbardziej popularnymi okazaty sie wartosci typowe
dla kultury polskiej, etyczne i poznawcze. Nalezy jednak dodaé, ze wartosci ty-
powe dla kultury polskiej oraz etyczne czesciej wybierano jako te, ktére beda
w przysztoéci przekazywane, niz jako te, ktére sa najwazniejsze w szkolnym
procesie nauczania i wychowania. Z kolei wartosci poznawcze czesciej okreslano
jako najwazniejsze dla tego procesu, niz jako te, ktére przyszli nauczyciele chcie-
liby przekazywaé swoim uczniom. Bardzo rzadko studenci wymieniali wartosci
socjocentryczne, religijne oraz estetyczne. Jest to dos¢ zaskakujace i zarazem nie-
pokojace zjawisko. Biorac pod uwage podstawowe zadania edukacyjne, w kté-

n
tuw Bialymstoku,
a podstawie umowy SONB/SP/512497/2021

Rozbudowa otw
dofinansowanego z programu ,,Spolec



344 Lidia Dakowicz

rych miesci si¢ przygotowanie mtodych pokolent do zycia w spoteczeristwie oraz
przekazywanie takich wartosci jak prawda, dobro, piekno, nalezatoby przypu-
szczad, ze zadania te nie beda w pelni realizowane przez przysztych nauczycieli,
zwazywszy na to, ze juz teraz nie uwzgledniajg oni wartosci socjocentrycznych
i estetycznych, jako waznych w szkolnym procesie nauczania i wychowania.
Gdy za$ chodzi o wartosci religijne, to tak mate zainteresowanie tymi warto-
Sciami mozna by ttumaczy¢ rozprzestrzeniajacym sie we wspdtczesnych czasach
indyferentyzmem religijnym?. Cytujac za Jézefem Zabielskim: ,[...] brak Boga
i religii obserwuje sie w kazdej dziedzinie ludzkiego zycia, na kazdej plaszczyz-
nie aktywnosci wielu wspéiczesnych nam ludzi. Powszechno$¢ takiego zjawiska
upowaznia do stwierdzenia, ze Swiat wspétczesny staje si¢ coraz bardziej ze-
$wiecczony, coraz dalszy od Boga i Jego woli. Coraz czesciej obserwujemy desa-
kralizacje zycia ludzkiego, ktéra obejmuje kolejne grupy ludzi i kolejne dziedziny
ludzkiej aktywnosci. B6g ustepuje miejsca innym warto$ciom: optacalnosci, wy-
dajnoéci, sukcesowi, itp. Bég i religia przestaja by¢ tym, co nadaje sens wszelkiej
dziatalno$ci cztowieka, jego istnieniu i przeznaczeniu”. Zdaniem autora, taka
postawa obojetnosci wobec Boga i religii, postrzegana jako szczegélny fenomen
czasdw wspodlczesnych, niesie ze sobg zgubne skutki w postaci zachwiania zycia
moralnego™. Jest to jedna z mozliwych interpretacji tego zjawiska. Inna moze
wigzaé sie z rozprzestrzeniajacg si¢ moda na traktowanie religii jako sfery pry-
watnej, indywidualnej, intymnej, a wiec nie nadajacej sie do rozpowszechniania
w procesie edukacyjnym. Mozliwe, ze przyszli nauczyciele uwazaja, ze nie po-
winni przekazywaé wartosci religijnych, gdyz wiara jest osobistg sprawa kazdego
cztowieka. W opinii socjologéw!! wspdiczesne spoteczeristwo cechuje wyrazna
tendencja do oddzielania zycia prywatnego od publicznego, co zdaniem Dyczew-
skiego jest powazng przeszkoda w realizowaniu wartosci nie tylko religijnych
lecz takze spotecznych!2.

8 Indyferentyzm rozumiany jest jako postawa obojgtno$ci wobec istotnych zagadnieri spotecz-
nych, moralnych, politycznych. Por. Stownik wyrazéw obcych, red. E. Sobol, Warszawa 1995, s. 470.
O indyferentyzmie religijnym pisali m.in. F. Adamski, Ateizm w kulturze polskiej, Krakéw 1993; J. Ma-
riariski, Religia i kosci6t w spoleczeristwie pluralistycznym, Lublin 1993; ]J. Mariariski, Miodziez miedzy trady-
cjg i ponowoczesnoscig. Wartosci moralne w swiadomosci maturzystéw, Lublin 1995; J. Zabielski, Wspétczesny
indyferentyzm religijny. Studium teologicznomoralne, Biatystok 1999.

9 ]. Zabielski, Wspdlczesny indyferentyzm..., s. 11.

10 Tamze, s. 12.

11 K. Kicifiski, Orientacje moralne spoleczeristwa polskiego, w: Kondycja moralna spoteczeristwa pol-
skiego, red. J. Mariariski, Krakéw 2002; J. Mariariski, Religia i moralnos¢ w spoteczeristwie polskim: wspot-
2zaleznos¢ czy autonomia, w: Kondycja moralna...; L. Dyczewski, System wartosci w swiadomosci miodziezy,
+Ethos” 1993, nr 23, s. 57-74.

12 L. Dyczewski, System wartoici..., s. 72.
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