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Ideologia w procesie ksztattowania sie
tozsamosci dziecka

Ideology in the process of shaping the child’s identity

STRESZCZENIE: Mysl przewodnia tekstu dotyczy problemu zrzekania sie przez
dziecko wolnosci i odpowiedzialnosci. Autor pyta za J.]. Rousseau - w imie
czego dziecko miatoby to czyni¢? W dynamiczny i ztozony proces ksztatto-
wania sie tozsamosci dziecka wkraczajg bowiem rdzne ideologie, oddziatujac
z 16zng sitg i wywolujgc rézne skutki. W tekscie ukazane sg skutki szkodliwych
ideologii oraz pozytywne dziatania wspierajgce tozsamos$¢ dziecka w przesziosci
i wspdtczesnie. Autor wskazuje na potrzebe wykreowania ideologii negocjacji
i rdwnowazenia dialogu wewnetrznego i zewnetrznego w trzech zakresach ksztat-
tujgcej sie tozsamosci (dziedziczony, indywidualnie ksztaltowany i spotecznie
warunkowany), a w ich ramach w wielu wymiarach. W tekscie przedstawia
i analizuje przyktady, gtdwnie z pamietnikdw, interpretujgc je w kontekscie Teorii
Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci.

SLOWA KLUCZOWE: tozsamos¢, dziecko, ideologia, dialog

ABSTRACT: The leitmotif of the text is the problem of a child renouncing freedom
and responsibility. The author asks after J]J. Rousseau - in the name of what
would the child do this? This is because different ideologies enter the dynamic
and complex process of shaping the identity of a child, interacting with different
forces and causing different effects. The text shows the effects of harmful ideolo-
gies and positive actions supporting the child’s identity in the past and today.

The author points to the need to create an ideology of negotiation and to balance
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internal and external dialogue in three areas of shaping identity (inherited, indi-
vidually shaped and socially conditioned) and within them in many dimensions.
In the text, he presents and analyzes examples, mainly from diaries, interpreting
them in the context of the Multiband and Multidimensional Identity Theory.
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Jubileusz 40-lecia Katedry Historii Wychowania na naszym Wy-
dziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku oraz Jubileusz
Kierownika Katedry, Prof. dr hab. Elwiry J. Krynskiej jest okazjg do
utrwalenia dobrej pamieci, pamieci zwigzanej ze wspotpraca z pierw-
szym Kierownikiem Zaktadu, Prof. dr. hab. Franciszkiem Januszkiem,
a nastepnie z uczennicg Pana Profesora, Profesor Elwirg J. Krynsks.
Gratuluje dojrzalosci, ktéra pozwala na aktywne, twércze, autono-
miczne i w pelni odpowiedzialne dzialanie na rzecz rozwoju naszej
dyscypliny i dziedziny nauk spotecznych i humanistycznych. Upra-
wiana przez Pana Profesora Franciszka Januszka i przez Panig Profe-
sor Elwire J. Krynska Historia Wychowania buduje naszg tozsamosc¢
kulturowg i indywidualng na pamieci, motywuje do odwotywania sie
do niej, aby nie zatraci¢ czlowieczenstwa i ksztattowac je w wolnosci
i odpowiedzialnosci.

Podejmujgc namyst nad hastem Jubileuszowej Konferencji ,Dziecko
w historii - miedzy godnos$cig a zniewoleniem”, uznatem za niezbedne
zwrocenie uwagi na ideologie, nie okreslajgc w tytule jej przedmiotu,
a interpretujgc jg jako koncepcje, wyobrazenie, nadawanie okreslone-
go ksztaltu ukierunkowujgcego ksztaltowanie sie tozsamosci dziecka.
Stad zamierzam zwrdci¢ uwage na niektore pomysty i wzorce stoso-
wane w przesztosci dotyczgce opieki, socjalizacji, wychowania, ktore
warunkowaly ksztatltowanie i rozwijanie sie tozsamosci dziecka. Mie-
lismy i mamy bowiem do czynienia z wieloma ofertami ideologicz-
nymi, ale takze z ich narzucaniem, a nawet zniewalaniem nimi. Do
tego ich cechg charakterystyczng byly i sg zmiennos¢, dynamicznos¢
i nieprzewidywalnos¢ skutkow. Komplikuje to ztozony i trudny proces
ksztaltowania sie tozsamosci dziecka, w ktérym w celach analitycz-
nych wyodrebniam trzy zakresy (dziedziczony, indywidualnie ksztal-
towany i spotecznie warunkowany), a w ich ramach zauwazam wiele
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wymiarow. W zakresie dziedziczonym szczegolnie istotny jest wymiar
rodzinny, familijny, lokalny, regionalny, religijny, narodowy, panstwo-
wy, kontynentalny, globalny. W zakresie indywidualnie ksztalttowanym
(biologiczny, spoteczny, kulturowy, intelektualny, psychiczny, socjal-
no-bytowy, gospodarczy, egzystencjalny i inne), w zakresie spotecznie
warunkowanym (rodzinny, parafialny, lokalny, regionalny, zawodowy,
stowarzyszeniowy, panstwowy, narodowy, ponadnarodowy, medialny
iinne)l

W spoteczenstwie tradycyjnym jak i konsumpcyjnym, w ktérym
funkcjonujemy, we wskazane zakresy i wymiary wkraczajg rozne ide-
ologie, oddzialujgc z rézng silg i wywotujgc rézne skutki. Wobec po-
wyzszego przed edukacjg powstajg szczegdlne wyzwania i zadania
zwigzane z ich zauwazeniem, eliminacjg szkodliwych, a ukierunkowa-
niem ku takim, ktére swoim potencjatem i wartoscig mogtyby wspie-
rac¢ zlozony proces ksztaltujgcej sie tozsamosci dziecka. Szczegolnie
istotne zadania postrzegam w procesie ksztaltowania si¢ zakresu
indywidualnie ksztaltowanego. Mam na uwadze problem podmio-
towosci dziecka, jego autonomii, potencjalu pozwalajgcego wyzwoli¢
tworczos¢, samodzielnosé, a w przysztosci odpowiedzialnos¢ za rozwdj
gatunku ludzkiego, za jedng wspolng cywilizacje ziemska, za utrzyma-
nie i ksztaltowanie pokoju na globie ziemskim.

*

W kontekscie kategorii godnosci i zniewolenia uwazam, ze pionier-
skg role odegral JJ. Rousseau (1712—1778), czotowy mysliciel Oswie-
cenia, tworca koncepcji swobodnego, naturalnego wychowania. W jego
antropologii pedagogicznej dominowala zasada — czlowiek z natury
jest dobry,idea wolnosci cztowieka i wiara w jego nieograniczone moz-
liwosci rozwojowe. Rousseau w swojej rozprawie O umowie spotecznej
wskazal ,cztowiek rodzi sie wolnym, ale nie z wtasnej winy, lecz innych,
wolnosci tej nie doswiadcza, bowiem wszedzie jest w okowach™.
Bycie w okowach i do tego wszedzie — jak to rozumial i jak obecnie to

Szerzej J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i usta-
wicznie ksztattujgcej sie togsamosci, Krakow 2017, Idem, Edukacja miedzykultu-
rowa w perspektywie paradygmatu wspétistnienia kultur, Bialystok 2020.

J.J. Rousseau, O umowie spotecznej, Krakow 1927, s. 3.
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interpretowac¢? W innej pracy® pisal, ze dzieci rodzg sie wolne, jednak
wolnosc¢ do nich nie nalezy. Dorosli niszczg w nich naturalne prawo
do wolnosci, czynigc to w imie dobra dziecka. Zrzekac¢ sie wolnosci, to
zrzekac sie godnosci i praw ludzkich, takze obowigzkow. W imie czego
miatoby dziecko to czynic?

Jak to w imie czego? Mozemy wyrazi¢ zdziwienie w kontekscie tak
sformutowanego pytania i odpowiedzie¢ na przyktad tak, jak studenci,
ktorych prosilem o odpowiedz na to pytanie. Wskazywali, ze w imie:

— potrzeb, ktorych jeszcze dziecko nie uswiadamia, a ktore sg nie-

zbedne dla zapewnienia bezpieczenstwa i jego rozwoju,

— wartosci, wzorcow, zasad, przyjetych i aprobowanych norm za-
chowania i postepowania,

— oczekiwanej opieki i wsparcia — ,dziecko oczekuje”, ,dziecko
domaga si¢” tych wzorcow do nasladowania, upodobniania,
identyfikacji,

— zapewnienia prawidlowego rozwoju, aby wdrozyc¢ do samodziel-
nosci i samorealizacji,

- wdrazania do tworczosci i nabywania umiejetnosci roznego
rodzaju,

- osiggania rado$ci z interakcji z innymi, nauki komunikacji,

- dostarczania wartosciowych przyktadow,

— intencji czynienia dobra, szacunku do opiekundw, rodzicow,
sprawiania im przyjemnosci, nie narazania na przykrosc,

— uznawanych przez najblizszych wartosci, zasad, wzorcoéw kultu-
rowych,

- kontynuowanych tradycji i szacunku do odziedziczonej kultury.

To prowokujgce pytanie i wielo$¢ odpowiedzi na nie, na co wska-
zalem wyzej, uczynilem myslg przewodnig niniejszego tekstu. Taka,
czy inna ideologia, uznawana i funkcjonujgca w danej epoce, ,wpisuje”
dziecko, tak jak kazdg inng jednostke w kulture tej epoki i w ideolo-
gie w niej panujgcg. Tak wiec wszystkie wyobrazenia dziecinstwa
to konstrukt ideologiczny. Problemem jest to, czy okreslona ideologia
uwzglednia jego indywidualno$¢, autonomie, jego mozliwosci tworcze,
potencjat i jednoczesnie wprowadza w wartosci i zasady zycia spotecz-
nego, wskazuje na wzorce, mozliwosci nasladownictwa, upodobniania,

3 Idem, Emil, czyli o wychowaniu, Wroclaw 1955, s. 45.
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identyfikacji i internalizacji tak, aby nie zaniklo bogate zycie kultu-
rowe. Z jednej strony mozna uzna¢, ze dziecko byto i zawsze bedzie
w ,okowach” jakiejs ideologii i zawsze bedzie ksztaltowala sie jego toz-
samosc¢ na bazie okreslonych ideologii. Z drugiej, naszym obowigzkiem
jest nie dopuszczac do powstawania idei fixe, mysli i koncepcji, wedlug
ktorych zamierzamy ksztaltowac tozsamos¢ dziecka na ustalong ide-
ologicznie miare. W XIX wieku niektorzy z pedagogdw, bazujgc na przy-
rodzie, raz wskazywali i uzasadniali teze, ze dzieci nalezy ksztaltowac
w ostrej dyscyplinie, surowo, innym razem przeciwnie, w duchu wol-
nosci i swobody. Na przyktad niemiecki lekarz Moritz Schreber (1808-
—1861) przeszed! do historii jako wynalazca ogrodkow dziatkowych i te
ide¢ przenidst na opieke i wychowanie dzieci. Wskazywal, ze trzeba je
pielegnowac tak jak drzewa w sadzie; przycinac¢ wybujate pedy, petac
jak mlode drzewka wigze si¢ do palikow, aby rosty prosto. Wynalazt
pas prostujacy plecy dzieci garbigcych sie i szczypce ciggngce za wlosy
przy opuszczaniu glowy, rzemienny kolpak przyciskajgcy podbrodek
do czaszki, aby dziecko nie oddychato przez usta, stelaz zapobiegajgcy
pochylaniu sie podczas pisania. Wszystko miato by¢ logiczne i proste
jak grzadki i alejki w ogrodkach. W efekcie ponidst straszliwg kleske.
Syn, Daniel Paul Schreber, zapad! na schizofreniczng paranoje i zo-
stawil po sobie Pamietniki nerwowo chorego®. Pozwolilo to Zygmuntowi
Freudowi wykaza¢ zrédla chorob psychicznych w surowym wycho-
waniu i wladzy rodzicielskiej. Te zapiski sg dokumentem epoki, ktora
dyscypling i falszywie pojmowanymi prawami natury powodowata fru-
stracje, kumulowata agresje. Przykladem sg tozsamosci autorytarne
(miedzy innymi Hitler, Stalin i ich ideologie).

W kontekscie powyzszego nalezaloby zapytac: czy remedium na
takg ideologie moze by¢ swoboda, niestosowanie zadnych ,okowow”?
Sadze, ze nie. Mamy bowiem wiele takich przykladow, gdzie dziecko
pozostawione samo sobie, w rzekomej wolnosci tworczej pyta
z zawodem, skargg w glosie — czy dzi$ zndéw musimy robi¢ to, co
chcemy? Uwazam, ze dziecko wolne od rygorystycznych nakazow
i zakazow ma szanse ksztaltowac zakres indywidualnej tozsamosci
i z poczuciem odpowiedzialnosci sytuowac¢ siebie w $rodowisku

4 DP. Schreber, Pamietniki nerwowo chorego, przel. R. Darba-Staab, Krakow

2006, takze K. Wolanski, Sedzia Schreber. Bdg, nerwy, psychoanaliza, Warszawa
2012.
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spoteczno-kulturowym. Zwracali na powyzsze uwage wielcy pedagodzy,
miedzy innymi Maria Montessori, Celestyn Frenet, Janusz Korczak.
Dziecko pozbawione podmiotowosci, skazone narzuconymi normami,
konwenansami, bez mozliwosci indywidualnego ,przepracowania”
grupowych wartosci (zakres dziedziczony), nie bedzie w stanie za-
chowa¢ si¢ tak jak sze$cioletni chlopiec w basni Hansa Christiana
Andersena Nowe szaty cesarza®. Nikt nie chcial by¢ uznany za glupca
i udawal, ze widzi pigkne szaty cesarza. Tylko szeScioletnie dziecko,
nieskazone ideologig presji spotecznej, zaczeto sie zastanawiac:

Co oni mowig? Jakie tafty i hafty? Jakie wzory w pomidory? Przeciez cesarz
jest nagil, tak myslat sobie w duchu. A kiedy mysli w duchu nie mogly sie
juz pomiescic¢, otworzyl usta i wypuscil je na swieze powietrze. — Cesarz
jest nagi! - wrzasngl na cate gardlo...

Winnismy wiec dzieciom stwarzac jak najczesciej sytuacje wyma-
gajgce od nich ,myslenia w duchu”, sytuacje inicjujgce prowadzenie
dialogu wewnetrznego, uczy¢ czujnosci, nieulegania presji innych,
pyta¢ — co mysla, co czuja, jak postrzegajg rzeczywistose, jak wy-
obrazajg? Niejednokrotnie mgdrosc¢ i otwartos$¢ dzieci pomaga nam
dorostym, zrozumiec¢ warunki, okolicznosci i sytuacje, ktore nas
zniewolily, stepily naszg wrazliwos¢ w réznych wymiarach naszego
funkcjonowania i w efekcie nie pozwalajg na spontanicznosc i czuj-
nos¢. W tym kontekscie Yuval Noah Harari’ zwraca uwage, ze naj-
wiekszym wyzwaniem wspoétczesnym jest edukacja, nauka dzieci, aby
nie czuly si¢ ubezwlasnowolnione, zamkniete w ramach konwenan-
sow, aby reagowaly i przedstawialy swoje stany, aby potrafity myslec
perspektywiczne, ksztattowac warunki do rozwigzywania problemow
globalnej cywilizacji ludzkiej (kryzys demokracji, wojny lokalne, ter-
roryzm swiatowy, globalne ocieplenie, dostep do wody, czyste powie-
trze, problem odpadéw, radzenie z zasmieceniem swiata i inne).

Jak nauczy¢ dziecko, kazdego obywatela swiata, otwiera¢ usta
i wypuszcza¢ na swieze powietrze wtasne mysli, jak nie dopusci¢ do
podporzgdkowania woli ,madrych” glupcow, jak pozbawia¢ cynizmu,

H.Ch. Andersen, Nowe szaty cesarza, Warszawa 2006.
Ibidem, s. 35-36.
7 YN.Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przel. M. Romanek, Krakow 2018.
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nauczy¢ okazywania zdziwienia i nie oduczy¢ naturalnej spontanicz-
nosci i czujnosci, otwartosci na dialog i interakcje? Aby temu sprostac
winnismy w dziataniach edukacyjnych nauczy¢ sie sami i wdrazac
dzieci do mediowania miedzy dwoma podejsciami (obiektywnym
i subiektywnym), czyli wykreowac ideologie negocjacji i rownowaze-
nia dialogu wewnetrznego i zewnetrznego, co wydaje sie by¢ najbar-
dziej sprzyjajgce ksztaltowaniu sie tozsamosci dziecka w trzech za-
kresach i wielu wymiarach, na co zwrocitem uwage wyzej (w zakresie
dziedziczonym w wymiarze rodzinnym, lokalnym i innych, indywidu-
alnie ksztaltowanym w wymiarze biologicznym, psychicznym, spotecz-
nym i innych oraz w zakresie spotecznie i kulturowo warunkowanym,
w wymiarze lokalnym, panstwowym, narodowym, obywatelskim
iwieluinnych). W podejsciu obiektywnym — normatywnym, to opiekun,
wychowaweca, nauczyciel czy rodzic, z zewnatrz identyfikuje tozsamos¢
podmiotu i wypowiada sie o nim tak jak go postrzega, odbiera i jak za-
mierza oddzialywac¢ na niego. W podejsciu subiektywnym — podmioto-
wym, to dany podmiot (dziecko)ujawniaiprzedstawia swojg tozsamos¢,
nabiera swiadomosci siebie samego w kontekscie dziatan, zachowan,
reakcji, w kontekscie okolicznosci i warunkéw, w jakich funkcjonuje.
W ten sposob gromadzi samowiedze niezbedng w zlozonym procesie
ksztaltujgcej sie tozsamosci. Czy ten proces jest mozliwy bez opieku-
na-wychowawcy-nauczyciela?

Wskazang ideologie rownowazenia tych podejs¢ opieram na gene-
tycznym prawie rozwoju kulturowego Lwa S. Wygotskiego. Zostalo ono
sformutowane nastepujgco:

(..) w kulturowym rozwoju dziecka kazda funkcja pojawia sie na scenie
dwukrotnie, to znaczy, na dwoch planach. Najpierw pojawia sie na planie
spotecznym, a nastepnie na planie psychologicznym. Najpierw wsrod
ludzi jako kategoria interpsychiczna, a nastepnie wewngatrz dziecka jako
kategoria intrapsychiczna. To samo stosuje sie w przypadku uwagi woli-
cjonalnej, pamiecilogicznej, tworzenia pojec¢ i rozwoju czynnosci wolicjo-
nalnych8.

8 N. Veresov, Rozwdj kulturowy rozumiany w kategoriach dramatu. Brakujgce

ogniwo czy ukryte przestanie L.S. Wygotskiego?, ,Terazniejszos¢ — Czlowiek —
Edukacja” 2009, nr 1 (45), s. 48.
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Lew S. Wygotski podkreslal

(..) kazdawyzsza funkcja psychiczna, zanim stanie sie wewnetrzng funkcjg
psychiczng, wczesniej byla spoleczng relacjg miedzy dwojgiem ludzi.
(..) Wszystkie funkcje psychiczne sg zinternalizowanymi relacjami spo-
tecznymi®.

Problem wiec tkwi w organizowaniu warunkéw interakcji, zasadach
i formach pracy, metodach oddzialywania. Ten trzeci zakres tozsa-
mosci, zwigzany z podejmowanymi rolami, twérczym uczestnictwie
w zyciu spoteczno-kulturowym, uwazam wspolczesnie za szczegdlnie
istotny wobec ignorowania, zawlaszczania i podporzgdkowywania
dwoch pierwszych zakresow tozsamosci (dziedziczonej i indywidual-
nej) przez kulture masows, firmy farmaceutyczne, kreujgce mode, styl
zycia. Niejednokrotnie zauwazam, ze zachowujemy sie tak, jakbysmy
nie chcieli by¢ niezaleznymi podmiotami iz checig poddajemy sie ste-
rowaniu. Ulegamy, jak wskazywalem wyzej, symbolicznym krawcom
z basni Andersena, godzimy sie, aby ubierali nas w szaty na ich miare
i potrzeby, wygodne dla nich, a nie dla nas. Przestajemy sie zastana-
wiac nad sumieniem, nad tym, czy je mamy i czy powinno si¢ odzywac.
Wazne jest, aby nie uznano nas za glupcow, a nieistotne staje sie to, czy
sumienie nas meczy i nakazuje odzyska¢ godno$é i honor. Zyjac jakby
w uspieniu zdajemy sie na podpowiedzi sztucznej inteligencji, tak jak
powierzamy rekomendowanie nam filmoéw, decydowanie o zakupach,
trasie. Inni niech za nas wybierajg i decydujg, a my si¢ cieszymy i za-
czynamy wierzyc, ze zycie przestanie by¢ zwigzane z odpowiedzialno-
$cig i przestanie by¢ dramatem.

Gdy wladza przejdzie z ludzi na algorytmy, mozemy przestac¢ rozumiec
swiat jako przestrzen, w ktorej niezalezne jednostki starajg sie podej-
mowac wlasciwe wybory. Zamiast tego mozemy zacza¢ postrzegac caly
wszechswiat jako przeplyw danych, uwazajgc, ze organizmy to nic wigcej
niz biochemiczne algorytmy, i wierzgc, ze powotaniem ludzkosci w ko-
smosie jest stworzenie wszechogarniajgcego systemu przetwarzania
danych —a nastepnie wlgczenie sie wen. Juz dzisiaj stajemy sie malenkimi
chipami wewnatrz gigantycznego systemu przetwarzania danych, ktorego
nikt tak do konca nie rozumie. Codziennie za posrednictwem e-maili,

9 TIbidem, s. 49.
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tweetow i artykutow przyswajam niezliczone bity danych, przetwarzam
te dane i przekazuje z powrotem nowe bity za posrednictwem kolejnych
e-maili, tweetow i artykulow!°.

Opowiesci o sieci pajeczyn, hakowaniu ludzkiego mozgu, o wywie-
raniu presji na nasze zachowanie, moralnos¢, wartosci, sg dla dziatal-
nosci edukacyjnej szczegdlnie wazne w kontekscie tozsamosci indywi-
dualnej, ochrony samodzielnosci myslenia i witasnych odczu¢, wazne
w kontekscie ocalenia czlowieczenstwa. Tylko tak mozemy dac¢ odpor
wobec slepego postuszenstwa, narzucanym dogmatom, nie zapo-
mniec o istocie wychowania, okreslmy je wychowaniem na ,wolnym
wybiegu”. JesteSmy ustawicznie przekonywani o szczesliwych kur-
czetach, wartosci odzywczych jajek kur z wolnego wybiegu, a co
z dzie¢mi ,wolnego wybiegu”? Moze nalezaloby nawigzywac i chociaz
czesciowo przywrdci¢ mityczng kraine nieskrepowanego dziecin-
stwa, dzialtac tak, aby zauwazy¢, nie ttumic i nie zaprzepasci¢ natural-
nego potencjatu dziecka, jego mozliwosci i szans rozwojowych. Prze-
ciez jakos¢ dziecinstwa, umiejetno$¢ wewnetrznej sterowalnosci, jest
wyposazeniem na cale zycie. Moze nalezaloby odchodzi¢ od nagrdd,
traktowanych jako przekupstwo, a skupi¢ si¢ na ksztaltowaniu sa-
moswiadomosci, budowaniu zaufania, nawigza¢ do metafory kwiatu,
ktoremu w naturalnych warunkach nie trzeba mowic¢, aby zakwitt
i rozwijat sie.

Sadze, ze przykladéw na ideologie rownowazenia podejs¢ obiek-
tywnych — normatywnych i subiektywnych — podmiotowych jest wiele
w spotecznos$ciach tradycyjnych, w rodzinach kultywujacych najszla-
chetniejsze wartosci kultury rodzimej, dziedziczonej z pokolenia na
pokolenie. Chcialbym zwrdci¢ uwage na kilka wybranych wspomnien
z dziecinstwa w czasach, ktore bezpowrotnie minetly, jednak wskaza-
nia i wnioski z nich wydajg si¢ byc¢ aktualne i istotne obecnie. Miedzy
innymi w ksigzce Michata K. Pawlikowskiego Dxzieciristwo i mtodosé¢

10 ynN. Harari, op. cit,, s. 85.
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Tadeusza Irteriskiego, mozna zauwazyc¢ kierowanie sie ideologig nego-
cjacji i rownowazenia w procesie ksztaltowania sie trzech zakresow
tozsamosci; dziedziczonej, indywidualnie ksztaltowanej i spotecznie
warunkowanej, w tym przypadku funkcjonowania polskiej ziemian-
skiej rodziny w zaborze rosyjskim.

W domu Irtenskich panowala doskonala symbioza trzezwego pozytywi-
zmu z gorgcym patriotyzmem. Strong pozytywistyczng byl pan Irtenski -
adwokat, cztonek dumy miejskiej i tawnik oraz prezes miejskiego towarzy-
stwa kredytowego... Musial utrzymywac stosunki oficjalne z urzednikami
rosyjskimi... Byly rewizyty... uczestniczyl w nich, stuchat Tadzio i nabieral
dobrego akcentu rosyjskiego. ..Strone patriotyczng reprezentowala Pani
Irtenska. Dom musial pozostawac twierdzg polszczyzny i nie bylo mowy
o tym, aby Moskal przekroczyl prog. Z przemycanych z Galicji tomikow pa-
triotycznych uczyla Tadzia obowigzkowego repertuaru: Mazurek Dgbrow-
skiego, Boze, cos Polske, Z dymem pozarow, Reduta Ordona, Kto ty jestes
—Polak maty..'.

Podobng ideologie mozna zauwazy¢ w tresciach zaprezentowanych
w pamietniku Stanistawa Cienskiego. Wskazywal w nim, ze matka

..ukladala caly kierunek naszego wychowania a podczas czestych rozmow,
lekcji religii, wspolnych czytan interesowala sie i prowadzita rozwoj cha-
rakteru kazdego z o$miorga swoich dzieci. Okazywala nam od dziecinstwa
swojg milo$¢ i bezgraniczng troske, poglebiala wychowanie religijne,
sama wszechstronnie wyksztalcona, rozwijala opowiadaniami, lekturs,
przykladem naszg inteligencje i nasze zamilowania wszystkim, co piekne,
szlachetne, narodowe. Niemcow bardzo nie lubita i wiele kosztowalo jg
sity, by przy czestych wizytach oficerow austriackich nie okaza¢ swej nie-
checi'2.

Cienski podkresla, ze rozmowy w domu z oficerami austriackimi
byly prowadzone po francusku, aby w polskim domu nie moéwi¢ po nie-
miecku. Pisze takze o tym, Ze ojciec byl bardzo wymagajacy w zakresie
nauki licznych dzieci. Dobre postepy byly wynagradzane wyjazdem
z nim na objazd folwarkow i lasow, co bylo szczegdlnie cenione. Zanie-
dbanie w lekcjach bylo ostro karane

1 MK Pawlikowski, Dziecinstwo i mtodos¢ Tadeusza Irteriskiego, bomianki 2010,

s. 33-34.
12 g Cienski, Zamykam oczy i widze..., bomianki 2010, s. 37.
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ojca baliSmy sie zawsze, co nie wykluczalo mitosci do niego, ale ten sto-
sunek byl powodem wykonywania naszych obowigzkow skrupulatnie i na
cale zycie wpoit rygor i poddanie sie bez zadnych zastrzezen wszelkim
rozkazom pochodzgcym od przelozonych!'®.

Sformutowanie, dotyczgce rygoru i poddania sie bez zadnych za-
strzezen rozkazom pochodzacym od przelozonych, uwazam za nie-
bezpieczne dla ksztaltujgcej sie tozsamosci indywidualnej mtodego
cztowieka. Nalezy jednak zauwazyc¢ takze wyzej wskazanie — balismy
sie, ale to nie wykluczalo mitosci do ojca. Mozna i nalezy zapytac
w tym miejscu o to, czy powodowanie u dzieci lekéw, strachu przed..,
byto i jest niezbedne w ich procesie rozwoju, czy sprzeciw wobec na-
rzucanym zasadom winien podlegac karze?

Na powyzsze pytanie mozemy znalez¢ odpowiedz miedzy innymi
w ksigzce Wiktora Gomulickiego Wspomnienia niebieskiego mundur-
kalt. Przedstawia dyrektora surowego, karzgcego, hanbigcego tozsa-
mosc¢ chlopcow chlostg oraz mitego, z ojcowskim usmiechem, szanu-
jacego ich opor wobec zasad, ktore nie pozwalaly chlopcom stwierdzac
i utwierdzac sie w swojej dojrzatosci, co przeciez jest szczegolnie istotne
w procesie ksztaltujgcego sie zakresu tozsamosci indywidualne;j.

Gdy za wejsciem ,zwierzchnosci” uczniowie z miejsc wstali, on jeden tylko
poktonil sie im, a na jego twarzy pojawit sie mity, dobrotliwy, prawdziwie
ojcowski usmiech, od ktorego chlopcom cieplo sie w sercach zrobilo, Byli
zdziwieni tym obcym sobie pozdrawianiem, ktore smakowalo im jak la-
skotka wytworna prostemu, chtopskiemu dziecku...

Czytajgc wspomnienia Gomulickiego, mozna zauwazy¢ dwie peda-
gogiki; jedna to pedagogika upokorzenia i strachu, druga to pedagogi-
ka rozumienia i porozumienia. Mimo ze w regulaminie szkolnym byla
kara cielesna, de facto przestala istniec. Pojawil sie szczery $miech, za-
dowolenie. Nie krzyczano, nie straszono karami, a realizowano zasade,
ze to nie szkota uczy, lecz uczniowie uczg sie sami, ze szkola spelni swe
zadanie, gdy ich do nauki zacheci, w uczeniu sie pomoze, wskazéwek

13 Tbhidem, s. 38.
14 Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, Warszawa 1965, s. 218.
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potrzebnych udzieli. Nowy dyrektor potrafil mediowa¢ miedzy dwoma
podejsciami, wskazanymi wyzej (obiektywnym i subiektywnym) i wy-
kreowal, moze nawet nieswiadomie, ideologie negocjacji i dialogu.
Czuwal zyczliwie, bez maski, administracyjnych nakazéw, nad rozwo-
jem uczniow tak, aby tego nie dostrzegali. Nie zakazywal, nie zabranial,
a stosowal metode wplywu posredniego (zjawisko palenia papierosow,
lizusostwa, donosicielstwa i inne). Jak pisze Gomulicki

Pod kierownictwem nowego rektora szkola w Pultusku uspokoita sie,
umoralniala i wyszlachetniala. Nie slyszato sie o skandalu, karach, wy-
daleniu ze szkoly. Nawet na stancjach przestano pali¢, pi¢ zaprawiony
melasa likier?®.

Wskazuje takze, ze przyklad zwierzchnika, ktory nie godzit sie na
ponizanie uczniow, oddzialywal takze na podwladnych. Poprzednia,
obustronna nieche¢, zastgpiona zostala zaufaniem, co wyzwalalo sa-
modzielne myslenie i ksztaltowalo wspdlnote, wzajemne wsparcie,
motywacje do pracy. Warto zwrdci¢ uwage na nieprzemijajgcg wartos¢
tych wspomnien napisanych w 1904 roku, w okresie carskiej cenzury
politycznej, niepozwalajgcej ani jednym stowem dotkng¢ pewnych
okresow historii narodowej. Mozna i nalezy odczytywac jej przestanie
symbolicznie. Uwazam, ze te wspomnienia

uczg mitosci do szkoly oraz milosci do owego czarodziejskiego kraju lat
dziecinnych, ktore sie czesto opuszceza i do ktorego nigdy sie potem nie
wraca. Ale ktory powinien na zawsze zostac¢ we wdziecznej pamieci, opro-
mieniony tym wszystkim, co w nim bylo najszlachetniejszego i najpogod-
niejszego'®.

Na zakonczenie chcialbym zwroci¢ uwage na szczegdlnie warto-
Sciowe wskazania w kontekscie powyzszego cytatu, ktore odnalaztem
w pamietniku Henryka Ciecierskiego!”. Pisze on, ze w dworze prowa-
dzona byla tajna szkotka polska, czym narazal sie ojciec czujnej wtadzy
rosyjskiej. Zwrocilt uwage:

15 phidem, s. 228.
18 Ibidem, s. 251.

17" H. Ciecierski, Pamietniki, do druku podaly i opracowaly T. Ciecierska-Chlapo-
wa, J. Chtap-Nowakowa, Krakow 2013.
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Wpajal w nas ciggle ojciec, ze Polacy to narod najszlachetniejszy i ile
razy sie dowiedzial o jakiejs przez rodaka popelionej podltosci, z bole-
$cig i oburzeniem mawiat: i to Polak tak postapit, Polak! Zeby to Rosjanin
albo szwab, no-Wtoch, ale Polak, Polak!” ... i kiwal glowg widocznie zmar-
twiony's.

Sadze, ze powinni$my nad powyzszg wypowiedzig dokonywac
ustawicznego namystu, poszukiwac¢ drogi do samego siebie w celu
,przebudzenia si¢” i uswiadomienia wartosci zrozumienia i porozu-
mienia, a nie poszukiwania winnych i wskazywania ,koztow ofiarnych”.
Ciecierski pisze, ze

..ojciec wyrobil we mnie dusze polska, za co mu jestem glteboko wdzieczny,
i ani szkoly rusyfikujgce i germanizujgce, ani moje pozniejsze, zbyt moze
czeste, dluzsze wloczegi po obczyznie europejskiej, azjatyckiej i afrykan-
skiej — duszy mej nie wynarodowity?®.

18 Thidem, s. 14.
19 Ibidem, s. 15.



