Obszerny tom Dziecko w historii... [rozpoczyna] historia i dokonania Katedry Historii
Wychowania kierowanej przez prof. Elwire |. Krynska. (...) ta czes¢ i caly tom ma znacze-
nie dla Jubileuszu 40-lecia Katedry. Dorobek wspomnianego zespolu i Pani Profesor jest
tak imponujacy i z tego powodu zostal przypomniany oraz utrwalony w postaci stowa
drukowanego. To nie jest tylko dowartosciowanie osob, ktore tworzg Katedre, ale jest to
wazny aspekt oceny Wydzialu Nauk o Edukacji i catego Uniwersytetu w Bialymstoku.
Tak, to jest takze cenny element promocji jeszcze stosunkowo miodego Uniwersytetu,
o ktérym informacje o jego rozwoju, dokonaniach nalezy upowszechniac - i w to wpisuje
sie omawiana publikacja.

(...) MozZna stwierdzic, Ze spelnione zostaly gldwne cele ksiazki, jakimi bylo ukazanie
zrodet praw cztowieka, godnosci jednostki jako wartosci. Ponadto, poddano dyskusji
przyczyny zniewolenia jednostki w przeszlosci i obecnie. Wydaje sie takze, iz niektore
z tekstow odnosz3 sie do pytania - dlaczego dochodzi do ograniczania wolnosci czlowieka
i niszczenia jego godnosci.

Z recenzji prof. dr. hab. Rafata Piwowarskiego (ASP)

Niniejsza monografia zawiera teksty o zroZnicowanej tematyce, odwotujgcej sie do wielu
tradycji historycznych, teoretycznych i metodologicznych z zakresu pedagogiki oraz
innych dyscyplin z zakresu humanistyki i nauk spotecznych. Praca skiada sie z czesci,
ktore grupuja rozdzialy pod wzgledem tematycznym.

Autorzy i autorki skupili sie na waznych zagadnieniach historii wychowania, pedagogiki
i dziedzinach pokrewnych. Na szczegolng pochwate zashuguje interdyscyplinama perspek-
tywa wiekszosci opracowar oraz ich aktualnosc poznawcza. W perspektywie dynamicznie
zmieniajgcej sie rzeczywistosci i oczekiwan spotecznych takie publikacje sa niezwykle
cenne. (...) Interdyscyplinarnos¢ tematyki i zroZznicowanie uje¢ oraz sposobu prezentacji
pozwalajg bowiem na weryfikacje réznych zainteresowan, dajg mozliwosc siegania
do ksiazki przez odbiorce o roznym stopniu percepcji i preygotowania, zaréwno poszuku-
jacego teoretycznych inspiracji, jak i propozycji praktycznych rozwigzan. (...) Nalezy
podkreslic rowniez, ze czesc rozdzialow jest w jezyku angielskim. Fakt ten moze znaczaco
poszerzy¢ odbiorcow i jest elementem umiedzynarodowienia badari.

Z recenzji dr. hab. Mariusza Ausza, prof. UMCS
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DEKLARACJA PRAW DZIECKA

(Uchwalona przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ w dniu 20 listopada 1959 r.)

Zasada 1

Dziecko korzysta ze wszystkich praw wymienionych w niniejszej Deklaracji. Prawa te rozciagaja si¢ na wszystkie dzieci, bez zadnego wyjatku i bez zadnej réznicy albo dyskryminacji z powodu rasy,
koloru, plei, jezyka, wyznania, pogladow politycznych lub innych, narodowoéci lub pochodzenia spolecznego, majatku, uredzenia lub jakiegokolwick innego powodu, przy czym zasade te stosuje sig
zaréwno do dziecka, jak i do jego rodziny.

Zasada 2
Dziecko korzysta ze szczegolnej ochrony, a ustawodawstwo i inne srodki stworza mu wszelkie mozliwosci i ulatwienia dla zdrowego i normalnego rozwoju fizycznego, umystowego, moralnego, ducho-
wego i spolecznego, w warunkach wolnosci i godnosci. Wydawane w tym celu ustawy powinny mie¢ na wzgledzie przede wszystkim dobro dziecka.

Zasada 3
Z chwila przyjscia na §wiat dziecko ma prawo do nazwiska i obywatelstwa.

Zasada 4
Dziecko korzysta z dobrodziejstw ubezpieczen spolecznych. Jest ono uprawnione do tego, by zdrowo roslo i rozwijalo sig; w tym celu nalezy zapewnié szczegdlna ochrone zaréwno dziecku, jak i matce,
lacznie z odpowiednia opieka, tak przed urodzeniem, jak i po urodzeniu. Dziecko ma prawo do odpowiedniego wyzywienia i mieszkania, rozrywek i opieki lekarskie;.

Zasada 5
Dziecko upoéledzone pod wzgledem fizycznym, umystowym lub spolecznym naleiy traktowaé, wychowywa¢ i otaczac szczegolna opieka, z uwzglednieniem jego stanu zdrowia i warunkow zyciowych.

Zasada 6

Do harmonijnego rozwoju swej osobowosci dziecko potrzebuje milosci i zrozumienia. W miare mognosci powinno ono rosnaé pod ochrona i odpowiedzialnoscia rodzicow, a w kazdym razie w atmosferze
zyczliwosci oraz bezpieczenstwa moralnego i materialnego; w pierwszych latach zycia nie wolno dziecka oddziela¢ od matki, chyba, ze chodzi o wypadki wyjatkowe. Spoleczeristwo i wladze panstwowe
powinny otaczaé szczegolng opieka dzieci nie majgce rodziny albo nie majace dostatecznych srodkoéw na utrzymanie. Zaleca sie udzielanie pomocy finansowej, panstwowej lub innej wielodzietnym ro-
dzinom na utrzymanie dzieci.

Zasada 7

Dziecko ma prawo do nauki; nauka ta jest bezplatna i obowigzkowa, przynajmniej w zakresie szkoly podstawowej. Dziecko powinno otrzymac takie wychowanie, ktore podnosi jego kulture ogolna
i umozliwia mu, w warunkach rownych szans, rozwinigcie swych zdelnosci, wyrobienie zdrowego rozsadku oraz poczucia odpowiedzialnosci moralnej i spolecznej, a takie stania si¢ pozyteczna jednost-
ka spoleczeristwa.

Osoby odpowiedzialne za wychowanie dziecka i kierowanie nim powinny mie¢ na wzgledzie jego dobro; odpowiedzialnosc ta spada przede wszystkim na rodzicow.

Dziecku nalezy da¢ wszelkie moiliwoéci zabaw i rozrywek, ktore powinny zmierza¢ do tych samych celow co nauka; spoleczenstwo i wladze pafistwowe powinny ulatwi¢ korzystanie z tego prawa.

Zasada 8
Dziecko powinno zawsze miec¢ pierwszenstwo do ochrony i pomocy.

Zasada 9

Dziecko nalezy chroni¢ przed wszelkiego rodzaju zaniedbaniem, okrucienstwem i wyzyskiem. Nie powinno ono by¢ przedmiotem handlu w zadnej formie.

Dziecka nie wolno przyjmowac do pracy zarobkowej przed osiagnieciem odpowiedniego minimalnego wieku. Dziecka nie wolno w Zadnym razie zmusza¢ ani upowazniaé do wykonywania jakiegokol-
wiek zawodu lub pelnienia czynnosci, ktore by wplywaly szkodliwie na jego zdrowie lub wychowanie albo hamowaly jego rozwoj fizyczny, umyslowy lub moralny.

Zasada 10
Dziecko nalezy chronié przed praktykami, jakie moga prowadzi¢ do rasowej, religijnej lub wszelkiej innej dyskryminacji. Nalezy je wychowywaé¢ w duchu zrozumienia innych, tolerancji, przyjani
migdzy narodami, pokoju i powszechnego braterstwa. Nalezy wpajac¢ w nie przekonanie, Ze powinno poswigcic swoja energie i swoje uzdolnienia dla dobra bliznich.
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Wstep

Prezentujemy kolejng ksigzke poswigcong Dziecku w historii,
bedgcg poklosiem miedzynarodowej konferencji naukowej, w trakcie
ktorej dyskutowano o godnosci i zniewoleniu dziecka.

Pierwszy tom opisujacy dzieje dziecka zostal zatytulowany Dziecko
w historii — wgtek korczakowski. Nastepny byl zwigzany z Jubileuszem
1050. rocznicy Chrztu Polski i ukazat sie pod tytulem Dziecko w histo-
rii — w kregu kultury chrzescijariskiej. Celem trzeciego bylo upamietnie-
nie 100. rocznicy odzyskania przez Polske niepodleglosci, jego tytuk:
Dziecko w historii — sytuacja dziecka w odrodzonym panstwie polskim.

Przedstawiana monografia Dziecko w historii jest powigzana
z Jubileuszem 40-lecia istnienia Katedry/Zakladu Historii Wychowa-
nia Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatlymstoku.

Akcentujgc watek jubileuszowy Katedry Historii Wychowania
zaprosilismy ekspertow réznych dyscyplin naukowych do kolejnej
dysputy akademickiej, tym razem poswieconej godnosci osobowej,
osobowosciowej i osobistej dziecka w sytuacji zniewolenia, utraty wol-
nosci, swobody — catkowitej zaleznosci od innych. Moze to by¢ znie-
wolenie dotyczgce réznych sfer zycia ludzkiego, na przyktad fizyczne
ograniczenie, tzn. uzaleznienie czyjegos zdrowia i zycia od woli dru-
giego cztowieka, czy tez zniewolenie umystu prowadzace do zatarcia
wlasnej osobowosci, godnosci na skutek réznorodnych czynnikow,
w tym — jak twierdzit Karl Jaspers — ,rozbicia czlowieka na dwie osoby”



14 WSTEP

pod wpltywem olbrzymiej presji ideologicznej. Powoduje to, ze dziecin-
stwo jako zjawisko dotyczgce kazdego cztowieka bywa nadal zawtasz-
czane i zniewalane w najrozniejszy sposob, zatracajgc swoj niepowta-
rzalny, indywidualny, podmiotowy charakter, mimo ze humanistyczne
ujecie egzystencji ludzkiej staje sie dzis szczegdlnie wazne i — moze
—najbardziej ludziom potrzebne.

Dlatego glownym celem ksigzki Dziecko w historii — miedzy godno-
scig a zniewoleniem jest proba odpowiedzi na pytania: Jakie byly i sg
zrodla praw czlowieka? Czy godnos¢ jednostki byla i jest nadal warto-
Scig? Jakie w przesztosci byly i sg wspodtczesnie przyczyny zniewole-
nia jednostki? Dlaczego dochodzi do ograniczania wolnosci cztowieka
i ttamszenia jego godnosci?

Poszukiwanie odpowiedzi na sformulowane pytania jest o tyle
wazne, ze godno$c¢ cztowieka w naszej kulturze stanowi fundament
przyjmowanej powszechnie koncepcji czlowieka. Tymczasem we
wspotczesnym $wiecie, zdeterminowanym gtéwnie przez czynniki po-
lityczne i gospodarcze oparte na modelu neoliberalnego kapitalizmu,
nastepuje poglebianie réznic spoteczno-ekonomicznych prowadzg-
cych do poszerzania przestrzenii grup wykluczenia oraz relatywizacji
i dewaluacji samej idei poszanowania godnosci ludzkie;j.

Lista zagadnien, ktore staly sie przedmiotem analizy jest szeroka.
Nie chcgc jej zamyka¢ w ciasnych ramach subdyscyplin pedagogicz-
nych, aby przekaz mial wymiar interdyscyplinarny, wieloaspektowy
i miedzynarodowy wyrazony rowniez artystycznie, podjeto rozwazania
wokot nastepujgcych obszaréw tematycznych: Godnos¢ i zniewolenie
— proba definicji; Godnos¢ jako zrodlo i fundament wszelkich praw
i wolnosci jednostki; Filozoficzne konteksty interpretacji godnosci
ludzkiej; Zrédta praw czlowieka w kontekscie historycznym; Prawa
dziecka w mysli pedagogicznej; Korczakowska proba ocalenia godno-
Sci dziecka; Prawa dziecka w aspekcie prawnym; Przyczyny i warunki
zniewolenia dziecka; ,Obrona” dziecka przed ideologiczng organiza-
cjg zycia spoteczno-politycznego; Zniewolenie jednostki w systemach
totalitarnych XX wieku; Dziecko w srodowisku rodzinnym zroéznico-
wanym spotecznie, etnicznie, ekonomicznie; Dziecko w kregu potrzeb
i oczekiwan spotecznych; Dziecko w zinstytucjonalizowanych formach
ksztalcenia i wychowania; Dziecko jako bezposredni adresat pomocy
i form opieki dobroczynne;j.

Zgodnie ze wskazanymi obszarami tematycznymi uklad ksigzki
jest chronologiczno-problemowy. Autorami poszczegolnych rozdzia-
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tow monografii sg eksperci réoznych dyscyplin naukowych: filozofii
i teologii, pedagogiki, historii, prawa i socjologii z Polski i z roznych
osrodkow zagranicznych: Albanii, Anglii i Wloch. Ze wzgledu na obje-
tos¢ i wielos¢ zgloszonych rozpraw prezentujemy je w dwdch tomach
sktadajgcych sie z dwoch czesci zatytutowanych: Czes¢ I — Katedra
Historii Wychowania i jej inicjatywy promujgce godnosé cztowieka, Czesé
IT — Miedzy godnoscigq a zniewoleniem.

Czesc¢ I obejmuje dwa rozdzialy. W rozdziale 1. Elwira J. Krynska
zaprezentowala dzieje powolania Zaktadu Historii Wychowania i jego
tworce, dokonala takze prezentacji rozwoju i dokonan biatostockiej
szkoty historii wychowania oraz ukazata nowe kierunki i perspektywy
badan. W rozdziale 2. autorzy zaakcentowali watek Jubileuszu 40-lecia
Katedry/Zakladu Historii Wychowania. Agnieszka Suplicka odwolujgc
sie do reminiscencji pracy akademickiej nakreslita charakterystyke
aktywnosci naukowej i spotecznej Prof. dr hab. Elwiry J. Krynskiej, pod-
kreslajgc Jubileusz 40-lecia pracy uniwersyteckiej obecnej Kierownik
Katedry Historii i Teorii Wychowania. Watek ten kontynuuje fukasz
Kalisz, ktory skoncentrowal sie na przedstawieniu przemodwien, gratu-
lacjiilistow, jakie naptynety do Pani Profesor Elwiry J. Krynskiej z okazji
podwadjnego Jubileuszu.

Czes¢ 11 zostala podzielona na cztery rozdzialy. Pierwszy z nich
Filozoficzne konteksty interpretacji godnosci ludzkiej obejmuje pie¢ arty-
kutéw. Naukowe rozwazania rozpoczyna artykul ks. Mariana Nowaka
zatytulowany Godnos¢ wychowanka, wychowawcy i pracy wychowawczej
w pedagogice personalistycznej. Poza ukazaniem i zdefiniowaniem god-
nosci w pedagogice personalistycznej, zostata w tym nurcie podjeta
przez autora kwestia godnosci wychowanka — dziecka, wychowawcy
i dzialalnosci wychowawczej. W kolejnym tekscie Ideologia w procesie
ksztattowania sie togsamosci dziecka Jerzy Nikitorowicz wskazuje na
potrzebe wykreowania ideologii negocjacji i réwnowazenia dialogu
wewnetrznego i zewnetrznego w trzech zakresach ksztaltujacej sie
tozsamosci. W tekscie przedstawia i analizuje przyklady, interpre-
tujgc je w kontekscie Teorii Wielozakresowej i Wielowymiarowej
Tozsamosci. W kolejnym artykule Godnosé¢ dziecka nieredukowalng
wartosciq ontyczno-wychowawczq ks. Andrzej Proniewski dowodzi,
ze zmieniajgce sie uwarunkowania spoteczno-kulturowe zycia nie
mogg wymusi¢ zmiany w interpretacji godnosci dziecka, ktore jest
osobg bez wzgledu na etap jego rozwoju i wymaga podobnie, jak kazdy
cztowiek, odpowiedniego szacunku. Zagadnienie genezy i ewolucji
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instytucji Rzecznika Praw Dziecka zaprezentowal Stanislaw Bozyk,
ktory poddat analizie ochrone praw dziecka w prawie miedzynarodo-
wym i regulacjach krajowych. Wskazal na geneze instytucji ombud-
smana do spraw dzieci oraz jej obecny status konstytucyjny i usta-
wowy, jak tez zakres zadan realizowanych przez polskiego Rzecznika
Praw Dziecka. Przejawy zniewolenia, ktére stanowig zagrozenie dla
wolnosci, a tym samym godnosci osobowej, godnosci osobowosciowej,
jak i godnosci osobistej czlowieka na roznych etapach jego rozwoju
omowita w artykule Godnos¢ dziecka a ideat autentycznosci w wychowa-
niu Malgorzata Bandach.

Autorzy artykuldw rozdzialu 2. podjeli rozwazania na temat:
Dziecko w kregu potrzeb i oczekiwan spotecznych w kontekscie historycz-
nym. Rozpoczat je Toby Purser, ktory ukazal wezesnosredniowieczne
angielskie kodeksy prawne, w celu lepszego zrozumienia dziecinstwa
i sytuacji dzieci w omawianym okresie. Problematyke dziecinstwa
najubozszych warstw spotecznych w Gdansku w potowie XIX wieku
w swietle Wspomnien z mlodosci ubogiej stuzqcej w narracji M. Sansgéne
poddal analizie Pawel Spica. W artykule U poczqtkéw uczniowskiej sa-
morzqdnosci — gminy szkolne w autonomicznej Galicji Maria Stinia anali-
zowala poczgtki gmin szkolnych w gimnazjach, pokazujgc jak w sposob
praktyczny zostaly wprowadzone idee samorzgdu uczniowskiego.
W artykule Opieka i wychowanie w placowkach Robotniczego Towarzy-
stwa Przyjaciol Dzieci w £odzi w okresie miedzywojennym Joanna So-
snowska przedstawita inicjatywy skierowane do dzieci z rodzin todz-
kich robotnikoéw oraz gtowne aspekty zwigzane ze sprawowang opieka,
realizowane w $wietlicach, przedszkolach i klubach mtodziezowych
prowadzonych przez Oddzial kodzki w latach 1923-1939. Na pla-
cowce opiekunczo-wychowawczej Nasz Dom w Warszawie w okresie
miedzywojennym skupila swojg uwage Zuzanna Sekowska. W tekscie
autorka odwolala sie przede wszystkim do tworczosci Maryny Falskiej,
ze szczegolnym uwzglednieniem roli jej tomu Wspomnienia malerikosci.
Sytuacje dziecka anormalnego w Polsce migdzywojennej ukazata Iwona
Czarnecka, ktora skoncentrowala sie przede wszystkim na analizie
artykulow dotyczgcych spraw szkolnictwa specjalnego drukowanych
na lamach czasopism w okresie dwudziestolecia miedzywojennego.
Autorzy Francesca Fratangelo, Francesco Magni i Andrea Potestio
w artykule Recepcja pism Janusza Korczaka we Wtoszech — perspektywa
pedagogiczna skupili sie na aspektach praktyki pisarskiej Korczaka
zintegrowanych z zalozeniami teoretycznymi, cyrkularnoscig miedzy
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doswiadczeniem a refleksjg oraz na Korczakowskim rozumieniu nie-
mowlectwa. W artykule Pamietnikarskie zapisy dziecigecych doswiadczen
migracyjnych Wioleta Danilewicz, ktora wykorzystujac listy i pamiet-
niki pisane przez emigrantéw przetomu XIX i XX wieku skierowala
uwage na doswiadczenia dzieci, ktére emigrowaly wraz z rodzicami
oraz na te, ktére w posredni sposob uczestniczyly w procesie migra-
cyjnym. Natomiast Kewin Bach w artykule O pozycji prawnej dziecka
w Polsce dwudziestolecia miedzywojennego. Wybrane aspekty skupit sie
narozwazaniach, czy i w jakim zakresie prawo Polski chronito godnosc¢
dziecka. Szczegdlnej analizie poddal ochrone godnosci dziecka na
gruncie prawa pracy i prawa karnego, w tym ochrone praw dzieci
w postepowaniach w sprawach nieletnich.

Trzeci rozdzial Dziecko w zinstytucjonalizowanych formach ksztat-
cenia i wychowania rozpoczyna artykul Dziecko zdolne w perspekty-
wie potrzeb rozwojowych i oczekiwan spotecznych, w ktorym Halina
Monika Wroblewska przedstawitaidee budowania autonomiiuczniow-
skiej z perspektywy edukacji wczesnoszkolnej. Kolejny artykul au-
torstwa Marcina Krynskiego dotyczy Genezy, probleméw definicyjnych
i zatozen prawa do edukacji w kontekscie Konwencji o Prawach Dxziecka.
Z kolei Pawel Garbuzik podjgt refleksje nad godnosciowym wymia-
rem edukacji miedzykulturowej w $wietle regulacji prawa miedzyna-
rodowego, europejskiego i polskiego. Kolejne dwa artykuly Manjoli
Lumani Zagellari i Heliony Mico prezentujg wazne kwestie dotyczgce
znaczenia pielegnowania pokoju w edukacji poprzez nauczanie praw
cztowieka uczniow szkot srednich oraz bariery we wdrazaniu praw
dziecka do edukacji wlgczajgcej na przyktadzie Albanii. Rozdziat do-
petnia Urszula Abramowicz, ktora swoj artykul poswiecita tworzeniu
sie wzorow zaangazowanego ojcostwa na etapie prenatalnego zycia
dziecka na przyktadzie szkdt rodzenia w Biatymstoku.

Czwarty rozdzial monografii prezentuje artykuty poswiecone
Obronie godnosci i praw dziecka z perspektywy mtodych adeptow nauki.
Pierwsza z nich Sylwia Romanowska-Jonio ukazala zniewolenia, jakie
dotykajg dziecko i dziecinstwo w XXI wieku. Rozwazania na temat
godnosci i wolnosci w nauczaniu Jana Pawtla II podjeta Gabriela An-
drzejczuk. Zmiany, jakie zaszty w obszarze nauczania jezykéw obcych
w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, zapewniajgce uczniom
efektywniejsze zdobywanie wiedzy, umiejetnosci i ich wszechstron-
ny rozwdj w kontekscie godnosci dziecka ukazata w swoim artyku-
le Urszula Aleksandrowicz. Kwestie obrony prawnej zaprezentowala
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Paulina Prawdzik w artykule Dziecko jako obywatel panstwa prawa XXI
wieku — wybrane aspekty, ktéra odwotujgc sie do orzecznictwa sgdow
powszechnych, Sagdu Najwyzszego, a takze Europejskiego Trybunatu
Praw Czlowieka wykazala, iz dziecko to pelnoprawny podmiot w pan-
stwie prawa. Artykut autorstwa Dominiki Hryniewickiej dotyczy Instru-
mentéw ochrony i pomocy ofiarom dotknietym handlem dzie¢mi na gruncie
prawa polskiego i miedzynarodowego. Przedstawiono w nim przepisy
prawa polskiego i miedzynarodowego majgce na celu zapobieganie
i zwalczanie zjawiska handlu ludzmi oraz procedury postepowania
w zakresie ochrony, pomocy i wsparcia matoletnim ofiarom. Natomiast
w ostatnim artykule Konstytucyjne ujecie praw rodziny Patryk Roger
Zabrocki wskazuje na potrzebe ochrony intereséw dzieci, ktore
powinny by¢ uregulowane w zgodnosci z zasadami konstytucyjnymi
zwyklego ustawodawstwa, jak réwniez aktow wykonawczych do tychze
ustaw.

Wszystkim Autorom artykutow zamieszczonych w publikacji skta-
damy podziekowania za trud ich przygotowania i wkltad w opracowanie
monografii. Dzieki temu zapatowi i wnikliwej refleksji, moglta powstac
publikacja adekwatna do okreslonej w tytule problematyki.

Najserdeczniej dziekujemy Profesorowi Rafalowi Piwowarskie-
mu i Profesorowi Mariuszowi Auszowi za recenzje pracy i zgloszone
w niej sugestie, ktore przyczynily sie do nadania ostatecznego ksztaltu
niniejszej publikacji.

Mamy nadzieje, ze ksigzka spotka sie z szerokim zainteresowaniem
ekspertow nauk spotecznych i humanistycznych, a takze wtadz oswia-
towych i nauczycieli oraz rodzicow, bowiem w polskiej historiografii
wcigz odczuwa sie niedosyt prac badawczych zwigzanych z dzieckiem
ijego dziejami na przestrzeni wiekow.
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Humanistyczny szacunek dla cztowieka
i jego rozwoju w badaniach biatostockich
historykéw wychowania

Humanistic respect for humans and their development in the research
of historians of education from Bialystok

STRESZCZENIE: Katedra/Zaktad Historii Wychowania Wydziatu Nauk o Edu-
kacji w 2020 roku obchodzit Jubileusz 40-lecia istnienia. Zaklad Historii Wy-
chowania zostatl utworzony dzieki staraniom Profesora Franciszka Januszka
1 marca 1980 roku. Od chwili powstania Zaklad systematycznie rozwija sie
kadrowo i poszerza zakres poszukiwan badawczych. Pierwsze badania podejmo-
wane przez Pracownikéw Zakladu dotyczyly: tajnego nauczania na Bialostoc-
czyznie w czasie II wojny Swiatowej, wykorzystania czasu wolnego przez dzieci
i mtodziez, zagadnien resocjalizacji oraz efektywnosci ksztatcenia wiejskich szkot
gminnych. Od 2002 roku, od momentu objecia funkcji Kierownika Zaktadu Hi-
storii Wychowania przez Profesor Elwire Jolante Kryriskg, zamierzenia naukowe
Zaktadu mieszczg sie w kregu historii wychowania i dotyczg dziejow mysli pe-
dagogicznej, zwlaszcza XX wieku oraz genezy i rozwoju instytucji oSwiatowych.
Obejmujg zagadnienia zwigzane z oswiatg szkolng i pozaszkolng, szkolnictwem
prywatnym i oSwiatg mniejszosci narodowych, aktywnoscig nauczycieli oraz kry-
stalizowaniem sie spotecznej Swiadomosci i rozwoju kultury Polski niepodlegtej;
nieztomng walkg przeciwko degradacji umystowej i kulturalnej mtodego poko-
lenia Polakéw oraz poniesionymi stratami osobowymi i materialnymi w latach
II wojny Swiatowej, a takze indoktrynacjg i przeciwstawianiem sie ideologiza-
cji zycia spotecznego w okresie budowy ,,panstwa socjalistycznego” i ,nowego
cztowieka”. Wymiernym efektem realizowanych zainteresowan badawczych jest
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pokazna liczba publikacji naukowych oraz konferencji zorganizowanych przez
Pracownikéow Zaktadu/Katedry. W 2013 roku w uznaniu dokonan naukowo-dy-
daktycznych i awansu zawodowego Pracownikow, Zaktad Historii Wychowania
zyskat range Katedry.

SLOWA KLUCZOWE: jubileusz, Katedra Historii Wychowania, rozwdj, badania

ABSTRACT: In 2020, the Chair / Department of the History of Education of the
Faculty of Education celebrated its 40th anniversary. The Department of the
History of Education was established thanks to the efforts of Professor Franci-
szek Januszek on March 1, 1980. Since its inception, the Department has been
systematically developing its staff and expanding the scope of its research. The
first research undertaken by the employees of the Department concerned: secret
education in the Biatystok region during World War II, the use of free time by
children and youth, issues of rehabilitation and the effectiveness of education in
rural schools. Since 2002, i.e. from the moment when professor Elwira Jolanta
Krynska became the head of the Department of the History of Education, the
scientific ambitions of the Department have revolved around history of education
and history of pedagogical thought, especially in the 20th century, as well as the
genesis and development of educational institutions. They cover issues related
to: school and extracurricular education, private education and education of na-
tional minorities, teacher activity, the crystallization of social awareness and the
development of the culture of independent Poland, the steadfast struggle against
the intellectual and cultural degradation of the young generation of Poles and the
personal and material losses suffered during World War 11, as well as indoctrina-
tion and opposition to the ideologization of social life in the period of building
the “socialist state” and the “new man”. The measurable effect of these research
interests is a considerable number of scientific publications (books and articles)
and conferences organized by the employees of the Department. In 2013, in reco-
gnition of the scientific and didactic achievements and professional advancement
of employees, the above mentioned entity gained the rank of Department.

KEYWORDS: jubilee, Department of the History of Education, development,
research
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Pracuj rzetelnie, bo z owocdw twej pracy korzystajq inni,
jak Ty korzystasz z pracy drugich.
Kardynatl Stefan Wyszynski

Powolanie Zakladu Historii Wychowania i jego twoérca

Respektujgc przywotang mysl kard. Stefana Wyszynskiego Pra-
cownicy Katedry Historii Wychowania pracowali niestrudzenie,
by z owocow naszych mogli tez korzysta¢ inni, az dotrwaliSmy do
Jubileuszu 40-lecia istnienia Katedry/Zakladu Historii Wychowa-
nia dzialajgcej w strukturze Wydziatu Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Bialymstoku. Ze wzgledu na pandemie wywotang przez koronawi-
rusa SARS-CoV-2 obchody jubileuszowe odbyty sie w maju 2021 roku,
tj. rok podzniej niz to wynika z terminu powotania Zakladu Historii
Wychowania.

W ramach obecnie funkcjonujgcej Katedry Historii i Teorii Wy-
chowania dziala Zaktad Historii Wychowania oraz Zaklad Teorii Wy-
chowania i Antropologii Pedagogicznej. Do rozszerzenia struktury
Katedry Historii Wychowania i jej wzmocnienia doszto w pazdzierni-
ku 2019 roku, kiedy to zgodnie z Ustawg z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce, nastgpitla zmiana nazwy Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii na Wydzial Nauk o Edukacji i dokonano jego
reorganizacji.

W sktadzie osobowym Zakladu Historii Wychowania funkcjonu-
jacego w strukturze Katedry Historii i Teorii Wychowania sg: prof.
UwB, dr hab. Urszula Wroblewska, dr Joanna Dgbrowska, dr fukasz
Kalisz i dr Agnieszka Suplicka. Zaszczyt kierowania tym wspanialym
zespotem historykéw wychowania, przypad! piszgcej te stowa (prof. dr
hab. Elwirze J. Krynskiej), ktora rownoczesnie pekni funkcje Kierow-
nika Katedry Historii i Teorii Wychowania. Dziekuje moim Mlodym
Kolegom za inspiracje i mobilizacje do pracy, za zaufanie i wiare
w stuszno$¢ kreowanych kierunkéw badan, ale przede wszystkim
dziekuje za wspolnote i trwatg wiez, ktorg udato sie¢ nam stworzy¢ —
»58 Mojg zawodowg rodzing”.
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Z Katedrg i Zakladem Historii Wychowania od wielu lat wspotpra-
cuje dr Agata Samsel (bibliotekoznawca; historyk; dr nauk humani-
stycznych w dziedzinie pedagogiki — promotor prof. Elwira J. Krynska;
zatrudniona na stanowisku kustosza w Bibliotece Pedagogicznej Uni-
wersytetu w Bialtymstoku) oraz dr Artur Konopacki - historyk, do 2018
roku zatrudniony w Katedrze Historii Wychowania, obecnie pracow-
nik Wydziatu Historii i Stosunkow Miedzynarodowych Uniwersytetu
w Biatymstoku.

Natomiast w skladzie Zakladu Teorii
Wychowania i Antropologii Pedagogicznej
oprocz prof. dr. hab. Andrzeja Harbatskiego
— Kierownika Zaktadu, pracujg: dr hab. Anna
Jozefowicz, dr Lidia Dakowicz, mgr Magda
Kusiuk i mgr Sylwia Romanowska-Jonio.

Zaklad Historii Wychowania zostat
utworzony dzieki staraniom prof. UwB,
dr hab. Franciszka Januszka 1 marca 1980
roku, ktory byl tez organizatorem i pierw-
szym Dziekanem Wydzialu Pedagogiki
i Psychologii oraz Prorektorem UW ds. Filii
w Bialymstoku. Wraz z powotaniem Zakladu
Profesor Franciszek Januszek objgt funkcje
Kierownika i petnit jg ponad 12 lat.
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Profesor Franciszek Januszek byl cenionym pedagogiem i history-
kiem wychowania, nalezal do pokolenia ,Kolumbow” i przezyt typows,
dla tego pokolenia droge zyciows, na ktorg ztozyly sie: przerwana
wojng nauka w gimnazjum, represje w okresie okupacji, konspiracja
w Armii Krajowej, kontynuacja przerwanej nauki po wojnie. Stad tez
prace naukowsg rozpoczat stosunkowo pdzno, mimo to Jego dorobek
naukowy jest doniosly. Profesor Franciszek Januszek prowadzil pio-
nierskie badania dotyczgce tajnego nauczania, martyrologii nauczy-
cieli i dzialalnosci ZNP na Biatostocczyznie. Byly to badania wyjat-
kowo wazne, bowiem Bialostocczyzna w czasie II wojny swiatowej
przeszta inne koleje losu niz pozostate ziemie Drugiej Rzeczypospo-
litej Polskiej.

Specyfika warunkéw organizacji podziemnego szkolnictwa, me-
czenstwo nauczycieli i praca dziataczy zwigzkowych nie byly szerzej
uwzgledniane w publikacjach centralnych, gdyz brakowato materia-
téw. Natomiast Profesor F. Januszek podjgt zmudne badania, weryfi-
kowal dokumenty, zgromadzil bogaty material dowodowy.

Najwazniejszym Jego osiggnieciem naukowym jest ksigzka za-
tytulowana — Jawne i tajne szkoty polskie w wojewddztwie biatostockim
w latach IT wojny swiatowej (Biatystok 1975) oraz wydana w 1985 roku
Martyrologia naucgycieli polskich na Biatostocczyznie w latach 1939
11941-1944.

Profesor Januszek reprezentowal Wydziat na wielu konferencjach
i sympozjach naukowych, zaréwno krajowych jak i zagranicznych.

Rownie znakomicie Uczony wywigzywal si¢ z obowigzkéw dy-
daktycznych. Jako nauczyciel akademicki cieszyl si¢ uznaniem
i powazaniem studentow.

Jak pamietam [wspomina EJ. Krynska], nierzadko brakowalo wolnych
miejsc w sali wykladowej, gdzie odbywal sie wyktad Profesora. Zajecia byly
prowadzone z pasjg i wielkim zaangazowaniem. Wida¢ byto, ze to, o czym
mowit Profesor, zywo go interesowalto. A przy tym urozmaical prelekcje
anegdotg, dowcipem, zartem”. Wypromowal ponad 200 dyplomantéw
i magistrantow. Zatozy! i byt opiekunem Kota Naukowego Mlodych Histo-
rykéw Wychowania. Aktywnie tez uczestniczyl w pracach: Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego, Biatlostockiego Towarzystwa Naukowego, Zwigzku
Bojownikéw o Wolnoé¢ i Demokracje, Zwigzku Bylych Zolierzy Armii
Krajowej.

Wspominam Pana Profesora Januszka ze szczegdlng atencjg, poniewaz
jako Kierownik Zakladu byl moim bezposrednim zwierzchnikiem, byl
tez promotorem mojej pracy magisterskiej, ale przede wszystkim byl
Mistrzem, ktoéry zarazil mnie miloscig do naszej Alma Mater.
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Profesor Franciszek Januszek za prace zawodowg i spoteczng zostatl
wyrdzniony wieloma odznaczeniami panstwowymi i spolecznymi.
Wsrod wazniejszych nagrod wymienic nalezy: nagrody Ministra Nauki
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki za prace doktorsks (1973) i za osig-
gniecia w dziedzinie badan naukowych (1978), nagrody wojewody bia-
tostockiego (za prace doktorskg — 1974 i za prace habilitacyjng — 1979)
oraz nagrody Rektora UW, a takze Prorektora ds. Filii za osiggniecia
naukowe, spoteczne i dydaktyczno-wychowawcze przyznane w latach
1978-1986. Oprocz tego F. Januszka uhonorowano licznymi odznacze-
niami panstwowymi i resortowymi miedzy innymi: Zastuzony Nauczy-
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ciel (1983), Krzyz Oficerski OOP (1988), Krzyz Kawalerski OOP (1977),
Krzyz Partyzancki (1959), Ztoty Krzyz Zastugi (1961), Medal KEN (1978),
Odznaka Grunwaldu (1958), Ztota Odznaka Zastuzony Bialostocczyz-
nie (1980) i inne.

W dowod uznania Jego dokonan naukowych, dydaktyczno-wycho-
wawczych i strukturalno-organizacyjnych, 22 maja 2003 roku, dzieki
staraniom Pracownikow Zakladu Historii Wychowania doszto do po-
wotania Pracowni Historii Wychowania im. Franciszka Januszka.

Rozwoj i inicjatywy badawcze bialostockiej szkoty historii
wychowania

0d 2002 roku Zakladem i Katedrg Historii Wychowania kieruje prof.
dr hab. Elwira J. Krynska. W 2013 roku w uznaniu dokonan naukowo-
-badawczych Pracownikow Zakladu Historii Wychowania i ich awansu
zawodowego, w tym uzyskania stopni naukowych doktora, doktora ha-
bilitowanego i tytulu naukowego profesora [E.J. Krynska, 2013], Zaktad
Historii Wychowania zostal podwyzszony do rangi Katedry.

Wymiernym efektem wielkiego zaangazowania w prace naukows,
dydaktyczng i organizacyjng Zespotu sg liczne inicjatywy badawcze
posiadajgce wymiar interdyscyplinarny i wielowgtkowy, prezentowa-
ne w pracach zwartych i na tamach punktowanych czasopism krajo-
wych i zagranicznych oraz ogdlnopolskich i miedzynarodowych kon-
ferencjach naukowych, w tym organizowanych przez Katedre Historii
Wychowania wraz z wystawami naukowo-dydaktycznymi.

O rozwoju Kadry $wiadczy réwniez liczba, podjetych roznych
inicjatyw naukowych, grantéow naukowo-badawczych realizowa-
nych przez pracownikow, w tym grantéow promotorskich, jak i Naro-
dowego Centrum Nauki. Obecnie Pracownicy Katedry Historii Wy-
chowania uczestniczg w Grancie Narodowego Programu Rozwoju
Humanistyki — Stowniki biograficzne uczonych polskich.

Bialostoccy historycy wychowania zajmujg sie tez upowszechnia-
niem i promowaniem nauki w szerokich kregach spoteczenstwa. Pro-
mujemy nasze dokonania naukowe w mediach i w codziennej prasie
ogolnopolskiej i regionalne;j.

Pracownicy Katedry Historii Wychowania angazujg sie w liczne
zadania pozaakademickie w postaci pracy na rzecz roznego typu orga-
nizacji i stowarzyszen.
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Ze wzgledu na ograniczone ramy publikacji nie sposéb omowic
wszystkich inicjatyw podjetych przez Pracownikow Katedry Historii
Wychowania. Nalezy jednak przypomniec te, ktore zostaty zrealizo-
wane przy wspotudziale Kolegéw — ekspertow réznych osrodkéw na-
ukowych —ich zaangazowanie i obecnos¢ w organizowanych debatach
naukowych zdecydowata o randze realizowanych projektow.

Przykladowo w roku akademickim 2003/2004 Zaklad Historii
Wychowania zorganizowal w Augustowie Ogolnopolskg Konferencje
Naukowg dotyczgcg ,Funkcji spotecznej prywatnych szkot srednich
w Drugiej Rzeczypospolitej”. Pod tym samym tytutem ukazata sie tez
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ksigzka!, w ktorej zamieszczono artykuly prezentujgce caloksztalt
funkcjonowania szkol niepublicznych w okresie miedzywojennym,
tj.. opis polityki oswiatowej wladz szkolnych wobec szkolnictwa pry-
watnego, szkolnictwo prywatne w réznych regionach éwczesnej Polski,
szkoty prywatne we wspomnieniach i pamietnikach, wybrane srednie
szkoly prywatne i zaklady wychowawcze w Drugiej Rzeczypospolitej
oraz wspotczesne szkolnictwo niepubliczne.

W roku akademickim 2003/2004 zorganizowano tez sesje nau-
kowag; ,Terror i konspiracja. Szkota wobec indoktrynacji komunistycz-
nej 1945-1956"2, oprocz tego przy wspolpracy Fundacji Pomocy Mlo-
docianym Wiezniom Politycznym lat 1944-1956 ,Jaworzniacy” zorga-
nizowali$my wystawe — ,Zbrodnie w majestacie prawa 1945-1956".

Wystawa jest oskarzeniem totalitarnego systemu komunistyczne-
go, stanowi bowiem egzemplifikacje dzialania aparatu represji stwo-
rzonego przez cztonkéw najwyzszych wtadz partyjnych i Ministerstwo
Bezpieczenstwa, tajnej policji, prokuratorow i sedziow wojskowego
aparatu sprawiedliwosci.

Zarowno konferencja, jak i wystawa byty inicjatywg — Katedry
Historii Wychowania i Fundacji Pomocy Mtodocianym Wiezniom
Politycznym lat 1944-1956 ,Jaworzniacy”. Przedsiewziecia te staly sie
poczatkiem wspolpracy, ktora trwa do chwili obecne;.

Oprocz tego Katedra nawigzala wspolprace ze Stowarzyszeniem
Kobiet Wiezniéw Politycznych, zwanym od 1992 roku — ,Srodowiskiem
Fordonianek”. W naszym $rodowisku akademickim, najbardziej roz-
poznawalng ,Fordoniankg” byta uczestniczka walk o niepodleglosc —
Prof. dr hab. Barbara Otwinowska, ktora podczas naszych debat nieraz
skladata hotd kobietom-zoinierzom polskiej sprawy, uczestniczkom
,2drugiej konspiracji” i tej ,trzeciej wieziennej”, bez watpienia naj-
trudniejszej, a dla wielu najdluzszej?. To Profesor Otwinowska wraz
z Teresg Drzal starala sie ,Zawolac [je] po imieniu™.

EJ. Krynska (red.), Funkcja prywatnych szkot srednich w Drugiej Rzeczypospoli-
tej Polskiej (1918-1939), Bialystok 2004. Publikacja ta zostala dofinansowana
przez Ministerstwo Nauki i Informatyzacji OGT - 71.

Eadem (red.), Terror i konspiracja. Mlodziez wobec indoktrynacji komunistycznej
1945-1956, Bialystok 2004.

EJ. Krynska, Skazane za patriotyzm. ,Druga konspiracja” na Bialostocczyznie
1945-1956, Bialystok 2012, s. 19.

Zawotaé po imieniu. Ksiega kobiet — Wiegniow Politycznych 1944-1958, zebraly
i oprac. B. Otwinowska, T. Drzal, Nadarzyn 1999, t. 1; t. 2, Pruszkow 2003.
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W maju 2003 roku ukazala si¢ praca
wspolautorska Elwiry J. Krynskiej i Sta-
nistawa W. Mauersberga - Indoktryna-
cja mlodziety szkolnej w Polsce w latach
1945-1956, wydana przez Trans Humane
w Bialymstoku. Byla to wspotpraca zaini-
cjowana przez Profesora S. Mauersberga
— wybitnego i cenionego historyka wycho-
wania, pod ktérego opieks autorka niniej-
szego rozdzialu doskonalila swo6j warsz-
tat pracy naukowej. Profesor Mauersberg
,byl moim promotorem pracy doktorskiej
i opiekunem naukowym, ktory rozbudzit
pasje badawczg, byt wspanialym Mistrzem Naukowym, szlachet-
nym Czlowiekiem i Przyjacielem, ktéry nauczyl mnie wytrwalosci
w dgzeniu do prawdy”. Wydzial I Nauk Spotecznych PAN na posiedze-
niu plenarnym 21 listopada 2006 przyznat Autorom ksigzki Indoktry-
nacja mtodziezgy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956 Nagrode Naukowsg
w dziedzinie pedagogiki im. Wladystawa Spasowskiego.
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Kolejnym przedsiewzigeciem naukowym biatostockich history-
kow wychowania byla konferencja poswigcona etosowi wychowania
w dziejach narodu polskiego, zorganizowana w Augustowie w maju
2005 roku. Efektem tej konferencji sg dwie prace zbiorowe pod redakcjg
EJ. Krynskiej, wydane w 2006. Pierwsza zostala zatytulowana Sta-
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ropolski etos wychowania®, w ktorej poddano analizie wzory i idealy
wychowawcze wskazujagce na udzial Polski w kulturze europejskiej
oraz majgce uniwersalne znaczenie etosu polskiego, z uwzglednieniem
naszej odrebnosci kulturowej i trwatych wartosci minionej przesztosci.

Druga zbiorowa monografia — Ideaty wychowania i wzory osobowe
narodu polskiego w XIX i XX wieku, t. 1 i 26 przedstawia idealy wycho-
wania i wzory osobowe narodu polskiego w XIX i XX wieku, ktore byty
w przesztosci i mogg stanowi¢ takze dzis wzor wychowawczy godny
nasladowania. Na przyktad romantyka — powstanca, pozytywisty, bo-
jownika o wolnos¢, etos ,panstwowca” w niepodleglej Polsce, jak tez
konspiratora z czasow okupacji, buntownika przeciw komunizmowi
i oredownika spoteczenstwa obywatelskiego. kacznie w 11 2 tomie
opracowano okoto 30 indywidualnych charakterystyk wybitnych
postaci historycznych i literackich, ktére by¢ moze rozbudzg zaintere-
sowania historig ojczystg i bedg stanowi¢ wzor wychowawczy.

Natomiast w 2006 roku Zaktad Historii Wychowania byt organiza-
torem sesji naukowej — ,Wychowanie — ale jakie?”

W czasie trzydniowej debaty nad wychowaniem podjeto probe
spojrzenia na problematyke wychowania w kontekscie teoretycznych
podstaw, badan empirycznych oraz implikacji praktycznych. Sformu-
lowane wowczas wazne z punktu widzenia pedagogicznego, spotecz-
nego i praktyki wychowawczej — pytania — problemy do dalszej analizy,
badan i eksploracji praktycznych, zostaly zawarte w pracy zbiorowej,
powstatej przy wspolpracy z Katedrg Teologii Katolickiej UwB, opubli-
kowanej w 2007 roku”.

Rowniez we wrzesniu 2007 roku Pracownicy Zakladu Historii
Wychowania zorganizowali ogélnopolska debate na temat wychowa-
nia patriotycznego (tradycja i wspolczesnosce). Spotkanie to bylo po-
tgczone z Jubileuszem XXX-lecia Wydziatu Pedagogiki i Psychologii.
Dzieki temu doszto do realizacji wspolnego projektu — pracy zbiorowej
wydanej pod redakcjg: EJ. Krynskiej, J. Dgbrowskiej, A. Szarkowskiej,
U. Wroblewskiej, zatytutowanej — Patriotyzm a wychowanie. Podjeto
w niej refleksje nad patriotyzmem, co w dobie globalizacji nie jest

® EJ. Krynska (red.), Staropolski etos wychowania, Bialystok 2006.

6 Eadem (red.), Ideaty wychowania i wzory osobowe narodu polskiego w XIX i XX
wieku, t. 1, Biatystok 2006; Eadem (red.), Idealy wychowania i wzory osobowe
narodu polskiego w XIX i XX wieku, t. 2, Bialystok 2006.

7 EJ. Krynska, A. Skreczko (red.), Wychowanie - ale jakie?, Biatystok 2007.
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sprawg bagatelng, zwlaszcza ze kazda forma tozsamosci ma ztozony
charakter, albowiem kazda jednostka w sposob dynamiczny okresla sie
w stosunku do innej, innych i wielu grup przynaleznosci. Odkrywanie
tej przynaleznosci, wykraczajgcej poza mniej lub bardziej ograniczone
grupy, jakie tworzg rodzina i wspolnota lokalna, czy wspolnota naro-
dowa byly rowniez przedmiotem analiz. By¢ moze dzigki temu ksigzka
przyczynia sie do wzbogacenia polskiej historiografii dotyczacej wy-
chowania patriotycznego i trafia nie tylko do historykow wychowania,
ale rowniez do mtodziezy i wychowawcow mtodego pokolenia Polakéw
i stuzy wszystkim jako swoistego rodzaju drogowskaz w identyfikacji
z narodowg kulturg i tradycja.

Biatowieza, 24-251X 2007

Dziecko w historii...

Cel: ukazanie preemian drecifistwa, analiza teori | prakiyki
pedagogicene] realinowane) na gruncie polskim

Konferencje naukowe:

*  Darlecko w histori — studium korcrokowskie,
13-14 IX 2012, Blabystok

* Drlecko w historil = w 1050. roceniog Chrrtu Poilski,
12-13 IX 2016, Suprafl

«  Idee srocunky dia driecko, dia jego wirosty niesaletnie
od prrynaleinosel do grupy wymoniows] cIy fowey

Uczeatnicy konlerenci . Desschs i w Bsori =
i D050 rocenicg Oty Pobild™, Supead] D016
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Problematyka patriotyzmu i wychowania byla kontynuowana
w czasie kolejnych konferencji odbywajgcych sie pod hastem — Kobieta
i patriotyzm?® organizowanych w latach 2010-2014. Tym razem ograni-
czono ten dyskurs wylgcznie do kobiet, poniewaz w dotychczasowych
rozwazaniach i analizach badawczych tej kwestii poswiecano niewy-
starczajgco duzo uwagi, tymczasem rola kobiety w budowaniu postawy
odpowiedzialnosci za nardd i panstwo jest fundamentalna. Patriotyzm,
jak wiadomo, to — mitos¢ ojczyzny i przywigzanie do swojego narodu.
Przy czym sila identyfikacji z wlasnym narodem jest przede wszyst-
kim efektem wychowania patriotycznego prowadzonego w rodzinie,
szczegolnie przez matke, ktora nie tylko odpowiada za oblicze ogniska
domowego, ale i kreowane postawy spoteczne.

Najbardziej znaczgcg inicjatywa, dziatajgcej od 2013 roku Katedry
Historii Wychowania, zrealizowang podczas IX Ogdlnopolskiego
Zjazdu Pedagogicznego, odbywajgcego sie w Bialymstoku w dniach
21-23 wrzesnia 2016 roku, pod hastem: ,Ku zyciu wartosciowemu”,
byla sekcja — ,Temporalny wymiar zZycia wartosciowego” oraz zorgani-
zowane przez nasz Zespot wystawy:

- Zaklad Naukowo-Dydaktyczny Ojcow Jezuitow w Chyrowie,

- Portretyirzezbywiezniarek FordonuiBojanowaz lat 1944-1956,

autorstwa Jozefiny Szkotki — malarki i rzezbiarki.

Nalezy tez wspomnie¢ o cyklicznych konferencjach naukowych
odbywajacych sie pod hastem: ,(R)ewolucja macierzynstwa” — 2015;
»(R)ewolucja ojcostwa” — 2017, ,(R)ewolucja narzeczenstwa” — 2019,
jak tez sesjach naukowych — ,Otoczmy Troska Zycie”, ktére cieszy-
ty sie olbrzymim zainteresowaniem, rowniez studentow. Byly one
organizowane przy wspolpracy z Akademickim Kolem Katolickiego
Stowarzyszenia Mlodziezy przy Uniwersytecie w Bialymstoku, ktorego
kierownikiem naukowym jest dr Lukasz Kalisz, a takze Katedry Hi-
storii Wychowania Wydzialu Nauk o Edukacji UwB oraz Katolickiego
Stowarzyszenia Civitas Christiana.

Natomiast Naukowe Koto Historii Wychowania prowadzone przez
dr Agnieszky Suplickg bylo organizatorem cyklu sesji naukowych

Pod tym hastem ukazaly sie dwie monografie: E.J. Krynska, k. Kalisz, A. Ko-
nopacki (red.), Kobieta a patriotyzm. Konteksty historyczno-pedagogiczne XVI-
-XX wieku, Biatystok 2012; E.J. Krynska, A. Szarkowska, U. Wroblewska (red.),
Kobieta a patriotyzm. Konteksty historyczno-pedagogiczne XX-XXI wieku, Biaty-
stok 2012.
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odbywajgcych sie pod hastem — ,Kartka z kalendarza”, miedzy innymi:
,2Dzien nauczyciela sprzed lat”, ,Niepodlegla czy ulegta?”, ,Ku wolno-
$ci”, ,Dziecko w przesztosci i terazniejszosci — prawa i zagrozenia”,
»,143 historie z zycia utana”. Studenci pod kierunkiem dr A. Suplickiej
byli organizatoramiwystaw: ,Zbrodnie w majestacie prawa 1944-1956”,
,Bialostockie szkoly dawniej i dzis”, ,Herby wojewodztwa podlaskie-
g0”, ,Sladami kresowych wspomnien”. Poza tym uczestniczyli w konfe-
rencjach naukowych, gloszgc referaty przygotowane pod kierunkiem
dr Suplickiej: ,Klasy autorskie w teorii i praktyce”, ,Komu potrzebna
jest przesztosc?”, ,Ideal wychowania wezoraj i dzis”, ,Czlowiek wobec
czasu i przestrzeni”, ,Kariera edukacyjna kobiet w XIX i na poczatku
XX wieku”.

Kolo Naukowe kierowane przez dr A. Suplicka bralo tez udziat
w ,Konturach dialogu”, Podlaskim Festiwalu Nauki i Sztuki.

Konferencje, ktore na trwate wpisaly sie do polskiej pedagogiki
i historii wychowania z uwagi na wysokie walory naukowe i znakomite
grono prelegentdow, inauguruje hasto Dziecko w historii.. Sg to spotka-
nia cykliczne.

Prowadzona aktywnos¢ naukowo-badawcza jak i dydaktyczno-or-
ganizacyjna znajduje uznanie srodowiska akademickiego oraz wtadz
Uczelni o czym swiadczg otrzymywane przez Pracownikow Katedry
Historii Wychowania wyroznienia, nagrody i odznaczenia honorowe —
ordery, krzyze i medale.

Mimo pandemii, nasza aktywnos¢ naukowo-dydaktyczna i orga-
nizacyjna wcigz jest intensywna, z niezmienng determinacjg dazymy
do inspirujgcych spotkan z uznanymi i cenionymi ekspertami w kraju
i poza granicami Polski, poszerzamy grono badaczy zainteresowanych
problematyks historyczno-pedagogiczng charakterystyczng dla sro-
dowiska biatostockich historykow wychowania i tworzymy silny zespot
badawczy gotowy do podejmowania nowych wyzwan naukowych
w wymiarze ogolnokrajowym i miedzynarodowym.

Przedstawione dokonania naukowo-badawcze i dydaktyczne nie
bytyby mozliwe do osiggniecia bez zaangazowania pracownikow
naukowych wspierajgcych nas w podejmowanych inicjatywach badaw-
czych oraz wladz Uczelni i Wydzialu Nauk o Edukacji UwB.

Najpiekniej dziekujemy za 40 lat wspolnej przygody poznania
i tworzenia czego$ ,nowego”. Dzigkujemy za mozliwos¢ wspotdziatania
w dochodzeniu do prawdy i glebszego zrozumienia swiata. Bez tego
dialogu, spotkan i bliskich wiezi nasz rozwdj naukowy nie bylby tak
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intensywny. Wszystkim Panstwu, ktorzy przyczynili sie do naszego
rozwoju duchowego i naukowego serdecznie dziekujemy.

Nowe kierunki i perspektywy badan biatostockich
historykéw wychowania

Zainicjowane przez Profesora Januszka badania dotyczgce
tajnego nauczania na Bialostocczyznie w czasie II wojny swiatowej,
martyrologii nauczycieli oraz wspotpraca ze Zwigzkiem Nauczyciel-
stwa Polskiego sg kontynuowane. Profesor ma swoich nasladowcow.
Wecigz jednak Pracownicy Katedry Historii Wychowania powiekszajg
obszar zainteresowan badawczych i podejmujg rozlegtle inicjatywy
naukowe.

Stad tez Katedra Historii Wychowania jako jednostka organiza-
cyjna Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku prowa-
dzi dzialania bedgce integralng czescig badan naukowych Wydziatu,
ktory jest w pdlnocno-wschodniej Polsce osrodkiem miedzynaro-
dowych badan poréwnawczych zwigzanych z Polskim Pograniczem,
ksztalcgcym w duchu przenikania i uzupelniania si¢ kultur grani-
czgcych ze sobg regionow, uczagcym dialogu, uznania i kultywowania
tradycji.

Generalnie, prace badawcze Katedry Historii Wychowania miesz-
czg sie w kregu historii wychowania i pedagogiki spoteczne;j.

Dzieki pasji poznawczej Pracownikoéw Katedry, ich krytycznej po-
stawie wobec watpliwych twierdzen i teorii, a takze stalemu konfron-
towaniu spetryfikowanych faktéw i pogladow z dotgd niewyzyskanymi
materialami zrodlowymi — przyczyniajg sie do wzbogacenia wiedzy,
z zachowaniem bezstronnosci i obiektywizmu naukowego, a nierzad-
ko wypelniajg luke w dotychczasowych badaniach historyczno-o$wia-
towych i spotecznych. Z wielkg dbaloscig o rzetelnos¢ badawczg po-
dejmujg analizy dotyczgce etosu wychowawczego w dziejach narodu
polskiego (od X do XX wieku), edukacji kobiet w XIX stuleciu, kierun-
kéw wychowania i rozwoju szkolnictwa w Drugiej Rzeczypospolitej
ze szczegolnym uwzglednieniem szkolnictwa prywatnego i oswiaty
mniejszosci narodowych, inicjatywy promujgce godnosc czlowieka,
zwigzane z krystalizowaniem sie spotecznej swiadomosci i rozwoju
kultury Polski niepodleglej oraz nieztomng walkg przeciwko degrada-
cji umystowej i kulturalnej mtodego pokolenia Polakow.
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Bialostoccy historycy wychowania znani sg jako specjalisci ,nasy-
cajgcy wiedze wynikami” z zakresu pedagogiki i oswiaty bedacej ,m.in.
na ustugach PRL-owskiego rezimu”. Cenione sg tez pionierskie opra-
cowania dokumentujgce walke z ideologizacjg zycia spotecznego, pro-
wadzong przez mlodziez szkolng ,drugiej konspiracji” i Zolnierzy Wy-
kletych — mezczyzn i kobiety, ktore wykazaly przykladne umitowanie
wlasnego kraju i przyczynily sie do jego umocnienia oraz zapewnienia
bezpieczenstwa i godziwej egzystencji Polakow.

Przyjmujagc w badaniach $cistg zaleznosc¢ form zycia politycznego
narodu, jego charakteru jako swoistej zbiorowosci, Pracownicy Katedry
Historii Wychowania podejmujg tez unikatowe badania z zakresu
szkolnictwa na ziemiach Polski Pdéinocno-Wschodniej w okresie
zaborow. Poza tym niewyczerpanym zroédlem inspiracji badawczych
sg polskie tradycje oswiatowe oraz idealy i wzory osobowe wazne dla
zachowania dziedzictwa narodowego. Szczegdlnie rozlegle inicjaty-
wy naukowe zwigzane sg z analizg mysli pedagogicznej i rozwojem
oswiaty w Drugiej Rzeczypospolitej, jak tez dotyczgce ideatow i wzordéw
osobowych waznych dla zachowania dziedzictwa narodowego. Taka
refleksja jest skutecznym sposobem ksztaltowania wlasnej tozsamosci
i przeciwstawienia sie unifikacji kulturowe;j.

W kregu zaintersowan badawczych naszego zespotu historykow
wychowania znajdujg sie tez zagadnienia dotyczace: dziejow oswiaty
w regionie, historii instytucji dobroczynnych, systemu prewencyjnego
ks. Jana Bosko i dziatalnosci edukacyjnej Towarzystwa Salezjanskie-
go. Badania historyczno-pedagogiczne w regionie uwzgledniajg jego
specyfike, stagd tez podejmowane sg miedzy innymi kwestie etniczne,
religijne, narodowe i kulturowe mniejszosci biatoruskiej, karaimskiej,
tatarskiej, ukrainskiej i zydowskie;.

Pracownicy Katedry Historii Wychowania stale poszerzajg obszar
swoich zainteresowan badawczych. Nowe pola poszukiwan naukowych
dotyczg analizy biograficznej historykow wychowania, pedagogow
i swiadkoéw historii, a takze kultury edukacji akademickie;.

Prowadzimy badania terenowe, kwerendy zagraniczne na Bialoru-
si (w Brzesciu, Pinsku, Grodnie), na Litwie (w Wilnie), w Centralnym
Rosyjskim Archiwum Historycznym w Sankt Petersburgu, a takze
Bibliotheque Nationale de France i w Bibliotece Polskiej w Paryzu oraz
Instytucie i Muzeum gen. Sikorskiego w Londynie.

I tak na przyktad prof. UwB, dr hab. Urszula Wroblewska koncen-
truje sie na tematyce zwigzanej z dziatalnoscig kulturalno-oswiato-
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wg Karaiméw w Drugiej Rzeczypospolitej, ktora stanowi jej dorobek
habilitacyjny. W kregu zainteresowan naukowych oprdécz oswiaty
mniejszosci pochodzenia tureckiego (tatarskiej i karaimskiej)
tego okres, znajdujg si¢: dziatalnos$¢ Polskiego Komitetu Opieki nad
Dzieckiem, dziecinstwo w kontekscie sytuacji oswiatowej i spotecz-
nej XX wieku, przemiany uroczystosci szkolnych, edukacja muzeal-
na.

Zainteresowania naukowe dr Joanny Dabrowskiej koncentrujg sie
wokot tematyki zwigzanej z dziejami rodziny polskiej jako srodowi-
ska wychowawczego i problemami edukacji kobiet w XIX wieku. Ba-
daczka przeprowadzita poglebione analizy dotyczgce udziatu kobiet
w roznych sferach zycia, ich dzialalnosci pedagogiczno-spotecznej,
formowania indywidualnosci intelektualnej na przyktadzie Klemen-
tyny Hoffmanowej. Prowadzi tez badania dotyczace srodowiska peda-
gogow warszawskich w drugiej polowie XX wieku oraz utworzenia
i funkcjonowania Filii Uniwersytetu Warszawskiego w Biatlymstoku
w latach 1968-1997 oraz badania biograficzne, koncentrujgc sie na
zyciu i dorobku naukowym prof. Ryszarda Wroczynskiego jako histo-
ryka wychowania.

Zainteresowania naukowe dr Agnieszki Suplickiej koncentrujg
sie wokot szkolnictwa XX wieku. Szczegdlnie interesuje sie o$wiatg
i wychowaniem w Drugiej Rzeczypospolitej, zwlaszcza szkolnictwem
na Biatostocczyznie. W jej dorobku naukowym poswieconym dziejom
oswiaty i wychowania, szczegdlne miejsce zajmujg publikacje dotyczg-
ce szkolnictwa prywatnego, szkél mniejszosci zydowskiej, ksztalcenia
nauczycieli oraz zagadnienia wychowania fizycznego.

Natomiast dr Lukasz Kalisz skupia sie gléwnie na dziatalnosci wy-
chowawczej oraz historii Towarzystwa $w. Franciszka Salezego pra-
cujgcego w oparciu o system prewencyjny ks. Jana Bosko. Prowadzi
systematyczne kwerendy archiwalne i badania terenowe na Litwie
i Biatorusi, chronigc pamiec¢ o szkolach i instytucjach salezjan-
skich, ktore istnialy w Drugiej Rzeczypospolitej i nalezaty do Okregu
Szkolnego Wilenskiego. Dodatkowo zajmuje sie polityka oswiatowsg
i socjalng panstwa polskiego okresu miedzywojennego, a takze histo-
rig ksztalcenia teologicznego w Diecezji i Archidiecezji Biatostockie;j.
Jego praca doktorska, zatytulowana: Szkoty Salezjanskie w Okregu
Szkolnym Wileriskim w okresie II Rzeczypospolitej, zostala wyrdzniona
namiedzynarodowym konkursie naukowym ogloszonym przez Zarzad
Stowarzyszenia Naukowcow Polakow Litwy.
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Generalnie, cechami wyroézniajagcymi badania Pracownikéw Ka-
tedry Historii Wychowania Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Bialymstoku, w poréwnaniu z ogélnopolskimi badaniami historycz-
no-pedagogicznymi, sg: sprzyjajgce potozenie geopolityczne, struktura
etniczna, dostep do zrddel archiwalnych wschodnich oraz luki badaw-
cze w opracowaniach regionalnych.

Nalezy tez podkresli¢, ze podstawg prowadzonych badan jest huma-
nistyczny szacunek dla cztowiekaijego rozwoju, zgodny z pryncypiami
tacinskiej cywilizacji, opartej na pojeciach personalizmu i chrzescijan-
skiej koncepcji mitosci. Uznajemy bowiem, ze takie badania, a takze
wychowanie, ktore rodzi sie z ducha mito$ci stuzy wsparciu jednostki
w dgzeniu do cztowieczenstwa.
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nej Profesor dr hab. Elwiry J. Krynskiej Kierownika Katedry Historii i Teorii
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Spotkal nas niezwykly zaszczyt swietowania Jubileuszu 40-le-
cia Katedry Historii i Teorii Wychowania, ale rowniez Jubileuszu
40-lecia pracy naukowej Profesor Elwiry Jolanty Krynskiej. To wy-
darzenie jest wiec okazjg do radosci oraz wyrazenia chociaz w kilku
zdaniach uznania i podziekowania Profesor dr hab. Elwirze Jolancie
Krynskiej za wspolne lata pracy, za podejmowane razem dziatania,
ktore budowaty klimat do naukowych, zawodowych, a tez osobistych
przemyslen i refleks;ji.

Kariere zawodowa Elwiry J. Krynskiej zapoczgtkowaly studia na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Filii Uniwersytetu Warszawskiego,
ktore zdecydowaly o na dalszej drodze naukowej przyszlej Profesor.
Prace na Wydziale rozpoczeta w 1980 roku w Zakladzie Pedagogiki
Spotecznej. Od 1983 roku jest zwigzana z Zakladem Historii Wychowa-
nia, a od 2002 kieruje pracg i nadzoruje jego dziatalnos¢. W 2013 roku
objeta stanowisko kierownika Katedry Historii Wychowania. Dnia
1 lutego 2014 roku zgodnie z postanowieniem Senatu Uniwersytetu
w Bialymstoku zostala mianowana na stanowisko profesora zwyczaj-
negoh.

Warto nadmieni¢, iz zainteresowania naukowe i poszukiwania ba-
dawcze Profesor Elwira J. Krynska, ktorej Jubileusz pracy naukowe;j
pokrywa sie z Jubileuszem dzialalnos$ci Katedry, dotyczg najnowszych
dziejow oswiaty i wychowania: okresu Drugiej Rzeczypospolitej, czaséw
11 wojny swiatowej i okupacji Polski oraz pierwszych lat istnienia Pol-
skiej Rzeczpospolitej Ludowej. Uczona w swoich badaniach wzoro-
wala sie¢ na wybitnym historyku wychowania Profesorze Stanistawie
Mauersbergu? To pod jego opiekg doskonalila swdj warsztat pracy

EJ. Krynska (red.), Utrwali¢ chwile. XXX-lecie Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku 1977-2007, Bialystok 2007.
Eadem, Mqdrosé, wiedza, dobro i serce — Stanistaw Mauersberg (1924-2012)
,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, nr 3-4, s. 18-21; Eadem, Stanistaw
Mauersberg (1924-2012), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2014, nr 1-2,
s. 176-187, J. Kulbaka, Sprawozdanie z Sympogzjum naukowo-metodycznego po-
swieconego pamieci prof. zw. dr. hab. Stanistawa Mauersberga zorganizowanego
przez Zaktad Historii Wychowania Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwer-
sytetu w Biatymstoku, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2019, nr 30, s. 194-197,
M. Walczak, Zycie, dzialalnosé pedagogiczna i naukowa profesora Stanistawa
Witolda Mauersberga (1924-2012), ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012,
nr 3-4,s. 7-10.
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naukowej i pasje do poszukiwan badawczych w ramach historii wy-
chowania.

Od 2002 roku, od momentu objecia funkcji Kierownika Zakladu
Historii Wychowania przez Profesor Elwire Jolante Krynsks, zamie-
rzenia naukowe Zakladu mieszczg sie¢ w kregu szeroko rozumianej
historii wychowania i dotyczg dziejéw mysli pedagogicznej, zwlasz-
cza XX wieku oraz genezy i rozwoju instytucji oswiatowych. Obejmujg
zagadnienia zwigzane z oswiatg szkolng i pozaszkolng, szkolnictwem
prywatnym, aktywnoscig nauczycieli oraz krystalizowaniem si¢ spo-
tecznej swiadomosci i rozwoju kultury Polski niepodleglej; nieztomng
walkg przeciwko degradacji umystowej i kulturalnej mtodego pokole-
nia Polakow oraz poniesionymi stratami osobowymi i materialnymi
w latach II wojny swiatowej, a takze przeciwstawianiem sie ideologi-
zacji zycia spolecznego w okresie budowy ,panstwa socjalistycznego”
i ,nowego cztowieka”.

Zespol historykow wychowania kierowany przez Profesor Krynska
ma bogaty dorobek naukowy, bazujgcy na badaniach regionalnych,
biograficznych, terenowych, oparty na miedzynarodowych i krajo-
wych kwerendach, dziatalnosci popularyzatorskiej i podejmowanych
inicjatywach organizacyjnych. Niewatpliwie dziatalno$¢ naukowa,
organizacyjna i dydaktyczna zespolu pod kierunkiem Profesor
E.J. Krynskiej przyczynita sie¢ do rozwoju historii wychowania jako
subdyscypliny pedagogiki i moze by¢ nazwana mianem bialostockiej
szkoly historii wychowania®. W Katedrze Historii Wychowania przez
40 lat dziatalnosci zrealizowano wiele inicjatyw naukowych, takich
jak: granty Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Narodowego
Centrum Nauki, staze naukowe i projekty badawcze.

Nalezy takze zwrdci¢ uwage na niezwykle imponujacy i tworczy
dorobek naukowo-badawczy Pani Profesor. Cechuje go gteboka reflek-
sja historyczna, ktéra w naturalny sposob lgczona jest z problematy-
kg badan pedagogicznych. Na dorobek ten skladajg sie monografie

3 Zaklad Historii Wychowania, [w:] Utrwali¢ chwile..., s. 84-105.
4 L Kalisz, Miedzy godnosciq a zniewoleniem. Naukowa refleksja na temat dziecka
w perspektywie historycznej w jubileuszu czterdziestolecia biatostockiej szkoly

historii wychowania, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2020,
nr 2 (11), s. 283-290.
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autorskie i wspotautorskie, liczne artykuly i rozprawy. Obejmuje on
okoto dwiescie publikacji®.

Nie sposdb wymieni¢ w tym miejscu wszystkich tytutow, ale warto
zwroci¢ uwage, iz od wielu lat Pani Profesor wspotpracuje z wieloma
redakcjami czasopism naukowych i jest recenzentem wydawniczym
w periodykach naukowych, takich jak: miedzy innymi ,Przeglad Histo-
ryczno-Oswiatowy”, ,Przeglad Pedagogiczny, ,Rocznik Pedagogiczny”,
,<Pedagogika Szkoly Wyzszej”, ,Civitas et lex”, ,Kultura i Edukacja”,

Do publikacji zwartych nalezg: EJ. Krynska, SW. Mauersberg, Indoktrynacja
milodziezy szkolnej w latach 1945-1956, Bialystok 2003 (Autorzy otrzymali
Nagrode Naukows im. Wladystawa Spasowskiego w dziedzinie pedagogiki
przyznang przez Wydzial Nauk Spotecznych PAN w Warszawie w 2006 roku);
EJ. Krynska, Specyfika oswiatowego ruchu oporu w wojewddztwie biatostockim
w latach II wojny swiatowej, Biatystok 2010; Eadem, Polski Bialy Krzys (1918—
—-1961), wyd. II poprawione, zmienione i rozszerzone, Bialystok 2012; Eadem,
Skazane za patriotyzm. ,Druga konspiracja” na Biatostocczyznie, Bialystok
2012; EJ. Krynska, A. Suplicka, U. Wréblewska, Dzieje oswiaty w regionie —
wojewddztwo biatostockie (1919-1939), Warszawa 2018; Ksigzki pod redakcja:
E.J.Krynska (red.), Funkcja prywatnych szkét srednich w Drugiej Rzeczypospolitej
(1918-1939), Bialystok 2004; E.J. Krynska (red.), Terror i konspiracja. Mtodziez
wobec indoktrynacji komunistycznej 1945-1956, Biatystok 2004; E.J. Krynska
(red.), Staropolski etos wychowania, Bialystok 2006; E.J. Krynska (red.), Ideaty
wychowawcze i wzory osobowe narodu polskiego w XIX i XX wieku, t. 1, t. 2, Bia-
tystok 2006; EJ. Krynska (red.), Utrwali¢ chwile..; Pedagogiczne konteksty do-
skonalenia zawodowego strazakow Panstwowej Stragy Pozarnej, Biatystok 2010;
EJ. Krynska (red.), USUS EST OPTIMUS MAGISTER — Praktyka jest najlepszym
nauczycielem. Warsztaty merytoryczno-metodyczne, Bialystok 2011; EJ. Krynska,
A. Skreczko (red.), Wychowanie — ale jakie?, Biatystok 2007, J. Nikitorowicz,
R. Piwowarski, E.J. Krynska, B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, A. Kienig,
K. Smietato, J. Kupka, A. Szarkowska, U. Wroblewska (red.), Wyréwnywanie
szans edukacyjnych polskiej wsi. Internetowe centra edukacyjno-oswiatowe na
wsi, Bialystok 2008; EJ. Krynska, J. Dgbrowska, A. Szarkowska, U. Wroblew-
ska (red.), Patriotyzm a wychowanie, Bialystok 2009; E.J. Krynska, L. Kalisz,
A. Konopacki (red.), Kobieta a patriotyzm. Konteksty historyczno-pedagogiczne
XVI-XX wieku, Bialystok 2012; EJ. Krynska, A. Szarkowska, U. Wroblewska
(red.), Kobieta a patriotyzm, Konteksty historyczno-pedagogiczne XX-XXI wieku,
Biatystok 2012; E.J. Krynska, A. Suplicka, U. Wréblewska (red.), Dziecko w histo-
rii. Watek Korczakowski, Biatystok 2013; E.J. Krynska, M. Gloskowska-Soldatow
(red.), Komisja Edukacji Narodowej w perspektywie XXI wieku. W 240. Rocznice
utworzenia, Bialystok 2014; E.J. Krynska, A. Suplicka, U. Wroblewska (red.),
Dxiecko w historii —w kregu kultury chrzescijariskiej, Biatystok 2017, E.J. Krynska,
A. Suplicka, £. Kalisz (red.), Dziecko w historii — sytuacja dziecka w odrodzonym
panstwie polskim, Bialystok 2020.
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,Przeglad Badan Edukacyjnych”, ,Biuletyn Historii Wychowania”.
Uczestniczy w pracach Ogoélnopolskiego Towarzystwa Historii Edu-
kacji i Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Myslg przewodnig realizowanych przez Profesor zamierzen nauko-
wych bylo wskazanie na dziatania wychowawcze ksztaltujgce pokole-
nia zdolne ,przyszlos¢ uchwyci¢ w nasze rece”. W ciggu czterdziestu
lat pracy na Uniwersytecie w Bialymstoku Profesor szczegolnie dbata
o przekaz pokoleniowy. Prowadzila seminaria doktorskie zwigzane
z dziejami oswiaty i wychowania w XX wieku. Wielokrotnie petnita
funkcje promotora i recenzenta rozpraw doktorskich, recenzowala
dorobek naukowy w procedurach habilitacyjnych oraz w postepowa-
niach o tytul profesora. Pani Kierownik nieustannie podejmuje dzia-
tania i wspomaga rozwoj naukowy rowniez mlodych adeptow nauki.
Wypromowata prawie pot tysigca magistrantow i 6 doktorow. Wsrod
wypromowanych doktorow jest wielu pracownikow naukowych
Wydziatu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku: prof. UwB
dr hab. Urszula Wroblewska, dr hab. Anna Jozefowicz, dr Agata Samsel,
dr Agnieszka Suplicka i dr Lukasz Kalisz. Awanse naukowe Pracowni-
kéw Zaktadu Historii Wychowania i dalszy rozwdj jednostki nie bytyby
mozliwe bez takiej aktywnosci naukowej jej Kierownika.

Profesor z powodzeniem lgczy prace naukows z innymi wyzwa-
niami. Aktywnie angazuje si¢ w prace organizacyjne i administra-
cyjne, w ktorych uzyskuje spoteczne zaufanie. Przejawem uznania ze
strony srodowiska akademickiego Wydzialu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Bialymstoku bylo wybranie Pani Profesor w 2005
roku na stanowisko Dziekana Wydziatu, ktére piastowala przez dwie
kadencje do 2012 roku. Kierujgc 6wczesnym Wydzialem Pedagogiki
i Psychologii zainicjowata wiele znaczgcych dziatan i przyczynita sie
do jego rozwoju’. Warto przypomnie¢, ze miedzy innymi jako Dziekan
od roku 2005/2006 rozpoczeta prace nad dostosowaniem procesu dy-
daktycznego Wydzialu Pedagogiki i Psychologii do wymagan procesu
bolonskiego i Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym z dnia 27 lipca
2005 r. W efekcie w roku akademickim 2007/2008 uruchomiono

Cyt. za A. Peccei, Przysztosc jest w naszych rekach, Warszawa 1987.

Wydziat Pedagogiki i Psychologii —wczoraj i dzis, [w:] Utrwalic¢ chwile..., s. 21-238;
Zmiany strukturalno-organizacyjne i administracyjne, [w:] Utrwali¢ chwile...,
s. 24-309.
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studia pierwszego i drugiego stopnia, powolano nowe kierunki studiow
— praca socjalna — I stopien, polityka spoteczna — II stopien, kulturo-
znawstwo, wspolnie z Wydziatem Filologicznym oraz specjalnosci.
Z charakterystyczng dla siebie energig, precyzjg i doktadnoscig do-
tozyta staran, by podnies¢ standardy warunkow lokalowych, dokonac¢
modernizacji sal dydaktycznych, a takze — co warto podkreslic¢ — przy-
czynila sie do budowy przestronnej, nowoczesnej auli dydaktyczno-
-widowiskowej Wydziatu.

Profesor nieustannie inicjowala i wspierala réznorodne dzialania
naukowe i kulturalne dajgce szanse rozwoju zawodowego pracowni-
kow naukowo-dydaktycznych i studentéw owczesnego Wydziatu Pe-
dagogiki i Psychologii®. W znacznej mierze zwrdcitla uwage na baze
zrodlowg i dlatego zadbala o powiekszenie zasobow czytelniczych
Biblioteki Wydziatu.

W latach 2004-2016 peinita funkcje Pelnomocnika Rektora ds.
Centrum Edukacji Nauczycieli Uniwersytetu w Bialymstoku (od 27 li-
stopada 2013 roku Centrum Edukacji Ustawicznej). Od 2008 roku jest
cztonkiem Senackiej Komisji Prawno-Statutowej UwB. W latach 2012~
—2016 byla cztonkiem Komisji ds. nauczania Polakéw na Wschodzie,
Odwotawczej Komisji ds. Oceny Nauczycieli Akademickich. Byta koor-
dynatorem wielu projektow, miedzy innymi nalezy wymieni¢: studia
podyplomowe przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela
przedmiotéw zawodowych; Nauczyciel XXI wieku; Usus est optimus
magister — praktyka jest najlepszym nauczycielem; wspotdziatata w re-
alizacji projektu: Rozwoj przez kompetencje; byla podwykonawcsg pro-
jektu: Studia Podyplomowe Pedagogiczne realizowane dla pracownikéw
Panstwowej Strazy Pozarnej wojewddztwa podlaskiego®.

Do organizacyjnych osiggnie¢ Profesor Krynskiej nalezg takze
konferencje, sesje i seminaria naukowe, ale tez wystawy dokumentu-

8 M. Sobecki, A. Korzeniecka-Bondar (red.), Temporamutandur et nosmutamur

in illis... XL lat Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku.
Dekada 2008-2017, Bialystok 2017.

Koordynator projektu: Studia podyplomowe przygotowujgce do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela przedmiotow zawodowych — wspotfinansowany ze
srodkow Europejskiego Funduszu Spolecznego w ramach Programu Opera-
cyjnego Kapital Ludzki, Priorytet: III Wysoka jako$¢ systemu oswiaty Dzia-
tanie 3.3 Poprawa jakosci ksztalcenia Poddzialanie 3.3.2  Efektywny system
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli”. Okres realizacji projektu 01.11.2008
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jace wazne wydarzenia historyczno-oswiatowe. Byla koordynatorem
naukowym, przewodniczgcym, moderatorem i referentem wielu kon-
ferencji, seminariéw i sympozjow naukowych.

Dokonania i aktywnos¢ Profesor zaowocowaty licznymi odznacze-
niami, nagrodami i wyréznieniami. Otrzymata Srebrny i Ztoty Krzyz
Zastugi, Medal Komisji Edukacji Narodowej, Medal 70-lecia Tajnej Or-
ganizacji Nauczania, Srebrny Medal ,Za zastugi dla Pozarnictwa” oraz
Medal Uniwersytetu w Biatymstoku. Zostala réwniez uhonorowana
nagrodg naukowsg Polskiej Akademii Nauk.

Nie sposob w biografii Profesor nie wspomnie¢ o jej zyciu pry-
watnym i rodzinie. Od urodzenia mieszka w Biatlymstoku. Wspolnie
z mezem Jozefem i synem Marcinem tworzg zharmonizowang i zzytg
emocjonalnie rodzing. Profesor jest bardzo dumna z meza i syna,
ktorych tgczy wspolna pasja muzykowania. Mgz byt wieloletnim
muzykiem Opery i Filharmonii Bialostockiej a syn jest absolwentem
Uniwersytetu Muzycznego w Bialymstoku oraz Wydzialu Prawa UwB.

do 31.01.2011 r; — koordynator projektu: Nauczyciel XXI wieku. Wspotfi-
nansowany przez Unie Europejskg ze srodkoéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet
IIT ,Wysoka jakos¢ systemu oswiaty”, Dzialanie 3.3 ,Poprawa jakosci ksztal-
cenia”, Poddzialanie 3.3.2 ,Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli — projekty konkursowe”. Okres realizacji projektu 01.09.2009 do
30.09.2012 r. — wspotudzial w realizacji projektu: Rozwoj przez kompetencje
- wspolfinansowany jest ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spolecznego
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet III ,Wysoka
jakosc systemu oswiaty”, Dziatanie 3.3 ,Poprawa jakosci ksztalcenia”, Poddzia-
tanie 3.3.4 ,Modernizacja tresci i metod ksztalcenia-projekty konkursowe”.
Okres realizacji projektu 01.10.2009 do 31.08.2012 r,; — koordynator projektu:
Usus est optimus magister — praktyka jest najlepszym nauczycielem — wspotfi-
nansowany jest ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach
Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet III ,Wysoka jakos¢ systemu
oswiaty”, Dzialanie 3.3 ,Poprawa jakosci ksztalcenia”, Poddziatanie 3.3.4 ,Mo-
dernizacja tresci i metod ksztalcenia-projekty konkursowe. Okres realizacji
projektu 01.08.2010 do 31.12.2014 r. — podwykonawca projektu: Studia Po-
dyplomowe Pedagogiczne realizowane dla pracownikow Panstwowej Strazy
Pozarnej wojewodztwa podlaskiego — glownym zalozeniem Projektu Ksztal-
cenie bez granic: bylo podniesienie wiedzy i umiejetnosci pracownikow ad-
ministracji publicznej w celu wzmocnienia spoteczenstwa obywatelskiego.
Projekt finansowany byt ze Srodkow Norweskiego Mechanizmu Finansowego
i Mechanizmu Finansowego Europejskiego Obszaru Gospodarczego. Projekt
realizowano od 18.11.2009 do 30.11.2010 r.
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Profesor z radoscig twierdzi, ze jej mgz umie zagrac¢ chyba na kazdym
instrumencie i jest najlepszym tancerzem. Zwigzana uczuciowo
z rodzing jest zaaferowana jej losem, nie tylko w chwilach radosnych,
ale zwlaszcza wowczas, kiedy jej najblizsi doswiadczajg problemdéw
i choroby. Szczegolnie jako matka cieszy sie z sukceséw i osiggniec
syna. To wlasnie jego wystep Spotkania przy fortepianie uswietnit arty-
stycznie Jubileusz z okazji 40-lecia Katedry/Zaktadu Historii Wycho-
wania. Profesor mawia, ze ma tez drugg rodzine — jestesmy nig my -
pracownicy Katedry.

Podwodjny Jubileusz sklania do refleksji i osobistych wspomnien.
W tym miejscu i czasie zastanawiam sie, czy znam panig profesor.
Byloby samochwalstwem stwierdzenie, ze tak. Pani Profesor ma nie-
zwykle bogatg osobowos¢ i dusze otwartg na piekno. Jest stale gotowa
do podejmowania nowych zadan i inicjatyw, do ktorych zawsze jest
solidnie, precyzyjnie przygotowana. Pelna taktu, spokoju i cieplego
usmiechu, pomimo ze jest zodiakalnym bykiem, a wiec osobg bardzo
zdecydowang i ambitng, charakteryzuje si¢ niezwyklg umiejetnoscia
planowania oraz cierpliwoscig. Upor i konsekwencja to cechy wyroéz-
niajgce byki'®, moze dzieki temu nasza Profesor nie poprzestaje na
marzeniach, a zawsze w kazdej sytuacji znajduje sity i srodki, by re-
alizowac¢ wcigz nowe zamierzenia, plany, a i ogromne przedsiewziecia,
jakim jest chociazby obecna miedzynarodowa konferencja.

Pani Profesor ma dos$¢ niespotykane imie. Pozwole wiec na jego
krotks analize etymologiczng. Chociaz nie jest do konca wyjasnio-
na, przypuszczalnie pochodzi od mauretanskiego stowa (dialekt
arabsko-hiszpanski) El-mira, czyli ksiezna lub dostojna pani'l.
Wyjasnialoby to by¢ moze fakt, dlaczego Pani Profesor stroni od
spodni i lubuje sie w pantoflach na wysokim obcasie. Osoba o tym
imieniu to kobieta inteligentna i blyskotliwa, cieszgca sie autoryte-

10w, Jozwiak, Znaki Zodiaku i Ich Wladcy, Biatystok 2004; A. Collins, Dwanascie
znakéw zodiaku cechy charakteru, Wroctaw 1997. Znane osoby spod znaku byka
to miedzy innymi: Krolowa Wiktoria, William Szekspir, Fred Aster, krolowa
Elzbieta II, Henryk Sienkiewicz, Katarzyna II, Salvador Dali, Zygmunt Freud.
Wedlug najnowszych publikacji naukowych imie to wywodzi sie z jezyka
arabskiego, a przedostalo sie do Polski za posrednictwem jezyka hiszpan-
skiego. Por. B. Kupis, Nasze imiona, Warszawa 1991, s. 90; Stownik imion, oprac.
W. Janowska, A. Skarbek, B. Zbijowska, J. Zbiniowska, wyd. 2 popr., Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1991, s. 82.

11
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tem, majgca silng osobowosc¢ i wole walki, co ulatwia radzenie sobie
z problemami, ale tez konsekwentne zmierzanie do obranych celow.
Na co dzien jest osobg bardzo wymagajgca przede wszystkim od siebie,
ale i od swoich podopiecznych. Dzigki temu umiejetnie kieruje naszym
zespolem i wcigz wyznacza nowe cele, zadania i po mistrzowsku wska-
zuje droge.

Panig Profesor mialam okazje poznac jeszcze w ubieglym stuleciu.
Bylam wowczas na czwartym roku studiow, kiedy to pod jej kierunkiem
pisatam, a pozniej obronilam prace magisterskg. Wiedziona ambicjg
i potrzebg poszukiwania prawdy naukowej i osobistego rozwoju po
trzech latach od zakonczenia studiow wrocitam na uczelnie. Jako asy-
stent wesztam do wspdlnoty ludzi, ktérzy tworzg wspolczesng nauke.
I tu wlasnie pod skrzydlami Pani Profesor, ktora rozbudzita we mnie
pasje badawcza, rozpoczetam wspolng, wieloodcinkows naukows przy-
gode w Zaktadzie Historii Wychowania, przygode, ktéra trwa do dzis.

Z okazji przypadajgcego Jubileuszu w imieniu wypromowanych
przez Panig Profesor doktorow pragne wyrazi¢ wdziecznosc i podzie-
kowanie. Za kazdym bowiem doktoratem kryjg si¢ dlugie miesigce
ciezkiej, mozolnej pracy nie tylko samego beneficjenta, ale tez odda-
nego mu promotora. Niewgtpliwie byt to wytezony czas pracy, ale tez
krytycznego, konstruktywnego spojrzenia na siebie samego. Bez oka-
zanej nam wyrozumialosci, budujgcej motywacji, otuchy w chwilach
zwatpienia nasz sukces nie bytby mozliwy.

W imieniu Pracownikéw Zakladu Historii Wychowania pragne po-
dziekowac¢ Pani Profesor za wszystkie lata wytezonej pracy, za przy-
chylnos¢ i nieustanng pomoc, za zyczliwos¢, ktorej mozemy doswiad-
cza¢ na kazdym kroku, za budowanie w nas ambicji i wiary w siebie,
bez ktorej trudno byloby podejmowac¢ ambitne cele, za wiare w naszg,
wyobraznie i w intuicje. Za pomoc w rozwoju naukowym i uzyskiwaniu
stopni naukowych, ktore z jednej strony, przynoszg ogromny zaszczyt
i wyrdznienie, z drugiej, odpowiedzialnos¢ za przysztosc nauki. Praca
naukowa nie jesti nigdy nie powinna by¢ jedynie zawodem. Jest misja,
a powinnoscig nauki jest poszerzanie horyzontow wiedzy, stawianie
pytan, szukanie odpowiedzi ku lepszemu zrozumieniu otaczajgcego
nas $wiata. Dzieki niej dostrzegamy potrzebe samoksztalcenia, rozwoju
i samorealizacji. Rowniez w imieniu Pracownikow Katedry Historii
i Teorii Wychowania prosze o przyjecie wraz z najserdeczniejszymi
gratulacjami, najlepszych zyczen, zdrowia, dalszych sukcesow, satys-
fakeji i pomys$lnosci w sferze zawodowej, jak i w Zyciu osobistym.
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Zywimy nadzieje, ze pozytywne wspomnienia tych przezytych razem
lat pozostang w nas na zawsze, zZe nasze sukcesy sg i bedg powodem do
dumy Pani Profesor, a ten Jubileusz bedzie krotka, ale dostojng chwilg
refleksji, z nastrojowg nutg inspirujgcg do wspomnien. Niech bedzie
rowniez okazjg do nabrania wiatru w zagle przed kolejnymi ambitny-
mi wyzwaniami i dalszymi przedsiewzieciami naukowymi.



Lukasz Kalisz
ORCID: 0000-0001-8217-2954
DOI: 10.15290/dhmgz.01.2021.04

Jubileusz 40-lecia pracy naukowej Kierownika Katedry
i biatostockiego zespotu historykow wychowania

The 40" anniversary of the scientific work of the Head of the Department
and the team of historians of education in Bialystok

STRESZCZENIE: Artykut jest bezposrednio zwigzany z obchodami Jubileuszu
40-lecia Katedry/Zaktadu Historii Wychowania, jaki odbyt sie w dniach 24-25
maja 2021 roku. Autor przedstawia przemdwienia, gratulacje i listy, jakie na-
ptynely do Pani Profesor Elwiry J. Krynskiej - Kierownika Katedry. Bazg
zrodtowaq artykutu sg wypowiedzi przedstawicieli wiadz, licznych profesoréw
i gosci Miedzynarodowej Konferencji ,,Dziecko w historii - miedzy godnoscig
a zniewoleniem”, ktérych autor byl bezposrednim $wiadkiem.

SLOWA KLUCZOWE: jubileusz, profesor Elwira J. Kryniska, Katedra Historii
Wychowania

ABSTRACT: The article is directly related to the 40th anniversary of the Depart-
ment of the History of Education, which took place on May 24-25, 2021. In the
article, the author presents the speeches, congratulations and letters received by
Professor Elwira J. Kryniska - the Head of the Department. The source database of
the article consists of statements by representatives of the authorities, numerous
professors and guests of the International Conference ,,Child in history - dignity
and restrictions”, of which the author was a direct witness.

KEYWORDS: jubilee, professor Elwira J. Krynska, Academic Department
History of Education



54 LUKASZ KALISZ

Katedra Historii i Teorii Wychowania Wydzialu Nauk o Edukacji
Uniwersytetu w Bialymstoku, w ramach ktorej juz od ponad 40 lat
istnieje Zaklad Historii Wychowania ma za sobg wiele sukceséw na-
ukowych, organizacyjnych i dydaktycznych. Jubileusz pracy Katedry
zbiega sie z Jubileuszem 40-lecia pracy zawodowej Profesor dr hab.
Elwiry J. Krynskiej, ktora cale swoje zycie zawodowe zwigzana byla
z tg jednostkg naukows, poznajgc jg na wszystkich szczeblach awansu
naukowego, a takze pelnigc liczne funkcje organizacyjne: Kierowni-
ka Zaktadu i Katedry, Pelnomocnika Rektora ds. Centrum Edukacji
Nauczycieli, Senatora UwB, Dziekana Wydziatu Pedagogiki i Psycholo-
gii przez dwie kadencje (w latach 2005-2012).

Oddawana do rak Czytelnikéw monografia jest pokltosiem Miedzy-
narodowej Konferencji Naukowej ,Dziecko w historii — miedzy godno-
Scig a zniewoleniem™, podczas ktorej reprezentanci wladz, zaproszeni
goscie oraz prelegenci mieli okazje do ztozenia gratulacji Jubilatom:
Kierownikowi i Pracownikom Katedry. Bogaty dorobek naukowy bia-
tostockich historykow wychowania kierowanych przez Panig Profesor
dr hab. Elwire J. Krynska zostat doceniony i zauwazony w macierzystej
uczelni oraz lokalnej spotecznosci, a takze wsrod profesoréw repre-
zentujacych ogolnopolskie i zagraniczne jednostki naukowe.

Swojeuznaniewimieniu Kolegium Dziekanskiegoicatejspoteczno-
Sciakademickiejwyrazitobecnynakonferencji Dziekan Wydziatu Nauk
o Edukacji UwB, ktory docenit wklad Profesor Elwiry J. Krynskiej
w rozwoj biatostockiej pedagogiki. Profesor dr hab. Mirostaw Sobecki
przejal funkcje Dziekana Wydzialu w 2012 roku i $wiadomy spuscizny,
jakg zostawila po sobie Jubilatka, okazal wdziecznos¢ za

budowanie drogi do osiggniecia pelnego akademickiego statusu (..)
W swojej aktywnosci naukowej Pani Profesor dala wyraz wrazliwosci na
losy pojedynczego czlowieka i zbiorowosci, zwlaszcza w najbardziej dra-
matycznych momentach dziejowych...

O przebiegu konferencji i jej glownych zalozeniach piszg m.in.: A. Suplicka,
Sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Dziecko w historii —
miedzy godnoscig a zniewoleniem, Biatystok, 24-25 maja 2021 roku, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2021, nr 1-2, s. 151-155; L. Kalisz, Miedzy godnoscig
a zniewoleniem. Naukowa refleksja na temat dziecka w perspektywie historycznej
w jubileuszu cxzterdziestolecia biatostockiej szkoly historii wychowania, ,Nauki
o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2020, t. 2, nr 11, s. 283-290.
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Niewgtpliwie opisywana Katedra ma znaczgcy wklad w rozwdj
dyscypliny naukowej, jakg jest pedagogika, co zauwazyt Prof. dr hab.
Jerzy Nikitorowicz (Rektor Uniwersytetu w Bialymstoku w latach
2005-2012 i Dziekan Wydziatlu Pedagogiki i Psychologii UwB w latach
1993-20052)

(..) Gratuluje dojrzatosci, ktora pozwala na aktywne, tworcze, autonomicz-
ne i w pelni odpowiedzialne dzialanie na rzecz rozwoju naszej dyscypliny
i dziedziny nauk spotecznych i humanistycznych. Uprawiana przez Pana
Profesora Franciszka Januszka i przez Panig Profesor Elwire Krynska hi-
storia wychowania buduje naszg tozsamos¢ kulturows i indywidualng na
pamieci, motywuje do odwotywania sie do niej, aby nie zatraci¢ cztowie-
czenstwa i ksztaltowac je w wolnosci i odpowiedzialnosci.

Pan Profesor odniost sie takze do przezywanego Jubileuszu w kon-
tekscie trzech stow: ,dostojenstwa” (Jubileuszu i Osoby Pani Profesor
EJ. Krynskiej), ,przyjazni” oraz ,pamieci”.

Z kolei Kierownik Zaktadu Dydaktyki Ogolnej UwB dr hab. Anna
Karpinska, prof. UwB w liscie gratulacyjnym napisata:

(..) z uznaniem i podziwem odnosimy sie do kompetencji, profesjonali-
zmu, oddania i zaangazowania Pani Profesor, Jej wieloletnich, wielokie-
runkowych i wartosciowych dziatan i dokonan na rzecz nauki i $rodowi-
ska akademickiego..

Cieptle stowa do Pani Profesor Elwiry J. Krynskiej w imieniu catego
zespolu administracji Wydziatu Nauk o Edukacji skierowala Kierownik
Dziekanatu — mgr Jolanta Kotynska. Wyrazita ona swoje uznanie dla

rozwoju i osiggniec pracownikow Katedry i Zaktadu pod kierunkiem Pani
Profesor. Jednoczesnie mamy nadzieje, ze wsparcie okazywane przez
pracownikow administracji wniosto malenkg cegietke w funkcjonowanie
KatedryiZakladu.Z catego serca zyczymy dalszych sukcesow zawodowych
i osobistych.

2 ] Nikitorowicz i in. (red.), X lat Uniwersytetu w Biatymstoku 1997-2007, Bialy-
stok 2008, s. 208-210.
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Wsrod licznych przemowien nie moglo zabrakngc takze podzieko-
wan i gratulacji ztozonych przez bezposrednich wspotpracownikow
Pani Profesor. Niewatpliwie Profesor Elwira J. Krynska zgromadzita
wokot siebie rézne osobowoscii troszcezylta sie o nasz dorobek naukowy
i jak najlepsze warunki do prowadzenia badan wedtug wtasnych zain-
teresowan kazdego z pracownikow, przy zachowaniu rodzinnej atmos-
fery. Tym sposobem powstalo wiele grantow, projektow, publikacji, kon-
ferencji i wystaw naukowych, ktore swojg tematyka — chociaz osadzong
w historii wychowania — wykraczajg poza obszar nauk pedagogicz-
nych. Kierownik Katedry, jak tez caly Zespol, stale wspotpracujg z re-
prezentantami takich dziedzin jak: prawo, teologia, socjologia, a nawet
matematyka i informatyka (w projektach zwigzanych z e-learningiem).
W imieniu Pracownikow Katedry Historii i Teorii Wychowania podczas
konferencji glos zabraty: prof. UwB dr hab. Urszula Wroéblewska oraz
dr Agnieszka Suplicka — obie panie byty doktorantkami Jubilatki i we
wzruszajacych stowach wyrazily wdziecznos¢ za wspdlne lata pracy
naukowej i podzigkowaly ,za tworcze, odpowiedzialne i motywujace
kierowanie biatostockim zespotem historykéw wychowania”.

Wladze wojewddztwa podlaskiego takze docenily doniostg range
konferencji i wielkie znaczenie dorobku naukowego Pani Profesor.
Wspolpracujacy z wieloma archiwami i jednostkami naukowymi Pra-
cownicy Katedry w swoich badaniach i licznych publikacjach zajmujg
sie dziejami oswiaty w wojewodztwie podlaskim oraz mniejszoscia-
mi religijnymi i narodowo$ciowymi, co przyczynia sie do promocji
regionu w ogolnopolskim $rodowisku naukowym. W uznaniu zastug
Katedry, ktora ,owocnie i efektywnie dziata w strukturach biatostockiej
uczelni” Marszalek Wojewodztwa Podlaskiego Artur Kosicki udzielit
swojego patronatu honorowego konferencji, ale takze te debate wspart
finansowo. Pan Marszatek wyrazit takze uznanie za

(..) duzy zakres poruszanych tematow dotyczgcych praw dzieci, obejmujg-
cych okres od czasow starozytnego Rzymu po lata wspolczesne. O randze
i znaczeniu Panstwa konferencji swiadczy rowniez udzial w niej przedsta-
wicieli licznych osrodkow naukowych z catej Europy — od Rosji po Anglie
i Whochy.

Przedstawicielem wtadz lokalnych, ktéry na okolicznosc Jubile-
uszu przygotowal grawerton, byt Burmistrz Suprasla dr Radostaw
Dobrowolski. Warto nadmienic, iz dwie z konferencji z cyklu ,Dziecko
w historii..” mialy miejsce wlasnie w Supraslu, a Pan Burmistrz jako
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doktor historii prezentowal podczas tych konferencji referaty naukowe
oraz publikowal swoje artykuly naukowe w monografiach recenzowa-
nych przez Pracownikow Katedry.

W trakcie konferencji gratulacje naplynely takze od Dyrektor
Departamentu Kultury, Promocji i Sportu Urzedu Miejskiego w Bia-
tymstoku — Edyty Mozyrskiej. Pani Dyrektor w imieniu wtadz miasta
Bialegostoku wyrazila ogromng rados¢ ze spotkania i zachecala do
odkrywania waloréw naszego miasta. Skierowata takze gratulacje do
Pracownikow Katedry za wielki wysitek organizacyjny i imponujacy
rozmach konferencji miedzynarodowe;.

Stowa uznania naplynely takze od Profesora dr. hab. Wojciecha
Sleszynskiego — Kierownika Katedry Studiéw Wschodnich UwB oraz
Dyrektora Muzeum Pamieci Sybiru. List, w ktéorym Pan Profesor gra-
tulowat

czterech dekad dzialalnosci naukowej i dydaktycznej, dzieki ktorej przy-
szli pedagodzy mieli oraz wcigz majg szanse poznac historie oraz zrozu-
miec¢ teorie wychowania, bedgce jedng z podstaw ksztaltowania mlodego
pokolenia

odczytal dr Artur Konopacki — wieloletni pracownik Katedry Historii
Wychowania (obecnie pracownik Wydziatu Historii i Stosunkow Mie-
dzynarodowych UwB).

Uznanie dorobku Katedry Historii i Teorii Wychowania w ogoélno-
polskim $rodowisku naukowym wyglosili takze profesorowie uczest-
niczgcy w konferencji w formie transmisji on-line. Wielkg zyczliwosc¢
wyrazong w liscie gratulacyjnym i wzniosltej przemowie wyrazita
prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska — Przewodniczgca Komitetu
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk (patrona Konferen-
cji) oraz Dziekan Wydzialu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Dzisiejszauroczystos¢ polgczonaz konferencjg naukows na temat dziecka
w aspekcie historycznym jest okazjg do wyrazenia podziekowan Pani Pro-
fesor Elwirze Krynskiej i biatostockiej spotecznosci akademickiej skupio-
nej w stukturach Katedry Historii Wychowania za ciaggte i konsekwentne
od 40 lat stuzenie wiedzg i doswiadczeniem z obszaru historii wychowa-
nia. Za ksztalcenie pedagogow, ktorzy niosg kaganek oswiaty wszedzie
tam, gdzie to tylko mozliwe, bo taka jest misja katedr i zakladow powo-
tanych na uniwersytecie od zarania ich dziejow i takie jest postannictwo
wyksztalconych pedagogow. Réwniez sg to wyrazy uznania za budowanie
naukowego dorobku pedagogiki jako dyscypliny naukowej w obszarze
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historii wychowania, historii pedagogiki, za pelng zaangazowania prace
na rzecz naszej uniwersyteckiej wspdlnoty akademickiej pedagogow,
historykéw wychowania. Bardzo rozlegla i bogata jest aktywnosc¢ badaw-
cza i tworczos¢ Pani Profesor Elwiry Krynskiej i uczonych ze srodowiska
biatostockiej Katedry Historii Wychowania. Dynamiczny rozwdj katedry,
a szczegdlnie troska o kadre naukowo-dydaktyczng dzieki staraniom
Profesora Franciszka Januszka od 1980 roku, a nastepnie od 2002 roku
pod kierownictwem Pani Profesor Elwiry Jolanty Krynskiej, zaowocowal
poszerzaniem i poglebianiem zakresu poszukiwan naukowo badawczych
z obszaru historii pedagogiki, historii i teorii wychowania (..). Dzisiejsza
uroczystosc jest okazjg do wyrazenia podziekowan Pani Profesor Elwirze
Krynskiej i Pracownikom Katedry za stuzenie wiedzg i doswiadczeniem.
(..) uczeni skupieni w strukturze katedry kontynuujg najlepsze tradycje
akademickie na drodze umacniania wspotpracy z Komitetem Nauk Peda-
gogicznych i srodowiskiem historykow wychowania ze wszytkich osrod-
kow akademickich w Polsce, a takze z otoczeniem miedzynarodowym.
Swojg wiedze bialostockie srodowisko akademickie historykéw wycho-
wania przekazuje innym, wytyczajgc nowe kierunki i tropy myslenia na-
ukowego. Bardzo wiele zaslug w tym obszarze ma wlasnie Pani Profesor
Elwira Krynska (...).

Stowa gratulacji w imieniu historykow wychowania zrzeszonych
w Towarzystwie Historii Edukacji (patrona konferencji) wyrazita
Prezes — prof. UP dr hab. Katarzyna Dormus.

Z okazji doniostego Jubileuszu 40-lecia Katedry Historii i Teorii Wycho-
wania na rece Pani Profesor w imieniu Zarzgdu Towarzystwa Historii
Edukacji skladam gratulacje i serdeczne zyczenia dla wszystkich Pra-
cownikow katedry: dalszych sukcesow badawczych, tworczej inwencji
i systematycznego ubogacania polskiej pedagogiki i historii wychowania
wielkimi dzielami naukowymi. Mamy nadzieje, ze znakomite tradycje
biatostockiego osrodka w zakresie rozwijania polskiej historii wychowa-
nia i polskiej mysli pedagogicznej bedg w dalszym ciggu kontynuowane
przez zespol, ktorym Pani kieruje. Serdecznie zyczymy tego z calego
serca (...)".

Pani Prezes podkreslila takze cenng wspolprace biatostockich na-
ukowcow z Towarzystem Historii Edukacji, bowiem wszyscy obecni
Pracownicy Zakladu Historii Wychowania UwB sg cztonkami Towa-
rzystwa i wspierajg jego dzialania m.in. w podnoszeniu kultury hi-
storycznej i pedagogicznej naszego spoteczenstwa.

Gratulacje i ciepte stowa wyglosit rowniez ks. prof. dr hab. Marian
Nowak:



JUBILEUSZ 40-LECIA PRACY NAUKOWEJ KIEROWNIKA KATEDRY... 59

Zaszczyt to dla mnie ogromny, ze moge uczestniczy¢ w Miedzynarodowej
Konferencji Naukowej na temat: ,Dziecko w historii — miedzy godnoscig
a zniewoleniem”. Tym bardziej, ze jest to Konferencja Jubileuszowa
z racji Jubileuszu 40-lecia Katedry/Zakladu Historii Wychowania (1980-
—2020). Stwarza to okazje zlozenia wyrazow wdziecznosci za dokonania
Katedry, jak tez gratulacji dokonan, a zwlaszcza zyczen dla Pani Kierow-
nik Katedry Wielce Szanownej Pani Profesor dr hab. Elwiry Krynskiej
i Wspolpracownikow w Katedrze. Gratuluje takze i dziekuje za wybor
obecnego tytulu Konferencji: ,Dziecko w historii — miedzy godnoscig
a zniewoleniem” (..) co rowniez przywoluje powiedzenie, ze historia jest
nauczycielkg zycia.

Rubinowy Jubileusz, ktory byl przyczynkiem do organizacji oma-
wianej konferencji oraz niniejszej publikacji, byt rowniez okazjg do
wielu podsumowan wspoltpracy naukowej czotowych polskich peda-
gogow z Profesor E.J. Krynsks. Swoje zyczenia i gratulacje podczas
konferencji wygtosili miedzy innymi: prof. UwB dr hab. Stanislaw
Bozyk, prof. UwB; ks. prof. dr hab. Edward Walewander; prof. dr hab.
Krystyna Wrobel-Lipowa; prof. dr hab. Piotr Niczyporuk; prof. US
dr hab. Elzbieta Magiera; prof. dr hab. Stanistaw Galkowski; prof.
dr hab. Rafal Piwowarski; prof. dr hab. Ewa Kula; prof. dr hab. Adam
Massalski oraz pozostali uczestnicy konferencji, ktérych z uwagi na
ogroma liczbe (150 prelegentéw, z czego 52 z zagranicznych osrod-
kow naukowych) nie sposob tutaj wymienic.

Powyzsze przyktady to jedynie czesc¢ gratulacji i zyczen, ktore
mozliwe byly do przytoczenia, dzieki nadestanym listom i utrwaleniu
konferencji w formie filmowej. Te najbardziej wzruszajgce i ciepte
stowa byly bowiem kierowane bezposrednio do Pani Profesor Elwiry
J. Krynskiej podczas osobistych rozmow, wiadomosci e-mailowych
czy poprzez kontakt telefoniczny. Niestety, Jubileusz odbywajacy sie
podczas pandemii ograniczyt liczbe osob, ktore mogly bezposred-
nio poprzez spotkanie i uscisk diloni zlozy¢ swoje stowa uznania
i wdziecznosci oraz podziekowac za wieloletnig wspotprace i zawsze
okazywang zyczliwo$¢, pomoc i przyjazn. Na konferencji w formie
stacjonarnej zabraklo rowniez studentow, ktérzy zawsze uczestni-
czg w konferencjach organizowanych przez Pracownikow Katedry
ilicznie wypelniajg aule im. Janusza Korczaka, a w sytuacji zamknie-
ciauczelni mogli jg obserwowac jedynie poprzez transmisje on-line.
Uktonem w strone studentow bylo zorganizowanie sekcji studenc-
kiej, podczas ktorej mieli oni okazje dzieli¢ si¢ swoimi wynikami
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badan i wyglosi¢ referaty naukowe. W konferencji uczestniczyli nie
tylko studenci Uniwersytetu w Bialymstoku, ale réwniez studenci
z Anglii, Rosji, Wegier i Wtoch, ktorzy wraz z ,dojrzatymi naukowca-
mi” mogli przedstawic¢ swoje referaty.

Jubileusz Katedry/Zakladu Historii Wychowania, ktory mial miejsce
w roku 2020, a z racji na panujgcg pandemie obchodzony byl w maju
2021 roku, przeszed! do historii, ale z uwagi na ,nowe czasy” zostat
utrwalony nie tylko w naszych wspomnieniach i papierowych kroni-
kach, ale takze w formie filmowej. Pozostalo bowiem nagranie calosci
transmisji on-line® tak cennych i przygotowanych z wielkim wysitkiem
prezentacji i referatow wygloszonych przez przedstawicieli wielu dys-
cyplin naukowych reprezentujgcych odlegle obszary badawcze, ale tez
rozne miejsca rozsiane po calej Europie. Udzial tak znamienitych pre-
legentow jest dowodem uznania i szacunku okazanych Kierownikowi
i Pracownikom Katedry Historii i Teorii Wychowania, za co serdecznie
dziekujemy.

3 Dostepne na stronie: https://dzieckowhistorii.uwb.edu.pl [dostep: 19.07.2021].
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MARSEALEK
WOJEWODETWA PODLASKIEGO

Szanowna Pani

Prof. dr hab, Elwira Krysiska

Kierownik Katedry Historii | Teoril Wychowania
Wydzialu Nauwk o Edukacfi

Uniwersytetu w Biatymstoku

Szanowna Pani Profesor,

serdecznie gratultje organizacfi migdzynarodowej konferencii naukowe] on-lime:
wilziecko w historii — miedzy godnodcig a zniewoleniem”. Wydarzenie o takim rasiggu
i prestizu z pewnodcly wiwietni jubilensz 40-lecia Katedry'Zokladu Historii
Wychowania, owacnie | efekbrwnie dzialajgeej w strukturach biolostockief uczelni.

Dyskusja dotyczgea godnodel osobistej delecka w sptuacji zniewolenia, ulraty
wolnofci oraz calkowitef zaleinosci od innych jest nieswykle waina i potrzebna.

Moje uznanie budzi fakt dutego zakresu poruszanych tematdw dotyczqeych praw
dzieci, obejimujgeych okres od czasdw starofyinege Rzymu po lata wipdiczesne.
O randze | znaczeniu Paristwa konferencii $wiadczy rdwniez udzial w nief
preedstawicieli licznych odrodkdw naukowych z calef Europy — od Rogji po Anglig
i Wiachy.

Zyczg wdanej organizacfi konferencii i wypracowania w jej trakcie wielu
owoenyeh wrioskdw i konkluzji.

Z wyrazami szacunkuy,

Artur i)

Marszalek Wojewddztwa Podlaskiego
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Szanowna Pani

Prof. dr hab. Elwira Kryriska

prosze przyjaé wyrazy uznania i gratulacje
z oRazji 40-lecia Katedry / Zakfadu Historii Wychowania
oraz ivach Mieds fowej Konferencii Neukowey
+Dziecko w historii — miedzy godnosciq a zniewoleniem'

Z Zyczeniami dalszych Sukcesow!
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WYDZIAL NAUK O EDUKAC]I
UNIWERSYTET W BIALYMSTOKU

Szanowna Pani
Prof. dr hab. Elwira Jolanta Kryfiska

Tiew, o st sy svortasi, mie potrypluge pataverdrmia.
Tiem, ket jeai maproswely siliny, pomager wmast inapm
= Dian |. Sandrs

Sascwna P B-o-ﬁo-ur!

Jubileusz 40-lecia pracy zawodowe] jest szczegolng okazja, by wymzié Pani Profesor glebaks
wdzigenodd za zaangazowanie w roewd] bialostockic] pedagogik, za troskg o oworzenie warunkdw
do wrzmstania poszczegilnpch osdb i calej spolecznodei. Pand Profesor jako wicloletni Dizickan
Wydzialu, ale preede wszystkim jako Ucrona i Nauceyciel akademichd, zawsze zmierrala do osisgniceia
najwyEszych standarddow.

Mie sposib wymienié wszystkich inicjatyw podejmowanych przez Paniy Profesor. Pragng
rwedek uwage na whind Pani Profesor w keeowanie refleksji naukeowe], dotyczace] tego wymiaru
najnowszpch dziciéw ofwiaty, kiry opiesa sic na wartodciach i narodows] wadycii. W swojej
akywnodci naukowe] Pani Profesor dala wymz wrailiwoici na losy pojedynczego cxlowicka
i zbiosowodcl, zwlaszeza w najbardzicj dramaryeznych momentach deicjowych. Znaczacym okresem
w rorweju naszego Wydzialu byl czas, kiedy Pani Profesor przez dwic kadencje jako Dizickan
preewodzila spolecznodci akademickiej. Byly to lu wagnych zmian § budowania drogi do asiagnigcia
pelnego akademickiego starusu. Nieswykle wainy jest whiad Pani Profesor w budowanie potencialu
wezeinic] Laklsdu Historii Wychowania, 2 obecnie Karedry Hisosi i Teori Wichowania. Rezultatem
pracy tej wspilnory sy liczme publikacje naskowe orax kenferencie o zasigpu  kmsjowym
i migdzynarodowym.

Malezy Pani Profesor do niclicancgo grona eadh, ktdre caly swogy karere akademicky
prowadzacy do uzyskania tyraly profesura relizowaly pracujse res macierzystym wydziale. Pod tym
waglgdem byls Pani peekursorem i preecierala dcieiki nastgpoom, Codwicnna wipdlprmce
2 Paniy Profesor taknsjemy jako niewaykly wartode | zobowigeanic do refleksii nad kondycjy
cxbowicka | ksztaltowania etosu w trednych, preclomowych ezasach.

Szanowna Pani Profesor, Droga Elwiro cheialoby sig zanueid aermliei af smiveds, ik feden digel.
W imieniu Kolegium Dzickaiiskiego oz calej spolecznodel akademickici naszego Wydziatu
serdecznie granuluje dorychezasowyeh esiggnicd omar fyere =drowis i kolgjoyeh lat owéreze)
i sarysfakejonujaeej pracy.

-~
Ao e ] (Dalredes
Dizickan Wydsiaha Nauk & Fdukacji

Unrwcrsyrem w Hialymstoku

Bialysiok, 24 maja 2021
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UNIWERSYTET IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

Poznadi, 24 maja 2021 r.

Pani prof. dr hab. Frof. dr hab. Elwira Kryiska
Kierownik

Katedry Historii i Teorii Wychowania
Uniwersytet w Biatymsboku

Wyjgtkawy to zaszczyt | ogromna przyjemnosé oraz praywilef reprezentowac
Wydzlaf Studiw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
i Komitet Nauk Pedagogicznych PAN w wyjqtkowych okolicznosciach obchoddw 40-lecia
Katedry Historii | Teoril Wychowania Uniwersytetu w Biatymstoku.

2 tej okazji pragng dad wyraz swemu uznaniu dia wyjgtkowych zashig pracownikdw
Paristwa Katedry, ktdrzy konfynuujge najlepsze tradycje akademickie oddzialujg ma
frodowisko polskich pedagogdw | integrujg je takie drisiaj, Z tego titufu, orgz w
podzighowaniu za wieloletnie zaangaiowanie Profesordw, adiunktéw [ doktorantdw
Katedry Historii § Teorii Wychowania Uniwersytetu w Bialymstoku, w Zycie naukowe | na
rzecz najwyiszej fakoefcl ksztofcenia, skiodam pracownikom i doktorantom serdeczne
gratulagje oraz dyczenia dalszych sukcesdw i osiggnigt na niwie akademickie, a tokie
wazelkiej pomyslnodel | sit niezbgdnych w stuibie nauce.

W imieniu wiadz dziekariskich, profesordw, nauczycieli akademickich, doktorantiw,
studentéw, pracownikdw administracyinych Wydziatu Studidw Edukacyjnyeh UAM
i Komitetu Nauk Pedagogicznpeh PAN

@61.{-:115-& Qki }‘euﬂm&ﬁfm.__

Wydziahy Studidw Edukacyjrych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
wl. A Szamarsrwikicgo 89, 60-568 Poznah

tel. +48 61 B2F 23 3], +48 &) B29 20 53, fax 48 61 829 21 11
e-mail: drlekwse@amuedu.pl
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— L 7 E U M Muzeum Parmiec Sybiru
PAMIECI 15121 Blabystar. ul Weglows }
—— Y B | R U sekretarist@sybir, Sialystok.pi

Bialystok, 24.05.2021 r,

Szanowna Pani
prof. dr hab. Elwira Kryfiska
Kierownik Katedry Historii | Teorii Wychowania
Wydziat Nauki o Edukacji
Uniwersytet w Bialymstoku

oo (2 Pofo-

w imieniu wiasnym, spolecznodci akademickie] Katedry Studidw Wschodnich
Uniwersytetu w Bialymstoku oraz wszystkich pracownikdw Muzeum Pamieci Sybiry,
sktadarm na rece Szanownej Pani Profesor gratulacie oraz wyrazy uznania dla Wiadz oraz
wszZystkich pracownikdw z okazji jubileuszu 40-lecia istnienia Katedry/Zakiadu Historii
Wychowania.

Gratulujg czterech dekad dzialalnodci naukowe] | dydakryczne), dzieki kudrej prayszli
pedagodzy mieli oraz woigk majy szansg poznal historie oraz zrozumied teorie

wychowania, bedgce jedng z podstaw ksztaktowania mbodego pokolenia,

Prosze prryjgl fyczenia dalszych sukcesdw w utrzymaniu dotychczasowego wysokiego
poziomu dziatalnodcl naukowe] | dydaktycznej oraz rozwoju Katedry.

i
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Szczecin, 24. 05. 2021 .
Szanowna Pani
Prof. dr hab. Elwira Kryfiska
Kierownik Katedry Historii | Teori Wychowania
Wydzial Nauk o Edukacji
Uniwersytetu w Bialymstoku
Wielce Szanowna Pani Profesor,

w imieniu Dyrekcji Instytuty Pedagogiki Uniwersytelu Szczecifskiego oraz wiasnym pragng
przekazat najszczersze gratulacie | wyrazy uznania z okazji Jubileuszu 40Hecia
Katedry/Zakkadu Historii Wychowania Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku.

Na kolejne lata Zyczymy Pani Profesor | Wspdipracownikom twércze] energii pozwalajace] na
dalszy dynamiczny rozwéj Katedry/Zakiadu Historil Wychowania, satysfakei 2 pracy naukowej,
dydaktycznej | organizacyjnej, kolejnych sukcesdw oraz pomysinej przysziosci, pomnaZajacej
dorobek Wydziahs Nauk o Edukacji Uniwersytefu w Bialymstoku,

Z i szacunku
E. —

Prof, US dr hab. Elzbietd Magiera

Katedra Historii | Teorii Wychowania
Instytut Pedagogiki
Uniwersytet Szczacifiski



Szanownej Pani
Profesor dr hab. Elwirze J. Kryriskiej
na pamigtke jubileuszu 40-lecia pracy naukowej

Mistrzyni historycznych dociekan,
inspirujgcych i nowatorskich inicjatyw naukowych,
pelnych zaangazowania dziatan dydaktycznych
i organizacyjnych na rzecz Katedry i Wydziatu

z podzigkowaniem
za tworcze, odpowiedzialne i motywujqgce kierowanie
bialostockim zespotem historykéw wychowania

Uosika Ldsbbuls — CJorua " Nobrovdrdo
7?\41;:*‘2- ﬂ-e.rﬂa.‘a&& Zublan. Uolin




CZESC II.

MIEDZY GODNOSCIA
A ZNIEWOLENIEM

Dzieci sq nadziejq, ktéra rozkwita weigs na nowo,
projektem, ktory nieustannie sie urzgeczywistnia,
przysztosciq, ktora pozostaje zawsze otwarta.

Jan Pawel I1
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Dziecko w historii — pojecie godnosci
i poszanowania praw dziecka

Child in history — the concept of dignity
and respect for children’s rights

STRESZCZENIE: Akcentujgc watek jubileuszowy, podjeliSmy kolejng dyspute
akademickg poswiecong godnosci osobowej, osobowosciowej i osobistej dziecka
w sytuacji zniewolenia, utraty wolnosci, swobody - catkowitej zaleznosci od
innych. Moze to by¢ zniewolenie dotyczgce réznych sfer zycia ludzkiego, na
przykiad fizyczne ograniczenie, tzn. uzaleznienie czyjegos zdrowia i zycia od
woli drugiego czlowieka, czy tez zniewolenie umystu prowadzace do zatarcia
wtasnej osobowosci, godnosci na skutek réznorodnych czynnikéw, w tym - jak
twierdzit Karl Jaspers - ,rozbicia cztowieka na dwie osoby” pod wptywem ol-
brzymiej presji ideologicznej. Powoduje to, ze dziecinstwo jako zjawisko doty-
czgce kazdego cztowieka bywa nadal zawtaszczane i zniewalane w najrézniejszy
sposob, zatracajgc swoj niepowtarzalny, indywidualny, podmiotowy charakter,
mimo ze humanistyczne ujecie egzystencji ludzkiej staje sie dzi$ szczegdlnie
wazne i — moze - najbardziej ludziom potrzebne.

SLOWA KLUCZOWE: dziecko, godnos¢, zniewolenie

ABSTRACT: Emphasizing the jubilee theme, we undertook another acade-
mic dispute devoted to the personal dignity of a child in a situation of restric-
tions, loss of freedom - complete dependence on others. It can include re-
strictions concerning various spheres of human life, for example, physical
limitation, i.e. making someone’s health and life dependent on the will of another,
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or restrictions of the mind leading to the blurring of one’s personality, dignity due
to various factors, including - as Karl Jaspers claimed - “breaking a man into two”
under the influence of enormous ideological pressure. As a result, childhood, as
a phenomenon affecting every human being, is still appropriated and enslaved in
various ways, losing its unique, individual, subjective character, despite the fact
that the humanistic approach to human existence becomes especially important
and - perhaps — most needed by people today.

KEYWORDS: child, dignity, restrictions

Celem publikacji Dziecko w historii — miedzy godnoscig a zniewole-
niem jest refleksja nad poszanowaniem praw dzieckaijego sytuacjg na
przestrzeni dziejow.

Glownym hastem monografii jest — Dziecko w historii — ponie-
waz dziecinstwo jako odrebna kategoria zostato wydzielone dopiero
w XVII-XVIII wieku. Zdaniem Philippe’a Ariesa — pierwszego badacza
dziecinstwa, ktory traktowat je jako zjawisko konstruowane spotecznie
i historycznie, a nie tylko biologicznie — w pracy Historia dziecinstwa.
Dziecko i rodzina w dawnych czasach (LUEnfant et la vie familiale sous
IAncien Regime)' przez stulecia problematyka dziecieca byla niezau-
wazana i niedoceniana, takze z tego powodu, ze zycie rodzinne we
wspolczesnym sensie — oparte na intymnosci i uczuciach — pojawito
sie dopiero w pozniejszych stuleciach. Mozna tez uznac, ze problema-
tyka dziecieca byla marginalizowana z powodu przekonania, iz z dzie-
cinstwem nie sg zwigzane istotne dla humanistyki, wymagajgce zgle-
bienia, problemy badawcze. Zgodnie bowiem z badaniami historykow,
,<dzieci nie istnialy od zawsze”. Zdaniem niektorych badaczy, zostaty
,wynalezione”, wedlug innych - ,odkryte”™. dopiero w XIX wieku.
Weczesniej spolecznos¢ dorostych nie dostrzegata koniecznosci wyod-
rebniania specyficznych dla wieku dziecka rol, oczekiwan i potrzeb?.

1
2

P. Aries, UEnfant et la vie familiale sous I'’Ancien Régime, Paris 1960.

R. Farson, Polityka dzieciiistwa, [w:] K. Blusz (red.), Edukacja i wyzwolenie,
Krakow 1992, s. 40.

Zob. M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecinstwa — od Ellen Key do wspot-
czesnosci, ,Edukacja i Dialog” 1997, nr 7.

4 Ibidem.
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Nie akcentowano wyraznie roznic miedzy dzie¢mi a dorostymi i nie
istniata takze odrebna idea dziecinstwa. Za dziecko bowiem uwazano
mlodego czlowieka do tej pory, dopoki nie mogt sie obejsc¢ bez pomocy
innych®. Gdy tylko dziecko wyrastato z okresu niepewnosci, naznaczo-
nego zagrozeniem wczesng smiercig, ktora wsrod dzieci byta wowczas
zjawiskiem normalnymS§, stawalo sie od razu mlodym czlowiekiem,
bez okresow przejsciowych.

Jednakze w 1900 roku w kulturze europejskiej za sprawg szwedz-
kiej feministki i pedagoga — Ellen Key oraz zwolennikow tzw. Nowego
Wychowania dokonalo sie przewartosciowanie problematyki zwig-
zanej z dzieckiem i dziecinstwem. Zwolennicy Nowego Wychowania
dziecko i jego rozwdj postawili w centrum swoich zainteresowan.
Uznali tez, ze glownym celem wychowania powinno by¢ zapewnienie
dziecku mozliwosci rozwoju jego indywidualnosci”. Za wychowa-
niem jak najbardziej zindywidualizowanym opowiadata si¢ Ellen Key
i marzyla, ze wiek XX bedzie ,stuleciem dziecka”, w ktérym zgodnie
z koncepcjg ,nowego wychowania” dojdzie do uksztattowania nowego
czlowieka, a przez to $wiat stanie sie szczesliwszy i lepszy. Gloszac
niemal kult dziecka, przyznawata mu prawo do samorozwoju i prze-
zywania wlasnego dziecinstwa oraz opieki, wychowania i edukacji,
a takze do wyboru rodzicow®.

Niestety, wiek XX, mimo szlachetnych zamierzen i rozwijajgcego
sie progresywizmu, uznaje sie za okres ,zniewolonego dziecinstwa™.
Dzieci wraz z dorostymi do$wiadczaly okrucienstw wojennych, nie
ustrzezono ich od glodu, wyzysku i ponizenia.

® P Aries, Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, przel.
M. Ochab, Gdansk 1995, s. 37, 44.

6 Ibidem,s. 48.

T B Matyjas, Dziecinstwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Warszawa 2008, s. 17.

z E. Key, Stulecie dziecka, przel. I. Moszczenska, Warszawa 1928, s. 152-194.

W. Theiss, Zniewolone dziecinistwo, Warszawa 1996; E.J. Krynska, Skazane za
patriotyzm. ,Druga konspiracja” na Biatostocczyznie, Bialystok 2012. Barbara
Smolinska-Theiss zajela sie obrazem dziecka i jego zycia w srodowisku
malego miasta w okresie przemian politycznych i gospodarczych w Polsce po
1989 roku oraz wynikajgcych z nich zjawisk rozwarstwienia gospodarczego.
B. Smolinska-Theiss, Dziecinstwo w matym miescie, Warszawa 1993; W. Theiss,
Zniewolone dziecinstwo: socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-politycz-
nych, Warszawa 1996.
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Polskim zwolennikiem emancypacji dziecka i poszanowania jego
prawa byl Janusz Korczak. Rozpoznawany jako prekursor i przedstawi-
ciel ruchu na rzecz praw dzieci, stad tez dziecko w pedagogice Korcza-
ka jest osobg, obywatelem i partnerem dorostego, poniewaz ,dziecko to
cztowiek, a nie kandydat na cztowieka” — jak mowit Janusz Korczak.

Jego zdaniem ,nie ma dzieci sg ludzie”. I to jest prawda. ,Dziecko to
takze cztowiek tylko, ze jeszcze maly..”. Przeciez kazdy dorosly kiedys
rowniez byl dzieckiem. Tak wiec, podobnie jak kazdy dorosty, dziecko
jest wlascicielem pewnych praw i wolnosci. Nazywajg sie one prawami
cztowiekal®.

Najobszerniejszy katalog tych praw dziecka zawiera Konwencja
o Prawach Dziecka, ktora jest obecnie dokumentem stojgcym na strazy
przestrzegania praw dziecka. Jak slusznie zauwaza jedna z nauczycie-
lek w Koninie, Konwencja o Prawach Dziecka jest

uniwersalnym instrumentem, nie tylko chronigcym te prawa, ale po-
zwalajgcym na uswiadomienie ludziom wartosci ich dziecinstwa, a tym
samym czlowieczenstwa. Im wiecej w $wiecie przestrzeganych Konwencji
o Prawach Dziecka, tym mniej krzywd wyrzadzanych ludziom!.

Gwaltowne zliberalizowanie pozycji dziecka spowodowato, ze dzie-
ci dzi$ sg nadal przedmiotem réznorodnych oddzialywan ze strony
dorostych az do granic zawlaszczenia dziecinstwa. Dostrzegamy
coraz czesciej, ze zostalo ono zagrozone i zubozone przez nowe
formy wyzysku i izolacji oraz postepujgcej destrukcji swiata wartosci,
w ktorym zyjemy. Literatura donosi o ,zaginieciu” dziecinstwa lub jego
degradacji, chociaz tak bardzo staramy sie je chroni¢!2.

Coraz liczniejsze opracowania powstajgce na swiecie mowig
o dziecinstwie, ktore jest eliminowane, skracane, komercjalizowane,
skolaryzowane, dezintegrowane, kolonizowane, patologizowane, biu-
rokratyzowane, technologizowane, ktoremu dorosli starajg sie nadac
cechy dorostosci (adultized childhood). Mimo postepu, jaki poczyni-
ty spoteczenstwa od przelomowych momentow, ktére doprowadzity

10, Korczak, Pisma wybrane, t. 3, wybor A. Lewin, Warszawa 1978, s. 57-79;
J. Korczak, Dzieta. Tom 7. Jak kocha¢ dziecko. Momenty wychowawcze. Prawo
dziecka do szacunku, Warszawa 1993, s. 427-462.

J. Pietrzyk, Dzieciece obywatelstwo, ,Koninski Kurier Oswiatowy” 2012, R. 20,
nr 3-4 (98-99),s.7.

12 M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecinistwa...

11
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najpierw do wynalezienia, pdzniej do odkrycia i przewartosciowania
problematyki dziecka i dziecinstwa, dziecinstwo jako zjawisko do-
tyczace kazdego czlowieka bywa nadal zawlaszczane i zniewalane
W najrozniejszy sposob, zatracajgc swoj niepowtarzalny, indywidualny
podmiotowy charakter!®.

Z tego powodu zaproponowalismy podjecie interdyscyplinarne;j
debaty naukowej pod hastem ,Dziecko w historii - miedzy godnoscig
a zniewoleniem”.

Akcentujac watek jubileuszowy, zaprosilismy do podjecia wspol-
nego namystu nad kwestig godnosci i zniewolenia, poniewaz godnosc
jako jedna z kluczowych wartosci przyrodzona i niezbywalna stanowi
kwintesencje dzialan naukowych bialostockiego zespotu historykéw
wychowania. W naszym dorobku naukowym zniewolenie i godnos¢
jednostki to motywy kluczowe. Przy czym, mamy na uwadze godnosc¢
osobowg, osobowosciows i osobistg dziecka w sytuacji zniewolenia,
utraty wolnosci, swobody — catkowitej zaleznosci od innych. Moze to
by¢ zniewolenie dotyczgce roznych sfer zycia ludzkiego, na przyktad
fizyczne ograniczenie, tzn. uzaleznienie czyjegos$ zdrowia i zycia od
woli drugiego cztowieka, czy tez zniewolenie umystu prowadzgce do
zatarcia wlasnej osobowosci, godnosci na skutek réznorodnych czyn-
nikéw, w tym — jak twierdzit Karl Jaspers — ,rozbicia cztowieka na dwie
osoby” pod wplywem olbrzymiej presji ideologiczne;.

Jestem przekonana, poniewaz publikacja ma wymiar interdyscy-
plinarny i miedzynarodowy, ze pojecie godnosci ludzkiej zostanie do-
okreslone z punktu widzenia réznych dyscyplin naukowych, zwlaszcza
ze fenomen godnosci inspirowat juz filozofow i myslicieli starozytnych,
inspiruje rowniez dzi$ przedstawicieli réznych obszaréw nauki, w tym
etykow, bioetykow, lekarzy, pedagogow, psychologow i prawnikow!4.

Warto przypomnie¢, ze pojecie godnosci wywodzi si¢ z tacinskie-
go terminu dignitas, ktory oznaczal godnos¢, powazanie, szacunek!.
Tym terminem okreslano godnosc¢ cztowieka, jak i godnosé osobista.
Godnosc¢ cztowieka z kolei rozumiano jako cechy gatunku, ktére przy-
stugiwaly ludziom. Godnos$¢ osobistg pojmowano jako wlasciwosc

13" Ibidem.

14 pJ. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawq praw cztowieka, Lublin 2001,
J. Kozielecki, O godnosci cztowieka, Warszawa 1977.

M. Kurylowicz, Stownik terminéw, zwrotow i sentencji prawniczych taciriskich
oraz pochodzenia tacinskiego, Zakamycze 2005, s. 32.

15
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czlowieka, ktorej odzwierciedleniem byly wyznawane przez niego
wartosci i przestrzegane zasady moralne. Obecnie wedlug ks. Jozefa
Wrocenskiego SCJ, termin godnosc jest definiowany jako poczucie
Swiadomosci wlasnej wartosci, szacunek dla samego siebie, honor,
duma, a takze zaszczytny urzad, tytul, funkcja, a nawet nazwisko wy-
stepujgce w wyrazeniach grzecznosciowych!é.

Rowniez w swym powszechnym nauczaniu Papiez Jan Pawel II
nieustannie podkreslat ,suwerennosc i podmiotowos¢ osoby ludzkiej,
prawa cztowieka, jego godnosc jako podmiotu, a nie przedmiotu, jako
celu, a nie srodka wszystkich ludzkich dzialan”!”. Podstawowym wy-
maganiem normy personalistycznej, wedlug Karola Wojtyly jest pelne
uznanie wartosci i godnosci osoby, ktore laczy sie z biblijnym przy-
kazaniem mitosci blizniego. Ksigdz Marian Nowak uwaza, ze persona-
lizm oznacza: 1) doktryne podkreslajgcg autonomiczng wartosc¢ czto-
wieka jako osoby i postulujgca jej pelng afirmacje, 2) programy dziatan
wspierajgcych rozwodj osoby ludzkiej, podporzgdkowujgce wartosci
ekonomiczne i techniczne wartosciom osobowo-duchowym?5.

Gdy w kulturze europejskiej utracono pojecie cztowieka jako osoby
o przyrodzonych, nienaruszalnych prawach osobowych, stworzono dla
niego obozy koncentracyjne, obozy pracy, polityczne, prawne i kulturo-
we formy represji. Wszystko wskazuje na to, ze niczego sie¢ nie nauczo-
no, gdyz jak zauwaza Joseph Ratzinger (Benedykt XVI)!®,  dzisiejsze
czasy pozwalajg jednemu cztowiekowi robic z drugim, co tylko mu sie
podoba”?®.

Z tego powodu humanistyczne ujecie egzystencji ludzkiej staje sie
dzis szczegdlnie wazne i — moze — najbardziej ludziom potrzebne. Wy-
chowanie humanistyczne bowiem dba o obrone cztowieka ,przed taks
ideologiczng organizacjg zycia, ktora mogtaby prowadzi¢ do usmierce-
nia i podeptania osoby ludzkiej”L.

16 J. Wrocenski SCJ, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawq prawa do wolnosci religijnej,
,Prawo Kanoniczne” 2016,t. 59, nr 3, s. 6.

M. Kragpiec, Rozwazania o narodzie, Lublin 2000, s. 63.

M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 542.

O. Szczypinski, Racjonalnosé, jako element wiary w wybranych wyznaniach
chrzescijarnskich, ,Studia Elblgskie” 2014, nr 15, s. 245-262.

J. Ratzinger, Europa. Jej podwaliny dzisiaj i jutro, przel. S. Czerwik, Kielce 2005,
s. 39.

J. Tarnowski, O ugytecznosci niektorych kategorii personalistycznych dla pedago-
giki, ,Kultura i Edukacja” 1993, nr 24, s. 29.

17
18
19

20

21
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Stad tez godnos¢ ludzka to niezwykle wazna kategoria teoretyczna
(idea, wartosc, zasada), rozwijana przede wszystkim w teologii i filozo-
fii kultury zachodniej??. Stanowi ona takze naczelne pojecie determi-
nujgce wizje cztowieka w wielu porzgdkach prawnych, w tym zdefinio-
wana godnos¢ osoby ludzkiej znalazta swoje miejsce w Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka. Przypomne, ze dokument ten stwierdza,
ze ,wszyscy ludzie rodzg si¢ wolni i rowni w swej godnosci i w swych
prawach. Sg oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postepo-
wac wobec innych w duchu braterstwa. W zwigzku z tym nikt nie moze
pozostawa¢ w stanie niewolnictwa lub stuzebnosci” (Art. 4)23.

Takze art. 30 Konstytucji RP, uchwalonej w 1997 roku mowi,
ze ,przyrodzona i niezbywalna godnos¢ cztowieka stanowi zrdédto
wolnosci i praw czlowieka, jest ona nienaruszalna i jej poszanowanie
i ochrona jest obowigzkiem wladz publicznych”4.

Humanistyczny model postrzegania czlowieka — dziecka i dzie-
cinstwa stanowi przeciwwage, alternatywe dla podejscia prakseolo-
gicznego, technologicznego?®, ktore jest nadal powszechne, wrecz
dominujgce. Humanistyczny model poznania naukowego promuje
indywidualnos¢ i niepowtarzalnos¢ wychowankow, co jest szczegolnie
wazne w kontekscie statusu dziecka.

Aleréwnoczesnie Maria Szczepska-Pustkowska—pedagog wezesnej
edukacji rozpatrujgc dziecko w kategoriach filozoficzno-etycznych
widzi tez w dziecku szanse trwania ludzkosci, warunek ukonstytuowa-
nia przysztosci rodzaju ludzkiego®é. Rowniez Jan Pawel II twierdzil,
ze ,Dzieci sg nadziejg, ktora rozkwita wcigz na nowo, projektem, ktory
nieustannie sie urzeczywistnia, przysztoscia, ktora pozostaje zawsze
otwarta” (Jan Pawel II).

22 E.Podrez, O godnosci - zalety i braki naszego myslenia, [w:] E. Podrez, T. Stawec-
ki, P. Smulska (red.), Badania nad embrionami ludzkimi w swietle etyki i prawa,
Warszawa 2012, s. 79.

J.J. Pawtowicz, Godnosc¢ cztowieka fundamentem jego wolnosci, Konferencja pt.
,Iylko wolnos¢ czyni cztowieka godnym?”, s. 3. https://www.google.pl/searchKs.
dk.drJacekJanPawlowiczGodnosccztowiekafundamentem [dostep: 20.07. 2021].
24 Ibidem, s. 3.

25 7. Ratajek, Pedagogika wczesnoszkolna wobec realnych problemoéw edukacyjnych
w czasach przetomdw, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoleczne, Edukacyjne
i Artystyczne” 2011, t. 20, s. 32.

M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dziecinistwa do dzieciecej filozofii £ycia.
Casus wladzy (i demokracji), Krakow 2011.

23

26
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Maria Szczepska-Pustkowska — pedagog wczesnej edukacji, pod-
kresla, ze dziecinstwo

(..) Tworzy.. w nas miejsce do gromadzenia nowych doswiadczen, pozwala
nam wcigz na nowo dziwic sie $wiatem, czegos poszukiwac i do czegos
dorasta¢. Czyni nas stale gotowymi przezywania nowych fascynacji i po-
dejmowania zabawy. Wyposaza nas w umiejetnosci wspotbycia i wspot-
dzialania z innymi?®”.

Jest to wysublimowany obraz dziecinstwa, zgodny z nurtem peda-
gogiki humanistycznej, wskazujgcej, iz wychowanie musi by¢ wycho-
waniem prospektywnym, antycypujacym ,wychowaniem dla przyszto-
Sci”, ,otwartym” i permanentnym.

Stad tez w rzeczywistosci gwaltownej liberalizacji pozycji dziecka
i przedmiotowego traktowania przez dorostych, az do granic zawlasz-
czenia dziecinstwa, jest pozgdane odwotanie si¢ do kategorii dziecin-
stwa postrzeganego z perspektywy idei wychowania humanistycznego.
Wychowanie humanistyczne bowiem dba o obrone cztowieka ,przed
takg ideologiczng organizacjg zycia, ktora mogtaby prowadzi¢ do
usmiercenia i podeptania osoby ludzkie;j”.

Stad tez wydaje sie¢, ze wcigz aktualny jest ideal wychowawczy grec-
kiej kultury, ktory okresla sie terminem kalokagathia (od kalos kai
agathos lub kalos agathos, czyli dobry i piekny). Jest on wskazaniem
na znaczenie cnét moralnych i dobra godziwego, w odrdéznieniu od
dobra uzytecznego i przyjemnego. Kalokagathia ma moralny charak-
ter, dlatego Arystoteles okreslat jg jako zwienczenie wszystkich cnot.
Czlowiek osigga je wowczas, gdy juz posiada cnoty szczegotowe, a wiec
sprawiedliwo$¢, umiarkowanie, mgdros¢ i inne. Odpowiada ona wiec
intelektualnej kontemplacji, kieruje cztowieka do tego, co jest ,dobre
w prawdzie” oraz do wielkodusznosci. Ta arystotelesowska paideia
(wspolczesnie okreslana mianem wychowania czy kultury) wprowa-
dza czlowieka w jego wlasne czlowieczenstwo?, jako ze humanizm

27 M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecinstwa...

28 Cyt. za: M. Krasnodebski, Wspétczesne inspiracje klasyczng paideig. Préba sfor-
mulowania realistycznej filozofii wychowania, [w:] S. Sztobryn, M. Wasilewski,
M. Rojek (red.), Metamorfozy filozofii wychowania. Od antyku do wspdlczesnosci,
Lodz 2012, s. 44, 47.
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stawia czlowieka w roli gospodarza. I oby tak byto... Jest to mozliwe, bo
»cztowiek jako istota aktywna moze sobie te cnoty przyswajac¢ poprzez
ich uprawianie”.

Wydaje sie wiec, ze klasyczna paideia osadzona w klasycznej filo-
zofii jest ciggle zrodlem inspiracji pedagogicznych: (...) Stad stuszna
wydaje sie opinia, ze filozofia «to mitos¢ madrosci», pedagogika zas to
,madros¢ mitosci”.

29 R, Alt, Der fortschrittliche Charakter der Pddagogik Komenskys, Berlin 1953,
s.91, 50, 130.
30 M. Krasnodebski, op. cit., s. 51.
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Godnosc¢ wychowanka, wychowawcy i pracy
wychowawczej w pedagogice personalistycznej

The Dignity of the pupil, educator and educational work
in personalistic pedagogy

STRESZCZENIE: W artykule podjeto problem godnosci ludzkiej w kontekscie
procesu wychowania, czyli w odniesieniu do wychowanka, do wychowawcy
i samej pracy wychowawczej. Wymaga to siegniecia po kategorie antropologiczne
i aksjologiczne, wedtug ktdrych godnosé¢ cztowieka (Yac. dignitate, ang. dignity),
juz dla Platona i Arystotelesa byta wigzana z problematyka odpowiedniosci,
czy tez prawosci (dikaiosyne - prawosc, adekwatnosé, taciniskie - rectitudo)
i tak opisana w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (ogloszonej przez ONZ
w 1948 1.).

Godnos¢ czlowieka jest wartoscig, ktorg sie widzi i czuje, ale o ktdrej trudno jest
mowic (Jozef Tischner), a jednoczesnie jest ona typowym rysem europejskiej
kultury. Wspdtczesnie, oprdcz personalistow, mamy wielu autoréw — gidwnie
filozoféw bronigcych tej kategorii (miedzy innymi: Patrick Lee, Robert George,
czy Martha Nussbaum), ale nie brakuje reprezentantéw stanowiska antypersona-
listycznego odrzucajgcego ,,0sobe”, czy ,,godnosc osoby ludzkie;j”.

»Godnosci ludzkiej”, obok kategorii ,osoba”, przypisywal centralne miejsce
Karol Wojtyta w swoim personalizmie etycznym. Wspdtczesnie, idgc za stano-
wiskiem intelektualizmu I. Kanta, w ramach godnosci ludzkiej niektorzy eks-
ponuja tzw. godnos¢ nadang (inaczej przyznang, osobistg lub osobowosciowy),
wigzac jg z zewnetrznymi okoliczno$ciami zycia oraz jego jakoscig (zwlaszcza
np. ze sprawnoscig myslenia). Niesie to ze sobg powazne konsekwencje (takze
w pedagogice i pedagogice specjalnej), ze np. niepelnosprawnos¢ lub jakiekolwiek
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niedomagania sprawnosciowe, mogtyby by¢ postrzegane jako pozbawiajgce
osobe w jakims stopniu jej godnosci i w niej jg ograniczajgce. Stosowanie ze-
wnetrznych kryteriéw wartosciowania i szacowania godnosci osoby ludzkiej,
tatwo prowadzi do przedmiotowego jej traktowania, poddawania jej wykorzy-
staniu czy dyskryminowaniu (przejawiajgcego sie miedzy innymi. w odniesieniu
do dzieci i w dorostym mysleniu o dziecku i dziecinstwie). Z tych tez wzgledow
Woijtyta, aczkolwiek cenil Kanta za jego ,norme personalistyczng”, widzial tez
negatywnie poklosie rozumowania Kanta wprowadzajgcego swoistg desensybi-
lizacje na nieodwotalng i niepowtarzalng warto$¢ osoby ludzkiej i jej godnosc.
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka wyraznie méwi o godnosci przyrodzo-
nej (inaczej naturalnej) i te uwaza za uniwersalng, niezbywalng moralng jakosc,
ktdrej osoba nie otrzymuje od kogokolwiek, lecz posiada zawsze i ktdra nie moze
by¢ odjeta od osoby pod zadnym warunkiem. Rozumienie godnosci ludzkiej jako
przyrodzonej stoi na strazy ochrony prawa i godnosci kazdej osoby, przed jaki-
mikolwiek prébami jej wykorzystania lub przyporzgdkowania do jakichkolwiek
celéw zaréwno w odniesieniu do wychowanka (zwtaszcza dziecka), jak i do wy-
chowawcy oraz samego procesu wychowania i broni ich przed jakimikolwiek
probami instrumentalnego wykorzystywania. Bardzo cenng propozycje w tym za-
kresie stanowi personalizm etyczny Karola Woijtyty, ktdry na gruncie pedagogiki
i pracy wychowawczej wytycza linie realizowania pedagogii godnosci.

SLOWA KLUCZOWE: godnosc, godnos¢ nadana, godnos¢ przyrodzona
(z natury), godnosc¢ osoby ludzkiej, wychowanek, wychowawca, praca
wychowawcza, pedagogika personalistyczna, personalizm etyczny,
pedagogia godnosci

ABSTRACT: The article deals with the problem of human dignity in the context of
the educational process, in relation to the pupil, the educator, and the educational
work itself. This requires reaching for anthropological and axiological categories,
according to which human dignity (Latin dignitate), already for Plato and
Aristotle, was associated with the problem of adequacy or righteousness (Greek
- dikaiosyne - righteousness, adequacy, Latin - rectitudo) and is described in
this way in the Universal Declaration of Human Rights (issued by the United
Nations in 1948). Human dignity is one of the most important values and at the
same time it is a typical feature of European culture (Jézef Tischner). Nowadays,
apart from personalists, we have many authors - mainly philosophers - defending
this category (including Patrick Lee, Robert George, or Martha Nussbaum), but
there are also representatives of the anti-personalist idea rejecting the ,,person” or
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»~human dignity”. Karol Wojtyta attributed a central place to ,human dignity”, next
to the category of ,,person”, in his ethical personalism. Nowadays, following the
position of 1. Kant’s intellectualism, some emphasize the so-called given dignity
(otherwise conferred or personal), linking it with the external circumstances of
life and its quality (especially e.g. with the ability to think). This has serious
consequences (also in pedagogy and special education) - for example, disability or
any fitness problems could be perceived as depriving a person to some extent
of their dignity and limiting it. The use of external criteria for evaluating and
estimating the dignity of a human being easily leads to treating them as an object,
exploiting or discriminating against them (manifested, inter alia, in relation to
children and in adult thinking about children and childhood). For these reasons,
Woijtyta also viewed negatively the aftermath of Kant’s reasoning introducing
a kind of desensitization to the irrevocable and unique value of the human person
and their dignity. The Universal Declaration of Human Rights expressly speaks of
innate (otherwise natural) dignity and considers this to be a universal, inalienable
moral quality that a person does not receive from anyone, but has always, and
which cannot be taken from the person under any condition. Understanding
human dignity guards the protection of the rights and dignity of every person both
in relation to the pupil (especially the child), and the educator, and the upbringing
process itself, and defends them against any attempts to use them instrumentally.
A very valuable idea in this respect is the ethical personalism of Karol Wojtyta,
who, on the basis of pedagogy and educational work, sets out the direction for the
implementation of the pedagogy of dignity.

KEYWORDS: dignity, attributed dignity, inherent (natural) dignity, dignity
of the human being, pupil, educator, educational work, personalistic education,
ethical personalism, pedagogy of dignity
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Zainspirowany uczestnictwem w Miedzynarodowej Konferencji
Naukowej na temat: ,Dziecko w historii — miedzy godnoscig a znie-
woleniem” oraz Jubileuszem 40-lecia Katedry/Zakladu Historii Wy-
chowania (1980-2020) Uniwersytetu w Bialymstoku wzmocnionego
osobistym 40-letnim (nazywanym w naszej tradycji ,rubinowym”)
swiadectwem pracy naukowej Kierownika tej Katedry Pani Profesor
zw.dr hab. Elwiry J. Krynskiej, podejmuje w obecnym artykule problem
godnosci w kontekscie procesu wychowania, a to oznacza odniesienie
sie do wychowanka, do wychowawcy i samej pracy wychowawcze;.

Chce zatem w swoistej dychotomii ujecia problematyki godnosci
w ogole i w pedagogice, podjg¢ najpierw refleksje nad faktem ludz-
kiej godnosci i nad niektorymi uwarunkowaniami jej rozumienia oraz
wystepowania, aby nastepnie wskazac¢ na obecnos¢ kwestii godnosci
dziecka i w ogole cztowieka w procesie wychowania i w konsekwencji
takze w samej mysli pedagogicznej, rzutujgcych na wychowanie czto-
wieka.

Rozpatrujgc godnos¢ cztowieka w kategoriach antropologicznych
i aksjologicznych w kontekscie procesu wychowawczego, proponuje
skupi¢ sie zwlaszcza na relacji wychowawczej, w ktorej strukturze wy-
rozniamy: wychowanka, wychowawece i sytuacje wychowawczg — zwig-
zanych integralnie i nieroztgcznie z calym procesem wychowania.
To wlasnie w tak rozpisanej strukturze relacji wychowawczej, zauwa-
zamy szczegdlny zwigzek problematyki antropologiczneji aksjologicz-
nej, a zatem najwymowniej mozemy mowic¢ o miejscach wystepowania
wartosci w procesie wychowawczym, w tym takze i tej wartosci, jakg
jest godnos¢ cztowieka.

Gdy mowimy ,godnos¢ cztowieka” mamy na uwadze jej respek-
towanie przez odpowiednie relacje wzajemne w réznych sytu-
acjach zycia, w tym takze w wychowaniu. Jest o tym mowa wyraznie
w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (ogloszonej w 1948 r.)L
Dokument ten, oparty na zalozeniach personalizmu, po dramacie
IT wojny $wiatowej, odpowiadal na spoleczne zapotrzebowanie
zagwarantowania praw i zabezpieczenia poszanowania godnosci

1 ONZ, Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka uchwalona na Trzeciej Sesji

Ogolnego Zgromadzenia ONZ, obradujgcej w Paryzu 10 grudnia 1948 r.
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osoby ludzkiej oraz jej kondycji, jak réwniez miejsca osoby w zyciu
spotecznym, by w ten sposdb zapobiec na przyszto$¢ mozliwym ich
zagrozeniom?.

Samo ogloszenie tej Deklaracji w dniu 10 grudnia 1948 roku,
mozna postrzegac jako wynik szczegdlnej sity i dynamiki perso-
nalizmu, jako poszukiwanego kierunku myslenia w Europie znisz-
czonej totalitaryzmami, powstalymi na gruncie ideologii socjali-
zmu narodowego na zachodzie Europy (w Niemczech) i socjalizmu
klasowego-komunistycznego na wschodzie Europy. W Deklaracji,
wyprowadzajgcej wnioski z tych dramatycznych doswiadczen, mowa
o godnosci osoby ludzkiej i jej kondycji, jak réwniez o miejscu osoby
W zyciu spotecznym.

Moznatez rozwazac nad kolejnymiuszczegotowieniamitej Deklara-
cji, ktore miaty miejsce w oglaszaniu dokumentéw dotyczgcych dzieci,
czy innych grup ludzkich, miedzy innymi Konwencji Narodow Zjedno-
czonych o Prawach Dziecka (uchwalonej w 1989 roku)?, ktora, owszem,
posiadajgc swoje znaczenie przez wyartykulowanie praw dziecka,
stwarza tez wiele obaw zwigzanych nie tylko z teoretycznymi mozliwo-
Sciami wyodrebnienia dzieci i dziecinstwa z ogdlnego i powszechnego
poszanowania ludzkiej godnosci, ale wrecz ich segregacji. Wyodreb-
nienie dzieci w specjalnym sektorze, moze bowiem zbyt tatwo hotdo-
wac znanemu z przesztosci podejsciu do dziecka jako miniaturowego
dorostego, jako ofiary, czy z racji deficytow w uzywaniu rozumu — jako
kogos latwo wylgczanego z prawa do ogolnego poszanowania godnosci
—w zwigzku chociazby z deficytami, jakie dziecinstwo ze sobg niesie®.
Pozostaje zatem pytanie: Czy jednak nie promowatoby bardziej posza-
nowania godnosci dzieci respektowanie Korczakowskiego stwierdze-
nia: ,Nie ma dzieci, sg ludzie”, anizeli tworzenie kolejnych wyjgtkéw
i wyszczegdlnien w roznorodnych konwencjach.

2 G. Galeazzi, Persona — Societd — Educazione in Jacques Maritain (Antologia del

pensiero filosofico e della cristica), Milano 1979, s. 61-87.

UNICEF, Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne
Narodow Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 ., — Dz.U. 1989 nr 120, poz. 526
z pozn. zm.

H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, przel. A. Wojciechowski, Warszawa 2018,
s. 38-57.
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Pojecie ,ludzkiej godnosci”: uwagi semiotyczne, historyczne
i metodologiczne

Najpierw poswiec¢my naszg uwage samej kategorii ,godnos¢” (tac.
dignitate, ang. dignity), ktora w przesztosci byla uzywana w réoznym
znaczeniu. Poczatki tej problematyki mozemy znalez¢ juz u Platona
i Arystotelesa, a czesto pozostawaly one w lgcznosci z problematyks
odpowiedniosci, czy tez prawosci (dikaiosyne — prawos¢, adekwatnose,
ttumaczonych na jezyk tacinski jako rectitudo).

Co jednak dokladnie mamy na uwadze, gdy mowimy, ze ludzkie
istoty charakteryzuje ,godnos$¢”? Ksigdz Jozef Tischner zauwazal,
ze pojecia godnoscinie daje sie okresli¢ za pomocg definicji. Godnosc
czltowieka jest wartoscia, ktorg si¢ widzi i czuje, ale o ktorej trudno
jest mowicd.

Jakkolwiek jest wiele interpretacjiiuje¢ ,ludzkiej godnosci”, mozna
stwierdzi¢, ze akcentowanie ludzkiej godnosci jest typowym rysem,
zwlaszcza europejskiej kultury. Nawet jesli poczatki tej doktryny od-
nosimy do stoikéw i Cycerona, jej intensywny rozwdj mial miejsce
wraz z chrzescijanstwem, a nastepnie w okresie Renesansu i zwlaszcza
w subiektywistycznie zorientowanych kierunkach filozofii, w tym —
w egzystencjalizmie i w chrzescijanskim personalizmie.

Samo stowo ,godnos¢” bylo uzywane na wiele sposobow, czesto
sprzecznych miedzy sobg i mylnie interpretujagcych jego znaczenie.
Wiele wspodtczesnych stanowisk juz nawet na gruncie filozofii zdaje sie
pozostawac ze sobg we wzajemnej sprzecznosci.

Podczas gdy z jednej strony podaje sie w watpliwos¢ nawet samo
stosowanie tej kategorii i usituje sie jej unika¢ (we wszelkiego rodzaju
stanowiskach antypersonalistycznych), z drugiej, znajdujemy stanowi-
ska filozofow takich jak: Patrick Lee, Robert George, czy Martha Nuss-
baum, ktorzy bronig tej kategorii®.

Centralne miejsce dla ,godnosci ludzkiej” obok kategorii ,,osoba”
przypisuje Karol Wojtyla w swoim personalizmie etycznym.

5 A Gielarowski, Godnos¢ cztowieka w rozumieniu Jozefa Tischnera, [w:] G. Hotub,

P. Duchlinski (red.), Ku rozumieniu godnosci cztowieka, Krakow 2008, s. 77-102.
Zob. M. Nowak, Godnosc¢ osoby ludzkiej i jej implikacje pedagogiczne, [w:] N. Ry-
kowska, T.L. Kuniszewska MSF, R. Stopikowski (red.), Wsrdd swoich. Ksigdz Pro-
fesor Edward Walewander, Lublin 2017, s. 299-308.

6
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Sam personalizm etyczny, zgodnie z okresleniem Alberta Schweit-
zera, nalezy rozumiec¢ jako: etyke czci dla zycia, zakladajgcg swietosc,
czy tez bezwzgledng wartos$c kazdego ludzkiego istnienia’. Jest to nurt
myslenia w ramach filozofii klasycznej zajmujgcy sie obiektywnym
dobrem i zlem moralnym. Etyka bowiem, takze wedlug Wojtyty, czyni
przedmiotem swoich badan obiektywne dobro i zto moralne, a nie
poglady ludzkie i przezycia. Stgd Wojtyta nawet poglady etyczne Maxa
Schelera rozumiat jako dotyczgce etosu, a nie etyki, stwierdzajgc wy-
raznie: u Schelera ,nie zajmujemy sie¢ etyks, lecz etosem”.

W personalizmie etycznym Wojtyty, charakterystyczne jest dgzenie
do scalenia filozofii swiadomosci (ktora wymaga doswiadczenia) i filo-
zofii bytu (domagajgcej sie realizmu w poznaniu). Doswiadczenie god-
nosci osoby jest wspodlne zarowno antropologii, jak i etyce. ,Czlowiek
jest przedmiotowo »kims$« — i to go wyodrebnia wsrod reszty bytow
widzialnego swiata, ktore przedmiotowo sg zawsze tylko »czyms«”.

Owocuje to przeformulowaniem normy personalistycznej jako:
,Osoba jest takim bytem, ze wlasciwe i pelnowartosciowe odniesienie
do niej stanowi milos¢”. Osobie, jako osobie, nalezna jest afirmacja,
czyli mitos¢, dlaniej samej (,Persona est affirmanda etamanda propter
se ipsam”), a nie ze wzgledu na sprawnosc intelektualng czy przydat-
nosc spoteczng. Ze wzgledu na owg aksjologiczno-ontyczng godnose,
osoba nie moze by¢ przedmiotem uzycia, ale winna by¢ przedmiotem
mitosci. ,(...) milos¢ osoby — napisal Wojtyta — musi polegac na afirmo-
waniu jej ponad-rzeczowej i ponad-konsumpcyjnej (ponad-uzytkowej)
wartosci”C.

Dla personalizmu etycznego cztowiek, a z nim takie kategorie jak
,0s0ba”i,godnos¢” sy w centrum uwagi. Drogg do poglebienia persona-
lizmu etycznego jest mitos¢ wyrazajgca sie zwlaszcza w darze z samego
siebie drugiej osobie. O tym wlasnie mowi ,norma personalistyczna”
jako postulat, aby traktowa¢ ,dar osoby dla osoby” jako naczelng norme
moralnosci. Wojtyla traktowat ,norme personalistyczng” jako teze filo-
zoficzng. Uzasadnial obowigzek nieinstrumentalnego odnoszenia si¢
do osoby ludzkiej (jak i obowigzek afirmacji ponadrzeczowej wartosci

Zob. J. Czekajewska, Personalizm etyczny. Réznice i podobienstwa w relacji do
personalizmu tradycyjnego, ,Filo-Sofija” 2009, nr 1 (8), s. 179-188.

8 Zob. K. Wojtyta, Zagadnienie podmiotu moralnosci, Lublin 2001, s. 121.
9 Idem, Mitosc¢ i odpowiedzialnosé, t. 1: Czlowiek i moralnosé, Lublin 1982, s. 24.
Idem, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, s. 43.
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osoby, ,godnosci osoby”) zaréowno bezposrednio, jak i posrednio.
Eliminacja w etyce pojecia ,czlowieka” (w tym kategorii ,osoba”
i ,godnos¢ czlowieka” oznaczalaby zatem zafalszowanie istoty warto-
$ci moralnych jako rzeczywistosci osobowej. Jakze oceni¢ moralnie na
przyktad kltamstwo i kradziez, czy nawet zabojstwo i aborcje, jezeli nie
odwolamy sie do istoty czlowieka, a tym samym do godnosci osoby?

Zauwazajgc jednakze i takie stanowiska w panoramie wspolcze-
snych podejsc¢ do kategorii godnos$ci, Edmund Pellegrino utrzymuje, ze
wspolczesna kultura zmierza do nadawania specyficznego znaczenia
kategorii ,godnosci”, ktéorg mozemy okresli¢ jako ,godnos¢ nadana”,
a wedlug ktorej ,zdolnosc relacji posiadajgcych szczegolne znaczenie
i spoleczng wartos¢, jakosc zycia, wolnos¢ od niepetlnosprawnosci, sa-
tystakcja z posiadanych aspiracji, autonomia, i tuzin innych zdolnosci
jak zdolnos¢ oceniania w odniesieniu do ludzi — odgrywajg istotng role
w osigganiu szczescial.

Czasami ,godnos$¢ nadana” (inaczej przyznana, czy tez okreslana
jako ,osobista” lub ,osobowosciowa”) jest wigzana z zewnetrznymi oko-
licznosciami zycia oraz jego jakoscig'. I tak na przyklad niepelnospraw-
nos¢, lub jakiekolwiek niedomagania sprawnosciowe moglyby by¢
postrzegane jako pozbawiajgce osobe w jakims stopniu jej godnosci
i ograniczajgce w jej godnosci. W tym sensie, osoba z niesprawnoscia,
intelektualng jest szczegdlnie podatna na zanizenie w ocenie warto-
Sciujgcej, gdy on, lub ona, zaczynajg byc postrzegani jako posiadajgcy
,2mniejszg wartos¢”, gdyz on/ona nie posiadaliby mozliwosci uzywania
rozumu i sprawnosci myslenia na wystarczajgco wysokim poziomie,
a przynajmniej na takim, jak ogot cztonkéw danej spotecznosci. Tego
rodzaju ocenianie wartosci w oparciu o zewnetrzne kryteria wartoscio-
wania i szacowanie godnosci osoby ludzkiej, na przyklad z niepelno-
sprawnoscig intelektualng, mogloby prowadzi¢ do przedmiotowego jej
traktowania, poddawania jej wykorzystaniu czy dyskryminowaniu.

Jest to swoiste poklosie rozumowania Kanta, ktory owszem jest
autorem ,normy personalistycznej”, w imie ktorej osoba ludzka nie
moze by¢ nigdy srodkiem naszego dzialania, ale zawsze celem, to
jednak wlasnie z powodu sprawnosci/niesprawnosci na przyklad

g Pellegrino, Catholic Healthcare Ministry and Contemporary Culture: the

Groving Divide, [w:] Urged on by Christ. Proceedings of the 215 Workshop for
Bishops, 13-20, Philadelphia, National Catholic Bioethics Center, 2007, s. 26 i nast.

12 Zob. W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin 2009.
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intelektualnej wnoszgcej mniejszg mozliwos¢ realizowania wysokiej
jakosci zycia, ta norma nie bylaby obowigzujaca i dawataby zarazem
podstawe swoistej desensybilizacji na nieodwotalng i niepowtarzal-
ng warto$¢ osoby ludzkiej i jej godnosé. W podejsciu roznicujgcym
stopnie i rodzaje godnosci, tatwo sobie wyobrazi¢ sytuacje i okoliczno-
$ci, w ktorych godnosc¢ mogtaby by¢ mniej ceniona.

Z tych powodow Wojtyla, aczkolwiek cenil Kanta za jego ,norme
personalistyczng”, ale widzial tez negatywnie swoiste poklosie rozu-
mowania Kanta, idgc za ktorym, kontynuowano analizy o wiekszej lub
mniejszej wartosci kogos.

Jestto dzisiaj jednak podejscie bardzo rozpowszechnione, a zwtasz-
cza bardzo charakterystyczne i codziennie obecne w swiecie przestep-
czym, gdzie spotykamy sie z takim wlasnie traktowaniem cztowieka,
okreslanego wedlug bardzo podobnego podejscia —jako tzw. frajer. Jest
on traktowany zwykle jako ten, ktérego mozna oszukac i wykorzystac,
gdyz nie jest on po prostu cztowiekiem, albo jest jakim$ mniej warto-
Sciowym cztowiekiem.

Na przeciwnej pozycji znajdujemy stanowiska, ktore sg dzisiaj
bliskie zwlaszcza Kosciotowi katolickiemu, ale przeciez na nich zostata
oparta Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, w ktérych mowi sie
o tzw. godnosci przyrodzonej (inaczej naturalnej), uwazajgc jg za pod-
stawe ,godnosci”?. Tego rodzaju ,godnosc przyrodzona” jest postrze-
gana jako posiadajgca uniwersalng, niezbywalng moralng jakosc,
ktorej osoba nie otrzymuje od kogokolwiek, lecz posiada zawsze i ktora
nie moze by¢ odjeta od osoby pod zadnym warunkiem. Nie jest ona
zwigzana z funkcjonowaniem tej osoby, stanem jej organizmu czy jej
stanem intelektualnym. Godnos$c¢ przyrodzona stoi na strazy ochrony
prawa i godnosci osoby przed jakimikolwiek prébami jej wykorzysta-
nia lub przyporzgdkowania do jakichkolwiek celow.

Jakie mogg byt¢ filozoficzne podstawy tej ostatniej koncepcji ,god-
nosci przyrodzonej”. Siegnijmy najpierw do stanowiska Immanuela
Kanta, wedtug ktorego podstawy godnosci czlowieka nie tkwilyby
w czlowieczenstwie osoby per se, lecz w zdolnosci racjona Inego myslenia
i kierowania sie rozumem w zyciu, co oczywiscie podlegaloby zmianom

13" Giovanni Paolo II, Messagio del Santo Padre ai partecipanti al. Simposio su
‘Dignita e diritti della persona con handicap mentale, ,L'Osservatore Romano”.
Roma, 9 gennaio 2005, s. 5.
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i zréznicowaniom per accidens w kazdej jednostce i przechodzgc od
jednostki do jednostki zmieniatoby sie. Dla Kanta, zdolnos¢ mysle-
nia, czy uzywania rozumu, jak zauwazy! Daryl Pullman, stanowityby
centrum moralnosci i to ona nadawalaby wartos¢ czlowiekowil?.

Jesli zatem ktos przyjmuje, jak to czyni wielu we wspotczesnym
Swiecie, argumentacje Kanta, ze godnos¢ cztowieka opiera sie na zdol-
nosci myslenia i uzywania rozumu, co rowniez wplywa na uznanie
ludzkiej autonomii i wszelkich innych mozliwosci, wéwczas osoby
z niepelnosprawnoscig umystowg bedg postrzegane jako posiadajgce
mniejszg wartos¢ niz pozostali.

Gdy zatem stabng zdolnosci intelektualne na skutek choroby lub
wieku, osoba moze by¢ postrzegana jako stopniowo tracgca swojg
wartosc. Jesli zatem opieraliby$my kategorie godnosci osoby na spraw-
nosciach rozumu i rozumowania, dochodzimy do zagrozenia postrze-
gania osob z niepelnosprawnoscig intelektualng jako posiadajgcych
mniejszg wartosc.

W takim tez sposobie myslenia dostrzegam przyczyny wielu zagro-
zen nowozytnego myslenia o dziecku i o dzieciach, czy dziecinstwie.

W chrzescijanskim spojrzeniu na osobe ludzks, wychodzi sie na-
tomiast od prawdy o stworzeniu cztowieka przez Boga, na ,Jego obraz
i podobienstwo”, wraz z przyznaniem cztowiekowi niepowtarzalnej
i niezbywalnej godnosci okreslajgcych podstawy tadu spolecznego
i stanowigcych nieodwotalny warunek ksztaltowania wszelkich sfer
zycia ludzkiego, takze tych zwigzanych z wychowaniem cztowieka. Ten
fakt sprawia, ze godnos¢ czltowieka nie pozwala podporzgdkowaé go
procesom ekonomicznym, celom politycznym,ideologiom lub partiom
politycznym. Jest to konstatacja wyprowadzona z podstaw chrzesci-
janskiego $wiatopoglgdu i chrzescijanskiej koncepcji cztowieka. Jan
Pawel IT w Encyklice Evangelium vitae stwierdzil, ze ,nie moze bowiem
istnie¢ «prawdziwa demokracja», jezeli nie uznaje si¢ godnosci czto-
wieka i nie szanuje jego praw”'®.

Wspolczesnos¢ wigze sie z jednej strony z sytuacjg zaprzeczania
prawdzie zwigzanej ze stworzeniem i ludzkg niezmienng naturs,

4 9 Kant, Grundlegung zur Metaphysik der Sitten; 1785, 4:435; D. Pullman, Death,
dignity and moral nonsense, “Journal of Palliative Care” 2004, 20, 3,s. 171-178.

15 Jan Pawel 11, Encyklika Evangelium Vitae, [w:] Jan Pawet I1, Encykliki Ojca Swig-
tego Jana Pawta I, t. 2, Krakow 1996, s. 746 (n. 101).
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z drugiej zas$, z przywolywaniem przekonania o mozliwosci budowania
cywilizacji opartej na przyjeciu faktu godnosci ludzkiej osoby.

W europejskiej kulturze, juz I. Kant zauwazat zagrozenie cywiliza-
cyjne dla osoby, gdy postulowal tzw. norme personalistyczng, zgodnie
z ktorg ,nigdy osoba nie powinna by¢ srodkiem osiggania naszych
celow, ale zawsze powinna ona by¢ celem”S.

Przypomnijmy z wczes$niejszych juz stwierdzen, ze kategoria
»2godnosc¢ cztowieka” pochodzgca od tacinskiego dignitas oznacza spe-
cjalng wartosc¢ cztowieka jako osoby, przejawiajaca sie i powstajgcy
w relacjach miedzyosobowych — tych do drugiego cztowieka i w odnie-
sieniu do Osobowego Boga. Tego rodzaju relacje opierajg sie na spe-
cyficznej pozycji cztowieka wsrod innych istot i nadajg sens osobowej
egzystencji cztowieka.

Kategoria ,godnosci” oznacza rowniez pozytywng ocene samego
siebie i grup wlasnej przynaleznosci: klasy, narodu, rodziny itd.,
z ktorymi indywidualny cztowiek identyfikuje siebie.

W Katolickiej Nauce Spotecznej, ,ludzka godnos¢” jest okreslana
jako specyficzna wartosc¢ ludzkiej osoby. Problem godnosci jest zwig-
zany z chrze$cijanska teologia, gtéwnie z Chrystologiq (traktatem teo-
logicznym o Jezusie Chrystusie)iz Mariologiq (traktatem teologicznym
o Najswietszej Maryi Pannie), otrzymuje dzieki nim okreslone filozo-
ficzne i teologiczne znaczenie. Ludzka godnos¢ w nowoczesny sposob
moze by¢ rozwazana w aspektach: od naturalnego do nadprzyrodzo-
nego. W tej ostatniej perspektywie godnos¢ osoby ludzkiej siega az do
wymiaru transcendencji, az do zycia Osobowego Bogal”.

Na tych podstawach w naszej cywilizacji ksztattowato sie przeko-
nanie o godnosci wychowanka, koniecznej do uznawania i respekto-
wania, jesli chcemy realizowa¢ proces wychowaweczy, ale takze z racji
pojmowania wychowania jako procesu realizujgcego sie we wzajem-
nej relacji podmiotéw (mowa o dwupodmiotowosci wychowania) staje
sie konieczne, by ten drugi podmiot — wychowawca tez byl widziany

16 Szerzej o tym pisze w artykulach: Znaczenie ‘normy personalistycznej’ w dzia-

talnosci wychowawczej, [w:] J. Kostkiewicz (red.), Wprowadzenie do pedagogiki
ogdlnej. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 167-189 oraz Norma perso-
nalistyczna w edukacji, [w:] Z. Uchnast (red.), Norma psychologiczna. Perspekty-
wy spojrzen, Lublin 1998, s. 181-193.

Thomas Aquinas, Summa Theologiae I, q. 29, a. 3 co.; K. Wojtyta, Person and
Comunity: Selected essays, New York 1993, s. 178.

17
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w swietle posiadanej godnosci. Sam tez proces wychowania i tworzgca
go relacja wychowawcza jako relacja osob przesycona jest godnoscig —
jest to relacja miedzyludzka i rozni si¢ zasadniczo od relacji do $wiata
roslin czy zwierzat.

Odpowiednio do przywotanych wyzej wybranych wskazan per-
sonalizmu etycznego, podejmujgc dziatania za Karolem Wojtylg
przywracajgcych i umieszczajgcych fakt godnosci dziecka i w ogole
godnosci ludzkiej, sprobujmy umiescic fakt godnosci ludzkiej w reali-
zowaniu w praktyce i w mysleniu o relacji wychowawczej i jej poszcze-
golnych elementach, ktorymi sg: wychowanek, wychowawca, proces
wychowawczy.

Godnos¢ wychowanka, wychowawcy i wychowania

Tego rodzaju dgzenie do analizowania poszczegdlnych elementow
struktury relacji wychowawczej jako przedmiotu i podstawy badan pe-
dagogicznych zuwzglednieniem faktu godnosciludzkiej posiada swoja
bardzo bogatg tradycje w refleksji pedagogicznej, z ktérych wybieram
jedng dosc¢ wazng dla tej kwestii. Na poczgtek odniose sie zatem do
stow papieza Piusa X1 z jego Encykliki Divini Illius Magistri (z 1929 r.)8,
w ktorej jest wyraznie mowa —w dos¢ wyrazisty sposob — o tego rodzaju
fakcie obecnosci godnosci ludzkiej i to kolejno godnosci wychowanka,
godnosci wychowawcy i procesu wychowania.

Papiez pisze o godnosci i doniosto$ci wychowania chrzescijanskie-
go,ito ,nie tylko dla jednostek, ale takze dla rodzin i dla catej ludzkiej
wspolnoty, ktorej doskonatos¢ wynika z doskonatosci tworzacych jg
cztonkow™'®.

Proces wychowania ujmowany jest jako ten, ktory ,nie ma rownego
sobie” i to dlatego zwtaszcza, ze:

Dazy ono bowiem do zespolenia duszy wychowanka z najwyzszym dobrem
— Bogiem, i do doprowadzenia spotecznosci ludzkiej na mozliwie naj-
wyzszy stopien ziemskiego dobrobytu. Czyni zas to w sposob najbardziej

18 pius XI, Encyklika O chrzescijanskim wychowaniu miodziezy (Divini Illius

Magistri, 1929), tekst m.in. [w:] Rada Szkoét Katolickich, Stuzyé¢ wzrastaniu
w prawdzie i mitosci. Wybor dokumentéw Kosciota na temat szkoly katolickiej
i wychowania, Krakow 2010, s. 43-73.

19" pius XI, op. cit, s. 45.
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skuteczny, gdyz do wychowania procz sit naturalnych wprowadza czynnik
nadprzyrodzony i tak utatwia wychowawcom skierowanie mtodziezy na
odpowiedni tor zyciowy?°.

Ujmujac je przez odwolanie sie do Objawienia i w tej perspektywie
interpretujac wychowanie papiez Pius XI podkreslat:

Zadne jednak stowo nie wyraza tak wielko$ci, godnos$ci i nadprzyrodzone;
wzniostosci chrzescijanskiego wychowania, jak to pelne milosci powie-
dzenie Chrystusa Pana utozsamiajgcego sie z dzie¢mi: ,Kto przyjmuje
jedno z tych dzieci w imie moje, Mnie przyjmuje” (Mk 9, 37)3!.

Najwydatniej chyba wlasnie od Piusa XI mozemy czerpac inspira-
cje do rozwazania o wystepowaniu kategorii ,godnos¢” w wychowanku
i wychowawcy oraz w samym procesie wychowania, a zatem od tego
zwlaszcza nauczania mozemy rozwazac¢ o zauwazaniu wystepowania
godnosci:

1. U wychowanka mozemy moéwic¢ o godnosci, ktorg posiada, ktorg
urzeczywistnia i wyraza przez swoje postawy i dzialanie. W wychowa-
niu dzieci i mtodziezy, w pracy z wychowankiem bytoby bardzo istotne
przygotowanie ich przez prace nad sobg do ksztaltowania wlasnej
osobowosci i umacniania na tej drodze poczucia wlasnej godnosci.
Niezbedne jest umozliwianie wychowankom doswiadczen, w ktorych
wazng role pelni wlasnie godnos¢ zwlaszcza, gdy uruchomi sie urze-
czywistnianie przez samego wychowanka takze jego relacji do wartosci
przedmiotowych nalezgcych do sfery dobr materialnych, spotecznych,
kulturalnych, duchowych czy religijnych okreslanych ogolnie dobrami.
Wychowanek moze w tych sytuacjach ¢wiczyc¢ sie w podejmowaniu
decyzji, w zdolnosci wyboru, czy wlasciwego poruszania si¢ w swiecie
wartosci. Niezwykle istotne jest doswiadczenie samego siebie i pozna-
nie wlasnej sytuacji egzystencjalnej. W tym wzgledzie podkresla sie
trojakg wymiarowos¢ doswiadczenia kazdego czlowieka, ktory:

1) powinien ustawicznie wychodzi¢ na spotkanie swiatu i posiada¢
site woli, by to czyni¢ i potrafi¢c zmierzyc sie z pojawiajgcymi sie
problemami;

2) powinien ciggle na nowo otwierac¢ sie¢ na innych i poswiecac sie
w spotkaniach z nimi, gdyz dopiero pod tymi warunkami jest
mozliwe autentyczne, wzajemne spotkanie;

20 Ihidem.
21 Ihidem.
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3) cztowiek powinien pozna¢ swoje ukryte sity i dgzenia wewnetrz-
nych impulsow i potrzeb, ktore go ciggle doswiadczajg, aby mogt
je rzeczywiscie i odpowiedzialnie ksztaltowac?2.

W tym wzgledzie ogromng role speilnia wychowaweca stajgcy wobec
wychowanka jako ,personalny symbol wartosci”, takze tej wartosci,
jaka jest godnos¢ ludzka.

Ztrudem i bardzo dlugo w historii trwal proces dochodzenia do od-
krywania wartosci i godnosci dziecinstwa, zresztg tutaj wielkie zastugi
ma takze Swietujgca dzisiaj swoj Jubileusz Katedra/Zaktad Historii
wychowania jak i nasi historycy wychowania, ale wlasnie z powodu
oceniania zycia czlowieka przez odwolywanie sie¢ do zewnetrznych
kryteriéw — na przyktad jego jakosci, pojawiajg sie takze wielkie nie-
bezpieczenstwa i zagrozenia.

Dziecko (w tym wychowanek i uczen) z racji braku dojrzatosci
w mysleniu i dzialaniu, posiadaloby mniejszg wartos$c i dopiero, gdy
osiggnie pewien poziom sprawnosci intelektualnej i moralnej, a takze
niejednokrotnie i fizycznej, bedzie traktowane jako dorosty i stanie sie
takze podmiotem praw i tej wartosci jaka jest godnosc.

Przedmiotowe i rzeczowe, a nie podmiotowe podejscie do chociaz-
by posiadania lub nieposiadania dzieci, do decydowania o nich i za nie
—to ciggle przejawy myslenia o dzieciach i dziecinstwie w kategoriach
mniejszej ich wartosci ze wzgledu na niezdolnosc do petnego uzywa-
nia rozumu czy nieposiadanie innych sprawnosci potrzebnych w zyciu
dorostym. Dotyczy to rowniez kwestii dzieci chorych lub nawet juz po-
dejrzewanych o jakikolwiek defekt, gdy prowadzi do préob uprawomoc-
nienia mozliwosci nawet odebrania im praw i godnosci przynaleznych
petnosprawnym.

Zwlaszcza w zwigzku z Konferencjg poswiecong ,Dziecku w histo-
rii — miedzy godnoscig a zniewoleniem” — powracaty w pewien sposob
pytania: Czy takze w najnowszej historii, tej dziejgcej sie na naszych
oczach i w ktorej tworzeniu dane jest nam uczestniczyc, nie mamy
ciggle jeszcze do czynienia z jedynie dorostym patrzeniem na dziecko
i dziecinstwo? Czy nie mamy ciggle jeszcze do czynienia z projektowa-
niem zycia i funkcjonowania w nim dzieci z pozycji dorostych, a wiec
siegajac po wartosci poza samymi dzieé¢mi i ocenianie ich wartosci,

22 H.B. Kaufmann, Religionsunterricht und Schulreform. Zum Religionsunterricht
morgen, t. 1: Perspektiven kiinftiger Religionspddagogik, Miinchen-Wuppertal
1970, s. 237-246.
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juz nie mowigc o zauwazaniu w ogodle ich godnosci? Czy to nie dorosli
ciggle wytwarzajg dla dzieci chociazby zabawki i gry, niewiele uwagi
przykladajgc do tego, czy dzieci je w ogole zrozumiejg?

Gleboko wnikal w te sprawy Janusz Korczak piszgc chociazby
o prawie dziecka do szacunku?3, czy ks. Janusz Tarnowski w ksigzce
Ryby i dzieci glosu nie majg?**.

2. Uwychowawcy, ale tez rodzica, pedagoga i nauczyciela, godnos¢
przejawia sie jeszcze w inny sposob, a jej elementem jest jego takze
autorytet, o ile staje si¢ wartoscig wsobng jak jest nig godnos¢ czto-
wieka. Przywolywany juz papiez Pius XI w Encyklice Divini Illius Magi-
stri zachecajgc rodzicow do aktywnosci w dziele wychowania, rowniez
wskazywal na ich godnos¢:

niechze wiec rodzice, a wraz z nimi i wychowawcy, dotozg staran, by dla
dobra dzieci dobrze wykorzystali te godnosé¢ i autorytet, ktore otrzymali
od Boga, bedgc Jego zastepcami. Dary te otrzymali jednak nie dla wlasnej
wygody, lecz po to, aby nauczyc swoje dzieci swietej i synowskiej ,bojazni
Bozej, ktora jest poczgtkiem madrosci”. Tylko na niej (na bojazni Bozej)
opiera sie poszanowanie wladzy, bez ktdrego nie moze sie ostac¢ ani tad,
ani pokdj, ani jakakolwiek pomyslnosé w rodzinie i w spoteczenstwie?®.

Skoro, jak akcentowano wyzej, wychowawca i nauczyciel w wy-
chowaniu do wartosci stajg sie personalnym symbolem wartosci, to
wlasnie obecnos¢ wartosci, jakg jest godnos¢ ludzka w swiadectwie
zycia, relacji i w osobistej wrazliwosci wychowawcy nabiera szczegol-
nego znaczenia.

Wtasnie w takiej perspektywie zawod nauczyciela i jego takze
godnos¢ byly przedmiotem wyjgtkowego zainteresowania Marii Grze-
gorzewskiej. Jej idee stanowig wazne i uniwersalne zrodlo wiedzy
o cztowieku — jego czlowieczenstwie, godnosci i niepetlnosprawnosci.
Godnos¢ wydaje sie byc¢ centralng wartoscig w konstruowaniu przez
Grzegorzewsks znaczen roli nauczyciela. Godnos¢ dla Uczonej nie
byta abstrakcyjng idea, lecz kryterium ksztaltowania porzadku spo-
tecznego. Wedlug niej, godne traktowanie cztowieka oznacza, ze jest on

23 J. Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa 2012 (pierwsze wydanie
w1928 r.).

24 ] Tarnowski, Ryby i dzieci glosu nie majq? Twdj glos o kolezeristwie, przyjagni
i mitosci, Torun 1993.

25 pius XI, op. cit,, s. 64.
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w kazdej zyciowej sytuacji podmiotem, ma wolnos¢ wyboru, nie moze
by¢ wykorzystywany, a jego prawa muszg by¢ respektowane. Godnos¢
czlowieka wyraza sie w zapewnieniu mu autonomii, wolnosci i rowno-
Sci, takze w sferze praw ekonomicznych i socjalnych.

Wielu autoréw, miedzy innymi ks. Franciszek Mazurek i ks. Janusz
Marianski, takze Lennart Nordenfelt i Andrew Edgar, w ten sam
sposob podkresla, ze wrodzona godnos¢ czlowieka jest podstawowym
wymiarem jego egzystencji i stanowi fundament praw o decydujgcym
znaczeniu we wszystkich dziedzinach zycia®®.

Przynalezna czlowiekowi godnos¢ zobowigzuje do szacunku wobec
kazdej osoby. Grzegorzewska, uznajgc w kazdym cztowieku jego indy-
widualnginiepodwazalng godnos$¢, odrzucata wszystkie kryteria, ktore
uzaleznialyby status dziecka od czynnikow zewnetrznych, na przyktad
przejawow rozwoju psychofizycznego, przystosowania spotecznego,
Srodowiska. Wspolczes$nie — bez wzgledu na dyskusje toczone wokot
problematyki etycznej w wychowaniu oraz roli, jakg nauczyciel pelni
w propagowaniu postaw etycznych — cel pozostal ten sam: zapewnie-
nie dzieciom i mtodziezy wolnosci, autonomii oraz poszanowania ich
godnosci.

Jako wybitny pedeutolog, Grzegorzewska formutowata i stosowala
zawsze pojecie ,nauczyciel-wychowawca”, poniewaz uwazala, ze obo-
wigzkiem nauczyciela jest tgczenie funkcji dydaktycznych z oddziaty-
waniem wychowawczym.

Problemy zwigzane z ,nauczycielem-wychowawcg” podejmowata
zwlaszcza w takich traktatach jak: Listy do Mtodego Nauczyciela oraz
w pracy zatytutowanej Znaczenie wychowawcze osobowosci nauczyciela
- bedacej streszczeniem monografii: O osobowosci nauczyciela, ktora
splonela w Powstaniu Warszawskim?”. W Listach do Mtodego Nauczy-
ciela z 1947 roku, Grzegorzewska niemal w calosci poswiecita swojg
uwage zagadnieniom deontologicznym, podkreslajgc znaczenie oso-
bowosci nauczyciela jako wyznacznika skutecznego oddzialywania

26 Zob. F.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawq praw czlowieka, Lublin
2001; J. Marianski, Godnos¢ ludzka w kontekscie spotecznym. Szkice ze spotecz-
nego nauczania Kosciola katolickiego, Lublin 2017 L. Nordenfelt, A. Edgar,
The four notions of dignity, ,Quality in Ageing and Older Adults” 2005, t. 6 nr 1,
s.17-21.

Zob. B. Szczupal, Maria Grzegorzewska o godnosci cxtowieka — w konfrontacji ze
wspotczesnosciq, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2016, t. 35, z. 3, s. 12.

27
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w procesie ksztalcenia i wychowania. Twierdzila z glebokim przeko-
naniem, ze ,musi istnie¢ harmonia miedzy przyjmowanym systemem
wartosci a praktykg zycia codziennego”®s.

Najwazniejsza dla nauczyciela-wychowawcy jest warto$¢ moralna,
ktora — zdaniem Grzegorzewskiej — znacznie przewyzsza wartos¢ wy-
ksztalcenia formalnego. Wedtug niej, aby zdzialac¢ cos wartosciowego,
trzeba byc¢ kim$ wewnetrznie, trzeba mie¢ wlasne zycie, wltasny swiat,
trzeba mie¢ mocny fundament przekonan - trzeba byc¢ sobg! Bo prze-
ciez jezeli sie ma dawag, to trzeba miec¢ co$ do dawania, ale zeby duzo
dac¢ — trzeba duzo miec¢. Wtedy jest tylko sita dziatania, sita budzenia
wartosci w innych i sita udzielania im pomocy w rozwoju?®.

Charakteryzujgc dobrego nauczyciela, Grzegorzewska wskazywa-
ta na aktualne rowniez dzisiaj stwierdzenie, ze jakkolwiek wyksztal-
cenie i przygotowanie do zawodu jest niezwykle wazne, to jednak nie
stanowi ono czynnika decydujgcego o wartosci pedagoga. Szczegolnie
istotna jest jego postawa wobec drugiego czlowieka. Zdaniem Grzego-
rzewskiej wazna jest:

sila moralna nauczyciela — sila, ktorej zrodltem jest mitos¢ do czltowieka
oraz wiernosc¢ wybranej stuzbie dla jego rozwoju z myslg o jutrze. To jest
sita najwyzszej tworczosci, tylko wyzwoli¢ jg trzeba z przygluszenia (..)
bez tej sily przy najlepszych naukowych teoriach pedagogicznych wyniki
pracy bedg szablonowe, blade, bezduszne, jakby pozbawione dynamizmu
w pracy doskonalenia budowy naszej przysztosci®.

Za Janem Wladyslawem Dawidem, Grzegorzewska przywolywala
pojecie ,mitosci dusz ludzkich”, gdzie umitowanie drugiego cztowieka
prowadzi do tadu, harmonii, nawigzywania tgcznosci miedzyludzkich
i przyjecia zyczliwej postawy®.. Z sily moralnej, poczucia godnosci
i mitosci do drugiego cztowieka wynika dobro¢, ktora réznie oddzia-
tuje na ucznioéw. Cho¢ czesto dostrzegajg jg dopiero w zyciu dorostym,
to jednak nie powinni z niej rezygnowac¢. Dobro¢ jest wiec warunkiem

28 Zob. E. Tomasik, Osobowos¢ nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii,

[w:] E. Zabczynska (red.), Maria Grzegorzewska — pedagog w stusbie dzieci niepet-
nosprawnych, Warszawa 1995, s. 110.

M. Grzegorzewska, Listy do Mtodego Nauczyciela, Warszawa 2002, s. 49.

30 Ibidem, s. 106.

31 Tbidem, s. 107.
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niezbednym w nawigzywaniu relacji z uczniami i ich rodzicami, bo
,dobroc¢ rodzi dobro¢”32.

3.Natomiast w dzialalnos$ci wychowawczeji w konkretnej ,sytuacji
wychowawczej”, godnosc jako wartos¢ w wychowaniu, mozemy roz-
patrywac pod ogolnymi kryteriami godnosci ludzkiej pracy, ale kon-
kretnie moze si¢ ona przejawiac¢ rowniez w tresciach przekazywanych
wychowankowi, takze w metodach i w celach stawianych jako wycho-
wawcze. Mozemy wowczas mowic o znanych w pedagogice kultury tzw.
obiektywnych miejscach wystepowania wartosci — wsrod nich takze
godnosci ludzkiej. W zwigzku z wystepowaniem godnosci w tresciach
mozna wskazac¢ na przekazywanie teoretycznej wiedzy o godnosci
ludzkiej jako wartos$ci, zwlaszcza w nauczanych przedmiotach takich
jak etyka, religia (katecheza), historia czy literatura, a takze przedmioty
wskazujgce na wartosci w zyciu spotecznym i w kulturze.

W celach iwartosciach godnos$c¢ moze wystepowac w sposdb najbar-
dziej szeroki, gdy swiadomie przyjmujemy jg jako cel w wychowaniu,
a nastepnie ten cel osiggamy bgdz to bezposrednio (tak jak dojrzatose,
czy moralnos$¢, rowniez osiggamy wartos¢, jaka jest godnosé), bagdz tez
posrednio z jeszcze innymi postawami i zachowaniami, na przyklad
wraz z patriotyzmem (w imie hasta: Bég-Honor-Ojczyzna). Przyjmu-
jac, ze wychowanie jest dzialalnoscig ludzks swiadoma i celowsa, trosz-
czymy sie $wiadomie i celowo o dobor odpowiednich metod, technik
i srodkow w wychowaniu, ktore bedg pomocne w osigganiu zamie-
rzonego celu. Szczegdlng role w tym wzgledzie pelnig jednak zasady
wychowania, ktore sg przeznaczone wytgcznie dla wychowawcy reali-
zujgcego celowo zorganizowany proces wychowania.

Fundamentalne znaczenie w procesie wychowania do godnosci
posiada zasada ,poszanowania godnosci wychowanka” stojgca na
strazy jakosci interakcji pomiedzy podmiotami wychowania. Wazne
wskazania co do sposobu stosowania tej zasady daje tworczosc peda-
gogiczna Janusza Korczaka. Zasada ta koresponduje z przywolywa-
nymi wyzej teoriami personalistycznymi i chrzescijanska wykladnig
wychowania.

Szczegdlne znaczenie moze posiadac takze tzw. pedagogika przed-
miotu ukierunkowana na wychowanie do wlasciwych relacji do $wiata
przedmiotéw —zawsze w wolnosci i w poszanowaniu wlasnej godnosci.
Centralnym problemem wydaje sie by¢ w tym podejsciu do wychowania,

32 Ibidem, s. 44.
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nie tyle odkrywanie, jakie rzeczy i przedmioty mogg wydawac sie dla
jednostki pozyteczne, ile znalezienie przedmiotu, ktéry ma prawo do
tego, aby wymagac od niej zaangazowania sie w sluzenie mu. Wymaga
to oczywiscie odpowiedniego wychowania do poruszania sie w swiecie
przedmiotowym, a wiec tym, ktéry nas otacza, zgodnie z wpisang wen
wlasng celowoscig i istotg obiektywnie istniejgcych rzeczy®?.

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze zwlaszcza ,personalizm
etyczny” broniony przez Karola Wojtyle, ktory dzisiaj staje sie nie-
jednokrotnie obiektem zmasowanego ataku ze strony wspolczesnego
antypersonalizmu - chcgcego wychowania (tak jak i etyki) bez pojecia
,0s0by”, ,godnosci osoby” i ,cztowieka”, tak jak go uzasadniat i omijat
stawiane zarzuty sam Wojtyla, moze by¢ wydatng pomocg w realizacji
y2pedagogii godnosci”.

Pozostaje jednakze zasadne pytanie: Jak konfrontowac sie z pozycji
personalizmu etycznego z tym wszystkim, co nie jest etyka, a nawet
wprost jest wyrazistym antypersonalizmem? Pewien przyktad takiego
konfrontowania sie daje nam sam Jan Pawel II, ktory w odniesieniu
chociazby do pojmowania moralnosci przez Zygmunta Baumana jako
socjologicznego opisu ,pltynnej nowoczesnosci” i z tego opisu formu-
lujgcego normy, potrafil wprost nazywac te normy jedynie ,normami
przystosowania”, ktorym w ogdle bardzo daleko do jakichkolwiek
norm etycznych, zwlaszcza jesli si¢ rozwazy, ze balamutnie lanso-
wana ,troska o Innego”, miataby byc¢ zakorzeniona w trosce o siebie,
a wlasciwie o poziom wlasnej konsumpcji. Podobnie w innych propo-
nowanych niby ,etykach” postmodernizmu (miedzy innymi Richarda
Rorty’ego®!), znajdujemy proby oparcia etyki na wynikach nauk szcze-
gotowych, na przyktad na biologii (z roznymi manipulacjami miedzy
innymi wokot teorii Darwina)®.

Juz samo odwotanie sie Karola Wojtyly w jego personalizmie etycz-
nym do filozofii klasycznej i podjecie w jej ramach pytan etycznych
powstatych w konkretnym doswiadczeniu moralnosci i w tym kontek-
Scie takze odkrywania ,godnosci osoby”, dobitnie wyroznia i zarazem

33 R. Guardini, Grundlegung der Bildungslehre. Versuch einer Bestimmung des
Padagogisch-Eigentlichen, Wiirzburg 1953, s. 40.

Zob. R. Rorty, Pragmatyzm i filozofia post-nietzscheanska, [w:] R. Nycz (red.),
Postmodernizm. Antologia przektadow, Krakow 1996.

Zob. Z. Bauman, Ciato i przemoc w obliczu ponowoczesnosci, Torun 1995, s. 67-
-109.
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ukazuje drogi i mozliwosci realizowania wychowania cztowieka, wy-
chodzgc od samej osoby i jej godnosci, aby zmierzac ku ich pelnemu
rozwojowi, siegajac takze do tradycji takiego wychowania w historii
mysli pedagogicznej®®.

W Polsce szczegolny wklad w troske o godnos$c¢ rozumiang jako
wartos¢ wwychowaniu wniesli pijarzy, w ktorych duchowosci zakonnej
ta wlasnie wartos¢ byla szczegolnie pielegnowana, w czym ogromne
znaczenie posiadat czltonek tego zakonu ks. Stanistaw Konarski (1700
—1773), czesto nawigzujgcy do tej wartosci i o niej piszgcy®”.

Zwlaszczaza$ pedagogie godnosci”moznarealizowac przezsolidne
i doglebne osadzenie jej w dziejach wychowania i etycznego myslenia —
co niesie ze sobg takze wyzwanie dla historykow wychowania i samych
pedagogow, zarowno ogolnych jak i pedagogow dziecinstwa i mtodzie-
zy, aby ustawicznie przez solidne badania zapewnic¢ obecnos¢ istotne-
go elementu jej metody, jaks jest ,historyzm?”, czyli dobre rozumienie
przesztosci zagadnien zardwno pedagogicznych jak i aksjologicznych
—w tym etycznych. 40 lat takiej dziatalnosci i osiggnie¢ w tym zakresie
Katedry/Zakladu Historii Wychowania (1980-2020) Uniwersytetu w
Biatymstoku oraz jego Kierownika Pani Profesor Elwiry J. Krynskiej
i catlego Zespolu Pracownikoéw Katedry, daje nam wszystkim dzisiaj
okazje do wyrazenia wdziecznosci za takg prace — wiec mowie ,Bog
zaplac!”, a takze liczgc na dalsze osiggniecia w tym zakresie i zZyczgc
kolejnych Jubileuszy — mowie ,Szczesc Boze”!

36 Zob.K. Wojtyta, Czlowiek w polu odpowiedzialnosci, Lublin 1991, s. 70-73.

37 Zob. S. Kunowski, Polscy teoretycy wychowania, [w:] M.A. Krapiec, P. Taras.
J. Turowski (red.), Wktad Polakow do kultury swiata, Lublin 1976, s. 248-249;
M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa, 2008, s. 126-127.
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Ideologia w procesie ksztattowania sie
tozsamosci dziecka

Ideology in the process of shaping the child’s identity

STRESZCZENIE: Mysl przewodnia tekstu dotyczy problemu zrzekania sie przez
dziecko wolnosci i odpowiedzialnosci. Autor pyta za J.]. Rousseau - w imie
czego dziecko miatoby to czyni¢? W dynamiczny i ztozony proces ksztatto-
wania sie tozsamosci dziecka wkraczajg bowiem rdzne ideologie, oddziatujac
z 16zng sitg i wywolujgc rézne skutki. W tekscie ukazane sg skutki szkodliwych
ideologii oraz pozytywne dziatania wspierajgce tozsamos$¢ dziecka w przesziosci
i wspdtczesnie. Autor wskazuje na potrzebe wykreowania ideologii negocjacji
i rdwnowazenia dialogu wewnetrznego i zewnetrznego w trzech zakresach ksztat-
tujgcej sie tozsamosci (dziedziczony, indywidualnie ksztaltowany i spotecznie
warunkowany), a w ich ramach w wielu wymiarach. W tekscie przedstawia
i analizuje przyktady, gtdwnie z pamietnikdw, interpretujgc je w kontekscie Teorii
Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci.

SLOWA KLUCZOWE: tozsamos¢, dziecko, ideologia, dialog

ABSTRACT: The leitmotif of the text is the problem of a child renouncing freedom
and responsibility. The author asks after J]J. Rousseau - in the name of what
would the child do this? This is because different ideologies enter the dynamic
and complex process of shaping the identity of a child, interacting with different
forces and causing different effects. The text shows the effects of harmful ideolo-
gies and positive actions supporting the child’s identity in the past and today.

The author points to the need to create an ideology of negotiation and to balance
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internal and external dialogue in three areas of shaping identity (inherited, indi-
vidually shaped and socially conditioned) and within them in many dimensions.
In the text, he presents and analyzes examples, mainly from diaries, interpreting
them in the context of the Multiband and Multidimensional Identity Theory.

KEYWORDS: identity, child, ideology, dialogue

Jubileusz 40-lecia Katedry Historii Wychowania na naszym Wy-
dziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku oraz Jubileusz
Kierownika Katedry, Prof. dr hab. Elwiry J. Krynskiej jest okazjg do
utrwalenia dobrej pamieci, pamieci zwigzanej ze wspotpraca z pierw-
szym Kierownikiem Zaktadu, Prof. dr. hab. Franciszkiem Januszkiem,
a nastepnie z uczennicg Pana Profesora, Profesor Elwirg J. Krynsks.
Gratuluje dojrzalosci, ktéra pozwala na aktywne, twércze, autono-
miczne i w pelni odpowiedzialne dzialanie na rzecz rozwoju naszej
dyscypliny i dziedziny nauk spotecznych i humanistycznych. Upra-
wiana przez Pana Profesora Franciszka Januszka i przez Panig Profe-
sor Elwire J. Krynska Historia Wychowania buduje naszg tozsamosc¢
kulturowg i indywidualng na pamieci, motywuje do odwotywania sie
do niej, aby nie zatraci¢ czlowieczenstwa i ksztattowac je w wolnosci
i odpowiedzialnosci.

Podejmujgc namyst nad hastem Jubileuszowej Konferencji ,Dziecko
w historii - miedzy godnos$cig a zniewoleniem”, uznatem za niezbedne
zwrocenie uwagi na ideologie, nie okreslajgc w tytule jej przedmiotu,
a interpretujgc jg jako koncepcje, wyobrazenie, nadawanie okreslone-
go ksztaltu ukierunkowujgcego ksztaltowanie sie tozsamosci dziecka.
Stad zamierzam zwrdci¢ uwage na niektore pomysty i wzorce stoso-
wane w przesztosci dotyczgce opieki, socjalizacji, wychowania, ktore
warunkowaly ksztatltowanie i rozwijanie sie tozsamosci dziecka. Mie-
lismy i mamy bowiem do czynienia z wieloma ofertami ideologicz-
nymi, ale takze z ich narzucaniem, a nawet zniewalaniem nimi. Do
tego ich cechg charakterystyczng byly i sg zmiennos¢, dynamicznos¢
i nieprzewidywalnos¢ skutkow. Komplikuje to ztozony i trudny proces
ksztaltowania sie tozsamosci dziecka, w ktérym w celach analitycz-
nych wyodrebniam trzy zakresy (dziedziczony, indywidualnie ksztal-
towany i spotecznie warunkowany), a w ich ramach zauwazam wiele



IDEOLOGIA W PROCESIE KSZTAETOWANIA SIE TOZSAMOSCI DZIECKA 105

wymiarow. W zakresie dziedziczonym szczegolnie istotny jest wymiar
rodzinny, familijny, lokalny, regionalny, religijny, narodowy, panstwo-
wy, kontynentalny, globalny. W zakresie indywidualnie ksztalttowanym
(biologiczny, spoteczny, kulturowy, intelektualny, psychiczny, socjal-
no-bytowy, gospodarczy, egzystencjalny i inne), w zakresie spotecznie
warunkowanym (rodzinny, parafialny, lokalny, regionalny, zawodowy,
stowarzyszeniowy, panstwowy, narodowy, ponadnarodowy, medialny
iinne)l

W spoteczenstwie tradycyjnym jak i konsumpcyjnym, w ktérym
funkcjonujemy, we wskazane zakresy i wymiary wkraczajg rozne ide-
ologie, oddzialujgc z rézng silg i wywotujgc rézne skutki. Wobec po-
wyzszego przed edukacjg powstajg szczegdlne wyzwania i zadania
zwigzane z ich zauwazeniem, eliminacjg szkodliwych, a ukierunkowa-
niem ku takim, ktére swoim potencjatem i wartoscig mogtyby wspie-
rac¢ zlozony proces ksztaltujgcej sie tozsamosci dziecka. Szczegolnie
istotne zadania postrzegam w procesie ksztaltowania si¢ zakresu
indywidualnie ksztaltowanego. Mam na uwadze problem podmio-
towosci dziecka, jego autonomii, potencjalu pozwalajgcego wyzwoli¢
tworczos¢, samodzielnosé, a w przysztosci odpowiedzialnos¢ za rozwdj
gatunku ludzkiego, za jedng wspolng cywilizacje ziemska, za utrzyma-
nie i ksztaltowanie pokoju na globie ziemskim.

*

W kontekscie kategorii godnosci i zniewolenia uwazam, ze pionier-
skg role odegral JJ. Rousseau (1712—1778), czotowy mysliciel Oswie-
cenia, tworca koncepcji swobodnego, naturalnego wychowania. W jego
antropologii pedagogicznej dominowala zasada — czlowiek z natury
jest dobry,idea wolnosci cztowieka i wiara w jego nieograniczone moz-
liwosci rozwojowe. Rousseau w swojej rozprawie O umowie spotecznej
wskazal ,cztowiek rodzi sie wolnym, ale nie z wtasnej winy, lecz innych,
wolnosci tej nie doswiadcza, bowiem wszedzie jest w okowach™.
Bycie w okowach i do tego wszedzie — jak to rozumial i jak obecnie to

Szerzej J. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i usta-
wicznie ksztattujgcej sie togsamosci, Krakow 2017, Idem, Edukacja miedzykultu-
rowa w perspektywie paradygmatu wspétistnienia kultur, Bialystok 2020.

J.J. Rousseau, O umowie spotecznej, Krakow 1927, s. 3.
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interpretowac¢? W innej pracy® pisal, ze dzieci rodzg sie wolne, jednak
wolnosc¢ do nich nie nalezy. Dorosli niszczg w nich naturalne prawo
do wolnosci, czynigc to w imie dobra dziecka. Zrzekac¢ sie wolnosci, to
zrzekac sie godnosci i praw ludzkich, takze obowigzkow. W imie czego
miatoby dziecko to czynic?

Jak to w imie czego? Mozemy wyrazi¢ zdziwienie w kontekscie tak
sformutowanego pytania i odpowiedzie¢ na przyktad tak, jak studenci,
ktorych prosilem o odpowiedz na to pytanie. Wskazywali, ze w imie:

— potrzeb, ktorych jeszcze dziecko nie uswiadamia, a ktore sg nie-

zbedne dla zapewnienia bezpieczenstwa i jego rozwoju,

— wartosci, wzorcow, zasad, przyjetych i aprobowanych norm za-
chowania i postepowania,

— oczekiwanej opieki i wsparcia — ,dziecko oczekuje”, ,dziecko
domaga si¢” tych wzorcow do nasladowania, upodobniania,
identyfikacji,

— zapewnienia prawidlowego rozwoju, aby wdrozyc¢ do samodziel-
nosci i samorealizacji,

- wdrazania do tworczosci i nabywania umiejetnosci roznego
rodzaju,

- osiggania rado$ci z interakcji z innymi, nauki komunikacji,

- dostarczania wartosciowych przyktadow,

— intencji czynienia dobra, szacunku do opiekundw, rodzicow,
sprawiania im przyjemnosci, nie narazania na przykrosc,

— uznawanych przez najblizszych wartosci, zasad, wzorcoéw kultu-
rowych,

- kontynuowanych tradycji i szacunku do odziedziczonej kultury.

To prowokujgce pytanie i wielo$¢ odpowiedzi na nie, na co wska-
zalem wyzej, uczynilem myslg przewodnig niniejszego tekstu. Taka,
czy inna ideologia, uznawana i funkcjonujgca w danej epoce, ,wpisuje”
dziecko, tak jak kazdg inng jednostke w kulture tej epoki i w ideolo-
gie w niej panujgcg. Tak wiec wszystkie wyobrazenia dziecinstwa
to konstrukt ideologiczny. Problemem jest to, czy okreslona ideologia
uwzglednia jego indywidualno$¢, autonomie, jego mozliwosci tworcze,
potencjat i jednoczesnie wprowadza w wartosci i zasady zycia spotecz-
nego, wskazuje na wzorce, mozliwosci nasladownictwa, upodobniania,

3 Idem, Emil, czyli o wychowaniu, Wroclaw 1955, s. 45.
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identyfikacji i internalizacji tak, aby nie zaniklo bogate zycie kultu-
rowe. Z jednej strony mozna uzna¢, ze dziecko byto i zawsze bedzie
w ,okowach” jakiejs ideologii i zawsze bedzie ksztaltowala sie jego toz-
samosc¢ na bazie okreslonych ideologii. Z drugiej, naszym obowigzkiem
jest nie dopuszczac do powstawania idei fixe, mysli i koncepcji, wedlug
ktorych zamierzamy ksztaltowac tozsamos¢ dziecka na ustalong ide-
ologicznie miare. W XIX wieku niektorzy z pedagogdw, bazujgc na przy-
rodzie, raz wskazywali i uzasadniali teze, ze dzieci nalezy ksztaltowac
w ostrej dyscyplinie, surowo, innym razem przeciwnie, w duchu wol-
nosci i swobody. Na przyktad niemiecki lekarz Moritz Schreber (1808-
—1861) przeszed! do historii jako wynalazca ogrodkow dziatkowych i te
ide¢ przenidst na opieke i wychowanie dzieci. Wskazywal, ze trzeba je
pielegnowac tak jak drzewa w sadzie; przycinac¢ wybujate pedy, petac
jak mlode drzewka wigze si¢ do palikow, aby rosty prosto. Wynalazt
pas prostujacy plecy dzieci garbigcych sie i szczypce ciggngce za wlosy
przy opuszczaniu glowy, rzemienny kolpak przyciskajgcy podbrodek
do czaszki, aby dziecko nie oddychato przez usta, stelaz zapobiegajgcy
pochylaniu sie podczas pisania. Wszystko miato by¢ logiczne i proste
jak grzadki i alejki w ogrodkach. W efekcie ponidst straszliwg kleske.
Syn, Daniel Paul Schreber, zapad! na schizofreniczng paranoje i zo-
stawil po sobie Pamietniki nerwowo chorego®. Pozwolilo to Zygmuntowi
Freudowi wykaza¢ zrédla chorob psychicznych w surowym wycho-
waniu i wladzy rodzicielskiej. Te zapiski sg dokumentem epoki, ktora
dyscypling i falszywie pojmowanymi prawami natury powodowata fru-
stracje, kumulowata agresje. Przykladem sg tozsamosci autorytarne
(miedzy innymi Hitler, Stalin i ich ideologie).

W kontekscie powyzszego nalezaloby zapytac: czy remedium na
takg ideologie moze by¢ swoboda, niestosowanie zadnych ,okowow”?
Sadze, ze nie. Mamy bowiem wiele takich przykladow, gdzie dziecko
pozostawione samo sobie, w rzekomej wolnosci tworczej pyta
z zawodem, skargg w glosie — czy dzi$ zndéw musimy robi¢ to, co
chcemy? Uwazam, ze dziecko wolne od rygorystycznych nakazow
i zakazow ma szanse ksztaltowac zakres indywidualnej tozsamosci
i z poczuciem odpowiedzialnosci sytuowac¢ siebie w $rodowisku

4 DP. Schreber, Pamietniki nerwowo chorego, przel. R. Darba-Staab, Krakow

2006, takze K. Wolanski, Sedzia Schreber. Bdg, nerwy, psychoanaliza, Warszawa
2012.
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spoteczno-kulturowym. Zwracali na powyzsze uwage wielcy pedagodzy,
miedzy innymi Maria Montessori, Celestyn Frenet, Janusz Korczak.
Dziecko pozbawione podmiotowosci, skazone narzuconymi normami,
konwenansami, bez mozliwosci indywidualnego ,przepracowania”
grupowych wartosci (zakres dziedziczony), nie bedzie w stanie za-
chowa¢ si¢ tak jak sze$cioletni chlopiec w basni Hansa Christiana
Andersena Nowe szaty cesarza®. Nikt nie chcial by¢ uznany za glupca
i udawal, ze widzi pigkne szaty cesarza. Tylko szeScioletnie dziecko,
nieskazone ideologig presji spotecznej, zaczeto sie zastanawiac:

Co oni mowig? Jakie tafty i hafty? Jakie wzory w pomidory? Przeciez cesarz
jest nagil, tak myslat sobie w duchu. A kiedy mysli w duchu nie mogly sie
juz pomiescic¢, otworzyl usta i wypuscil je na swieze powietrze. — Cesarz
jest nagi! - wrzasngl na cate gardlo...

Winnismy wiec dzieciom stwarzac jak najczesciej sytuacje wyma-
gajgce od nich ,myslenia w duchu”, sytuacje inicjujgce prowadzenie
dialogu wewnetrznego, uczy¢ czujnosci, nieulegania presji innych,
pyta¢ — co mysla, co czuja, jak postrzegajg rzeczywistose, jak wy-
obrazajg? Niejednokrotnie mgdrosc¢ i otwartos$¢ dzieci pomaga nam
dorostym, zrozumiec¢ warunki, okolicznosci i sytuacje, ktore nas
zniewolily, stepily naszg wrazliwos¢ w réznych wymiarach naszego
funkcjonowania i w efekcie nie pozwalajg na spontanicznosc i czuj-
nos¢. W tym kontekscie Yuval Noah Harari’ zwraca uwage, ze naj-
wiekszym wyzwaniem wspoétczesnym jest edukacja, nauka dzieci, aby
nie czuly si¢ ubezwlasnowolnione, zamkniete w ramach konwenan-
sow, aby reagowaly i przedstawialy swoje stany, aby potrafity myslec
perspektywiczne, ksztattowac warunki do rozwigzywania problemow
globalnej cywilizacji ludzkiej (kryzys demokracji, wojny lokalne, ter-
roryzm swiatowy, globalne ocieplenie, dostep do wody, czyste powie-
trze, problem odpadéw, radzenie z zasmieceniem swiata i inne).

Jak nauczy¢ dziecko, kazdego obywatela swiata, otwiera¢ usta
i wypuszcza¢ na swieze powietrze wtasne mysli, jak nie dopusci¢ do
podporzgdkowania woli ,madrych” glupcow, jak pozbawia¢ cynizmu,

H.Ch. Andersen, Nowe szaty cesarza, Warszawa 2006.
Ibidem, s. 35-36.
7 YN.Harari, 21 lekcji na XXI wiek, przel. M. Romanek, Krakow 2018.
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nauczy¢ okazywania zdziwienia i nie oduczy¢ naturalnej spontanicz-
nosci i czujnosci, otwartosci na dialog i interakcje? Aby temu sprostac
winnismy w dziataniach edukacyjnych nauczy¢ sie sami i wdrazac
dzieci do mediowania miedzy dwoma podejsciami (obiektywnym
i subiektywnym), czyli wykreowac ideologie negocjacji i rownowaze-
nia dialogu wewnetrznego i zewnetrznego, co wydaje sie by¢ najbar-
dziej sprzyjajgce ksztaltowaniu sie tozsamosci dziecka w trzech za-
kresach i wielu wymiarach, na co zwrocitem uwage wyzej (w zakresie
dziedziczonym w wymiarze rodzinnym, lokalnym i innych, indywidu-
alnie ksztaltowanym w wymiarze biologicznym, psychicznym, spotecz-
nym i innych oraz w zakresie spotecznie i kulturowo warunkowanym,
w wymiarze lokalnym, panstwowym, narodowym, obywatelskim
iwieluinnych). W podejsciu obiektywnym — normatywnym, to opiekun,
wychowaweca, nauczyciel czy rodzic, z zewnatrz identyfikuje tozsamos¢
podmiotu i wypowiada sie o nim tak jak go postrzega, odbiera i jak za-
mierza oddzialywac¢ na niego. W podejsciu subiektywnym — podmioto-
wym, to dany podmiot (dziecko)ujawniaiprzedstawia swojg tozsamos¢,
nabiera swiadomosci siebie samego w kontekscie dziatan, zachowan,
reakcji, w kontekscie okolicznosci i warunkéw, w jakich funkcjonuje.
W ten sposob gromadzi samowiedze niezbedng w zlozonym procesie
ksztaltujgcej sie tozsamosci. Czy ten proces jest mozliwy bez opieku-
na-wychowawcy-nauczyciela?

Wskazang ideologie rownowazenia tych podejs¢ opieram na gene-
tycznym prawie rozwoju kulturowego Lwa S. Wygotskiego. Zostalo ono
sformutowane nastepujgco:

(..) w kulturowym rozwoju dziecka kazda funkcja pojawia sie na scenie
dwukrotnie, to znaczy, na dwoch planach. Najpierw pojawia sie na planie
spotecznym, a nastepnie na planie psychologicznym. Najpierw wsrod
ludzi jako kategoria interpsychiczna, a nastepnie wewngatrz dziecka jako
kategoria intrapsychiczna. To samo stosuje sie w przypadku uwagi woli-
cjonalnej, pamiecilogicznej, tworzenia pojec¢ i rozwoju czynnosci wolicjo-
nalnych8.

8 N. Veresov, Rozwdj kulturowy rozumiany w kategoriach dramatu. Brakujgce

ogniwo czy ukryte przestanie L.S. Wygotskiego?, ,Terazniejszos¢ — Czlowiek —
Edukacja” 2009, nr 1 (45), s. 48.
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Lew S. Wygotski podkreslal

(..) kazdawyzsza funkcja psychiczna, zanim stanie sie wewnetrzng funkcjg
psychiczng, wczesniej byla spoleczng relacjg miedzy dwojgiem ludzi.
(..) Wszystkie funkcje psychiczne sg zinternalizowanymi relacjami spo-
tecznymi®.

Problem wiec tkwi w organizowaniu warunkéw interakcji, zasadach
i formach pracy, metodach oddzialywania. Ten trzeci zakres tozsa-
mosci, zwigzany z podejmowanymi rolami, twérczym uczestnictwie
w zyciu spoteczno-kulturowym, uwazam wspolczesnie za szczegdlnie
istotny wobec ignorowania, zawlaszczania i podporzgdkowywania
dwoch pierwszych zakresow tozsamosci (dziedziczonej i indywidual-
nej) przez kulture masows, firmy farmaceutyczne, kreujgce mode, styl
zycia. Niejednokrotnie zauwazam, ze zachowujemy sie tak, jakbysmy
nie chcieli by¢ niezaleznymi podmiotami iz checig poddajemy sie ste-
rowaniu. Ulegamy, jak wskazywalem wyzej, symbolicznym krawcom
z basni Andersena, godzimy sie, aby ubierali nas w szaty na ich miare
i potrzeby, wygodne dla nich, a nie dla nas. Przestajemy sie zastana-
wiac nad sumieniem, nad tym, czy je mamy i czy powinno si¢ odzywac.
Wazne jest, aby nie uznano nas za glupcow, a nieistotne staje sie to, czy
sumienie nas meczy i nakazuje odzyska¢ godno$é i honor. Zyjac jakby
w uspieniu zdajemy sie na podpowiedzi sztucznej inteligencji, tak jak
powierzamy rekomendowanie nam filmoéw, decydowanie o zakupach,
trasie. Inni niech za nas wybierajg i decydujg, a my si¢ cieszymy i za-
czynamy wierzyc, ze zycie przestanie by¢ zwigzane z odpowiedzialno-
$cig i przestanie by¢ dramatem.

Gdy wladza przejdzie z ludzi na algorytmy, mozemy przestac¢ rozumiec
swiat jako przestrzen, w ktorej niezalezne jednostki starajg sie podej-
mowac wlasciwe wybory. Zamiast tego mozemy zacza¢ postrzegac caly
wszechswiat jako przeplyw danych, uwazajgc, ze organizmy to nic wigcej
niz biochemiczne algorytmy, i wierzgc, ze powotaniem ludzkosci w ko-
smosie jest stworzenie wszechogarniajgcego systemu przetwarzania
danych —a nastepnie wlgczenie sie wen. Juz dzisiaj stajemy sie malenkimi
chipami wewnatrz gigantycznego systemu przetwarzania danych, ktorego
nikt tak do konca nie rozumie. Codziennie za posrednictwem e-maili,

9 TIbidem, s. 49.
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tweetow i artykutow przyswajam niezliczone bity danych, przetwarzam
te dane i przekazuje z powrotem nowe bity za posrednictwem kolejnych
e-maili, tweetow i artykulow!°.

Opowiesci o sieci pajeczyn, hakowaniu ludzkiego mozgu, o wywie-
raniu presji na nasze zachowanie, moralnos¢, wartosci, sg dla dziatal-
nosci edukacyjnej szczegdlnie wazne w kontekscie tozsamosci indywi-
dualnej, ochrony samodzielnosci myslenia i witasnych odczu¢, wazne
w kontekscie ocalenia czlowieczenstwa. Tylko tak mozemy dac¢ odpor
wobec slepego postuszenstwa, narzucanym dogmatom, nie zapo-
mniec o istocie wychowania, okreslmy je wychowaniem na ,wolnym
wybiegu”. JesteSmy ustawicznie przekonywani o szczesliwych kur-
czetach, wartosci odzywczych jajek kur z wolnego wybiegu, a co
z dzie¢mi ,wolnego wybiegu”? Moze nalezaloby nawigzywac i chociaz
czesciowo przywrdci¢ mityczng kraine nieskrepowanego dziecin-
stwa, dzialtac tak, aby zauwazy¢, nie ttumic i nie zaprzepasci¢ natural-
nego potencjatu dziecka, jego mozliwosci i szans rozwojowych. Prze-
ciez jakos¢ dziecinstwa, umiejetno$¢ wewnetrznej sterowalnosci, jest
wyposazeniem na cale zycie. Moze nalezaloby odchodzi¢ od nagrdd,
traktowanych jako przekupstwo, a skupi¢ si¢ na ksztaltowaniu sa-
moswiadomosci, budowaniu zaufania, nawigza¢ do metafory kwiatu,
ktoremu w naturalnych warunkach nie trzeba mowic¢, aby zakwitt
i rozwijat sie.

Sadze, ze przykladéw na ideologie rownowazenia podejs¢ obiek-
tywnych — normatywnych i subiektywnych — podmiotowych jest wiele
w spotecznos$ciach tradycyjnych, w rodzinach kultywujacych najszla-
chetniejsze wartosci kultury rodzimej, dziedziczonej z pokolenia na
pokolenie. Chcialbym zwrdci¢ uwage na kilka wybranych wspomnien
z dziecinstwa w czasach, ktore bezpowrotnie minetly, jednak wskaza-
nia i wnioski z nich wydajg si¢ byc¢ aktualne i istotne obecnie. Miedzy
innymi w ksigzce Michata K. Pawlikowskiego Dxzieciristwo i mtodosé¢

10 ynN. Harari, op. cit,, s. 85.
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Tadeusza Irteriskiego, mozna zauwazyc¢ kierowanie sie ideologig nego-
cjacji i rownowazenia w procesie ksztaltowania sie trzech zakresow
tozsamosci; dziedziczonej, indywidualnie ksztaltowanej i spotecznie
warunkowanej, w tym przypadku funkcjonowania polskiej ziemian-
skiej rodziny w zaborze rosyjskim.

W domu Irtenskich panowala doskonala symbioza trzezwego pozytywi-
zmu z gorgcym patriotyzmem. Strong pozytywistyczng byl pan Irtenski -
adwokat, cztonek dumy miejskiej i tawnik oraz prezes miejskiego towarzy-
stwa kredytowego... Musial utrzymywac stosunki oficjalne z urzednikami
rosyjskimi... Byly rewizyty... uczestniczyl w nich, stuchat Tadzio i nabieral
dobrego akcentu rosyjskiego. ..Strone patriotyczng reprezentowala Pani
Irtenska. Dom musial pozostawac twierdzg polszczyzny i nie bylo mowy
o tym, aby Moskal przekroczyl prog. Z przemycanych z Galicji tomikow pa-
triotycznych uczyla Tadzia obowigzkowego repertuaru: Mazurek Dgbrow-
skiego, Boze, cos Polske, Z dymem pozarow, Reduta Ordona, Kto ty jestes
—Polak maty..'.

Podobng ideologie mozna zauwazy¢ w tresciach zaprezentowanych
w pamietniku Stanistawa Cienskiego. Wskazywal w nim, ze matka

..ukladala caly kierunek naszego wychowania a podczas czestych rozmow,
lekcji religii, wspolnych czytan interesowala sie i prowadzita rozwoj cha-
rakteru kazdego z o$miorga swoich dzieci. Okazywala nam od dziecinstwa
swojg milo$¢ i bezgraniczng troske, poglebiala wychowanie religijne,
sama wszechstronnie wyksztalcona, rozwijala opowiadaniami, lekturs,
przykladem naszg inteligencje i nasze zamilowania wszystkim, co piekne,
szlachetne, narodowe. Niemcow bardzo nie lubita i wiele kosztowalo jg
sity, by przy czestych wizytach oficerow austriackich nie okaza¢ swej nie-
checi'2.

Cienski podkresla, ze rozmowy w domu z oficerami austriackimi
byly prowadzone po francusku, aby w polskim domu nie moéwi¢ po nie-
miecku. Pisze takze o tym, Ze ojciec byl bardzo wymagajacy w zakresie
nauki licznych dzieci. Dobre postepy byly wynagradzane wyjazdem
z nim na objazd folwarkow i lasow, co bylo szczegdlnie cenione. Zanie-
dbanie w lekcjach bylo ostro karane

1 MK Pawlikowski, Dziecinstwo i mtodos¢ Tadeusza Irteriskiego, bomianki 2010,

s. 33-34.
12 g Cienski, Zamykam oczy i widze..., bomianki 2010, s. 37.
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ojca baliSmy sie zawsze, co nie wykluczalo mitosci do niego, ale ten sto-
sunek byl powodem wykonywania naszych obowigzkow skrupulatnie i na
cale zycie wpoit rygor i poddanie sie bez zadnych zastrzezen wszelkim
rozkazom pochodzgcym od przelozonych!'®.

Sformutowanie, dotyczgce rygoru i poddania sie bez zadnych za-
strzezen rozkazom pochodzacym od przelozonych, uwazam za nie-
bezpieczne dla ksztaltujgcej sie tozsamosci indywidualnej mtodego
cztowieka. Nalezy jednak zauwazyc¢ takze wyzej wskazanie — balismy
sie, ale to nie wykluczalo mitosci do ojca. Mozna i nalezy zapytac
w tym miejscu o to, czy powodowanie u dzieci lekéw, strachu przed..,
byto i jest niezbedne w ich procesie rozwoju, czy sprzeciw wobec na-
rzucanym zasadom winien podlegac karze?

Na powyzsze pytanie mozemy znalez¢ odpowiedz miedzy innymi
w ksigzce Wiktora Gomulickiego Wspomnienia niebieskiego mundur-
kalt. Przedstawia dyrektora surowego, karzgcego, hanbigcego tozsa-
mosc¢ chlopcow chlostg oraz mitego, z ojcowskim usmiechem, szanu-
jacego ich opor wobec zasad, ktore nie pozwalaly chlopcom stwierdzac
i utwierdzac sie w swojej dojrzatosci, co przeciez jest szczegolnie istotne
w procesie ksztaltujgcego sie zakresu tozsamosci indywidualne;j.

Gdy za wejsciem ,zwierzchnosci” uczniowie z miejsc wstali, on jeden tylko
poktonil sie im, a na jego twarzy pojawit sie mity, dobrotliwy, prawdziwie
ojcowski usmiech, od ktorego chlopcom cieplo sie w sercach zrobilo, Byli
zdziwieni tym obcym sobie pozdrawianiem, ktore smakowalo im jak la-
skotka wytworna prostemu, chtopskiemu dziecku...

Czytajgc wspomnienia Gomulickiego, mozna zauwazy¢ dwie peda-
gogiki; jedna to pedagogika upokorzenia i strachu, druga to pedagogi-
ka rozumienia i porozumienia. Mimo ze w regulaminie szkolnym byla
kara cielesna, de facto przestala istniec. Pojawil sie szczery $miech, za-
dowolenie. Nie krzyczano, nie straszono karami, a realizowano zasade,
ze to nie szkota uczy, lecz uczniowie uczg sie sami, ze szkola spelni swe
zadanie, gdy ich do nauki zacheci, w uczeniu sie pomoze, wskazéwek

13 Tbhidem, s. 38.
14 Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, Warszawa 1965, s. 218.
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potrzebnych udzieli. Nowy dyrektor potrafil mediowa¢ miedzy dwoma
podejsciami, wskazanymi wyzej (obiektywnym i subiektywnym) i wy-
kreowal, moze nawet nieswiadomie, ideologie negocjacji i dialogu.
Czuwal zyczliwie, bez maski, administracyjnych nakazéw, nad rozwo-
jem uczniow tak, aby tego nie dostrzegali. Nie zakazywal, nie zabranial,
a stosowal metode wplywu posredniego (zjawisko palenia papierosow,
lizusostwa, donosicielstwa i inne). Jak pisze Gomulicki

Pod kierownictwem nowego rektora szkola w Pultusku uspokoita sie,
umoralniala i wyszlachetniala. Nie slyszato sie o skandalu, karach, wy-
daleniu ze szkoly. Nawet na stancjach przestano pali¢, pi¢ zaprawiony
melasa likier?®.

Wskazuje takze, ze przyklad zwierzchnika, ktory nie godzit sie na
ponizanie uczniow, oddzialywal takze na podwladnych. Poprzednia,
obustronna nieche¢, zastgpiona zostala zaufaniem, co wyzwalalo sa-
modzielne myslenie i ksztaltowalo wspdlnote, wzajemne wsparcie,
motywacje do pracy. Warto zwrdci¢ uwage na nieprzemijajgcg wartos¢
tych wspomnien napisanych w 1904 roku, w okresie carskiej cenzury
politycznej, niepozwalajgcej ani jednym stowem dotkng¢ pewnych
okresow historii narodowej. Mozna i nalezy odczytywac jej przestanie
symbolicznie. Uwazam, ze te wspomnienia

uczg mitosci do szkoly oraz milosci do owego czarodziejskiego kraju lat
dziecinnych, ktore sie czesto opuszceza i do ktorego nigdy sie potem nie
wraca. Ale ktory powinien na zawsze zostac¢ we wdziecznej pamieci, opro-
mieniony tym wszystkim, co w nim bylo najszlachetniejszego i najpogod-
niejszego'®.

Na zakonczenie chcialbym zwroci¢ uwage na szczegdlnie warto-
Sciowe wskazania w kontekscie powyzszego cytatu, ktore odnalaztem
w pamietniku Henryka Ciecierskiego!”. Pisze on, ze w dworze prowa-
dzona byla tajna szkotka polska, czym narazal sie ojciec czujnej wtadzy
rosyjskiej. Zwrocilt uwage:

15 phidem, s. 228.
18 Ibidem, s. 251.

17" H. Ciecierski, Pamietniki, do druku podaly i opracowaly T. Ciecierska-Chlapo-
wa, J. Chtap-Nowakowa, Krakow 2013.
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Wpajal w nas ciggle ojciec, ze Polacy to narod najszlachetniejszy i ile
razy sie dowiedzial o jakiejs przez rodaka popelionej podltosci, z bole-
$cig i oburzeniem mawiat: i to Polak tak postapit, Polak! Zeby to Rosjanin
albo szwab, no-Wtoch, ale Polak, Polak!” ... i kiwal glowg widocznie zmar-
twiony's.

Sadze, ze powinni$my nad powyzszg wypowiedzig dokonywac
ustawicznego namystu, poszukiwac¢ drogi do samego siebie w celu
,przebudzenia si¢” i uswiadomienia wartosci zrozumienia i porozu-
mienia, a nie poszukiwania winnych i wskazywania ,koztow ofiarnych”.
Ciecierski pisze, ze

..ojciec wyrobil we mnie dusze polska, za co mu jestem glteboko wdzieczny,
i ani szkoly rusyfikujgce i germanizujgce, ani moje pozniejsze, zbyt moze
czeste, dluzsze wloczegi po obczyznie europejskiej, azjatyckiej i afrykan-
skiej — duszy mej nie wynarodowity?®.

18 Thidem, s. 14.
19 Ibidem, s. 15.
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Godnos¢ dziecka nieredukowalng wartoscig
ontyczno-wychowawczg

The dignity of a child is an irreducible ontic and educational value

STRESZCZENIE: Czlowiek powotany do zycia otrzymuje je w darze. Przezywa
je jako osoba. Nieredukowalnym fundamentem osoby jest jej godnos¢. Cztowiek
przezywa jg w wymiarze immanentnym juz od poczecia. Odpowiednie odniesie-
nie do godnosci zycia przeklada sie na jego pielegnowanie i nadawanie wiasci-
wego kierunku rozwoju w procesie wychowywania. Analiza ontyczna godnosci
dziecka jest tg samg, ktora dotyczy cztowieka jako takiego. Bycie dzieckiem
jest bowiem etapem zZycia, a nie konstytutywnym komponentem ontologicznym
osoby. Podjeta teza zawarta w temacie artykutu: godnos¢ dziecka nieredukowal-
ng wartoscig ontyczno-wychowawczg jest argumentowana w wymiarze ontycz-
nym, personalistycznym, teologicznym i pedagogicznym. Autor konsekwentnie
dowodzi, ze zmieniajgce sie uwarunkowania spoteczno-kulturowe zycia nie
mogg wymusi¢ zmiany w interpretacji godnosci dziecka. Dziecko jest osobg bez
wzgledu na etap jego rozwoju i wymaga podobnie jak kazdy cztowiek odpowied-
niego szacunku. Misterium osoby nie da sie zamkng¢ w jakiekolwiek definicje.
Istnienie osobowe jest autonomiczne i zalezne wytgcznie od Boga, chociaz prze-
kazanie zycia dokonuje sie w akcie prokreacji. Od pierwszych chwil rozwoju
prenatalnego dziecko sprawne i niepetnosprawne staje sie kims jedynym, nie-
powtarzalnym jako owoc mitosci Boga. Bycie osobg w sytuacji dziecka nalezy
odrézni¢ od ksztattowania jego osobowosci w procesie wychowania. Osoba jest
zrédlem dla oddziatywania wychowawczego wptywajgcego na formowanie oso-
bowosci dziecka.
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SLOWA KLUCZOWE: dziecko, wartos¢, zycie, godnos¢, wychowanie

ABSTRACT: A human being brought to life receives life as a gift and lives it out
as a person. The irreducible foundation of the person is his or her dignity. Man
experiences it in the immanent dimension right from conception. An appropriate
reference to the dignity of human life translates into its nurturing and giving correct
direction to the development in the process of upbringing. The ontic analysis of
the child’s dignity is the same as that of man as such. For being a child is a stage
of life and not a constitutive ontological component of the person. The thesis
undertaken in the topic of this article: the dignity of the child as an irreducible
ontic and educational value is argued in the ontic, personalistic, theological, and
pedagogical dimensions. The author consistently proves that the changing social
and cultural conditions of life cannot force a change in the interpretation of the
child’s dignity. A child is a person regardless of the stage of their development
and, like every human being, deserves proper respect. The mystery of the person
cannot be exhausted by any definition. Personal existence is autonomous and
dependent only on God, although the transmission of life takes place within the
act of procreation. From the first moments of prenatal development, whether
abled or disabled, a child becomes someone unique, unrepeatable fruit of God’s
love. The child’s personhood should be distinguished from shaping its personality
in the process of upbringing. Personhood is the source for educational influence
impacting the formation of the child’s personality.

KEYWORDS: child, value, life, dignity, education (upbringing)

Wstep

Zycie jako warto$¢ podstawowa pozostaje ciggle wyzwaniem do od-
krycial. Wazne jest, aby uznac je za kategorie godng permanentnej re-
fleksji, ktora wesprze jego ocalenie nie tylko w wymiarze doczesnosci,
ale po wiecznos¢.

Cztowiek powolany do zycia otrzymuje je w darze stad nie jest
w stanie ani stworczo przyczynic sie do jego zaistnienia ani zatrzymac

1 A. Proniewski, Hermeneutyka teologii zycia, [w:] A. Skreczko, J. Zabielski (red.),

Zycie cztowieka jako zobowigzujgcy dar, Biatystok 2011, s. 258.
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go na wylgczng wlasnos¢ wyhamowujgc jego koniec?. Dzialanie czlo-
wieka ma charakter odtworczy bowiem wykorzystujgc elementarne
sktadniki, dzigki ktorym moze dojs¢ do zaistnienia zycia w sposéb me-
chaniczny, cztowiek moze przyczynic sie do reprodukcji zycia. Bledne
zatem sg opinie tych ludzi, ktorzy twierdzg, ze posiadajg na wylgcznose
prawo do swojego zycia. Jako jednostkowo istniejgce istoty realizujemy
sie zyjac i rozwijamy lub tracimy zycie degradujgc je. Ono jednak jest
wartoscig nieredukowalng bez wzgledu na nasz sposob jego interpre-
tacji czy tez o nim pojeciowania.

Dyktatura relatywizmu, ktora zagoscita u progu XXI wieku czyni
starania, aby zwolni¢ cztowieka z normatywnego odniesienia do war-
tosci, jakg jest zycie samo w sobie. Latwo zatem przychodzi cztowie-
kowi targna¢ sie na zycie bez wzgledu na jego etapowos¢: w okresie
prenatalnym, po urodzeniu, w wieku dojrzatym, czy na staros¢.

Zycie samo w sobie kazdej zaistniatej osoby jest celem i nie powinno
by¢ traktowane nigdy jako srodek czy narzedzie przez innych? Warto
czynic¢ starania, aby ta swiadomos¢ inspirowata do dziatan, ktore bedg
staty na strazy zycia: nienarodzonego, poczetego, czy niepelnospraw-
nego. Kazde zycie wymaga troski i wlasciwego potraktowania, gdyz
w sferze immanentnej zawiera nieredukowalng godnos¢, ktorej
nie jest w stanie nikt ani nic naruszy¢. Odpowiednie odniesienie
do godnosci zycia przektada sie na jego pielegnowanie i nadawanie
wiasciwego kierunku rozwoju w procesie wychowywania. Czlowiek
bowiem jako osoba wprowadza siebie w relacje osobowe z innymi,
od ktorych uczy sie realizacji modelu kulturowego obowigzujgcego
w danej spotecznosci.

Aspekt ontyczny

Analiza ontyczna godnosci dziecka jest tg sama, ktéra dotyczy czto-
wieka jako takiego. Bycie dzieckiem jest bowiem etapem zycia, a nie
konstytutywnym komponentem ontologicznym osoby?. Godnosé¢

2 M. Dziewiecki, Pedagogika integralna, Warszawa 2010, s. 13.

3 J. Galarowicz, Na scieskach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakow 1992,
s.5627.

Cz. Walesa, Dziecko, [w:] R. Lukaszyk, L. Bienkowski, F. Gryglewicz (red.), Ency-
klopedia Katolicka , t. 4, Lublin 1983, s. 501.
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to wartosc i jako taka sprawia wiele trudnosci teoretycznych, objasnia-
jacych, ale tez i praktycznych z tytulu mozliwosci jej subiektywnego
interpretowania. Relatywizm aksjologiczny i sytuacjonizm etyczny
zatarly wlasciwe tej jakosci granice podyktowane obiektywnie przy-
jeta racja, ze godnosci cztowieka nie wolno redukowac, deptac i nisz-
czy¢. Godnos¢ dziecka wymaga szczegdlnego uznania, gdyz dziecko
jako istota zalezna w swoim funkcjonowaniu od innych nie jest
w stanie niczego uczyni¢, aby o te godnosc zabiegac lub jg obronic.
Jako rozpoznana i uznana wartosc¢, godnos$c¢ ma charakter normatyw-
ny — jest stalym punktem odniesienia stanowigc cigglte wezwanie do
postrzegania jej w odniesieniu do rzeczywistosci®. Godnos¢ wpisana
jest we wlasciwos¢ osoby i jest ukonstytuowana w istocie podmioto-
wosci czlowieka. Godnos¢ nie jest abstrakcyjng wymyslong idesg, ale
stanowi punkt odniesienia w rozumieniu wartosci osoby sytuujgc
cztowieka w hierarchii bytéw istniejgcych w swiecie najwyzej. Stanowi
o prymacie w stosunku do rzeczy. Godnosc¢ dziecka jako przyrodzona
wartosc, ktorej nie wolno naruszyc¢ chroni je przed zniszczeniem i jako
jego osobowe uposazenie pozostaje zawsze nadrzednym i nietykalnym
komponentem. Ma odmienng od innych wyznacznikéw prawa jakosc,
gdyz wpisuje sie w sfere immanentnego aktu osoby, nie ma rowniez
mozliwo$ci zamiany jej na inne wartosci. Jest apodyktyczna (gr. apo-
deiktikos = wykazujacy, dowodowy) i odzwierciedla wewnetrzng jakos$c
kazdego istnienia osobowego®. W relacjach i interakcjach miedzyludz-
kich domaga sie szacunku, stad godne traktowanie osoby oznacza,
ze jest ona w kazdej zyciowej sytuacji podmiotem, ma wolnos¢ wyboru,
nie moze byc¢ wykorzystywana, a jej prawa muszg byc¢ respektowa-
ne. Niestety, w jezyku potocznym osoba (gr. hipostasis/prosopon; lac.
substantia/subsistentia; pol. akt istnienia jednostkowego)’stala sie jed-
nostkg, co spowodowalo, ze utrzymano wlasciwosc¢ cyfry, a utracono
kategorie jakosci®. Pojecie to nadto oderwano od rozumienia Boga,
pozbawiono je kategorii najglebszego sacrum.

Dziecko jest godne szacunku, niezaleznie od jego etapu rozwoju,
stanu fizycznego, pochodzenia kulturowego, spotecznego czy religij-

http://www.akapit.krakow.pl/pdfs/szczupal godnosc.pdf [dostep 18.11.2020].
J. Galarowicz, op. cit., s. 277.
G.L. Miiller, Chrystologia, Krakdéw 1998, s. 299.
E. Ozorowski, Problem osoby, ,Studia Teologii Dogmatycznej” 2018, t. 4, s. 113.
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nego. Pod pojeciem szacunek mamy na mysli najszersze i najbardziej
rozbudowane znaczenie. Szacunek nie moze by¢ podyktowany wytacz-
nie uczuciem, opiera si¢ on rowniez na rozumowych argumentach uza-
sadniajgcych kim jest dziecko w swojej ontycznej ludzkiej strukturze.

Ewa Podrez w Powszechnej encyklopedii filozofii definiuje godnos¢
(dignitashominis) jako wlasciwos¢ wyplywajacg ze struktury bytowo-
osobowej ze wzgledu na to, ze istnieje w sobie i dla siebie jako cel,
nigdy zas jako srodek ludzkiego dziatania®.

Podstawsg godnosci dziecka jest jego akt zaistnienia, a pozniej ist-
nienia. To, co wyrdznia pojecie ,dziecko” od pojecia ,cztowiek”, nie jest
istotne, a tym samym przestaje by¢ autonomicznym tematem filozofii.
Problem dziecka staje sie wiec antropologicznie nieobecny, wzglednie
przechodzi do innych dziedzin wiedzy, ktére zajmujg sie przypadio-
Sciowymi aspektami czlowieka. W antropologii filozoficznej bada si¢
istote czlowieka na poziomie gatunku, jego strukture, sens i relacje
do innych bytow istniejgcych we Wszechswiecie, do Boga i drugiego
cztowieka. Obecnos$c¢ nowej osoby — dziecka nie jest problemem zwig-
zanym z istotg, lecz jedynie z etapowoscig zycia, w ktorym cztowiek
doswiadcza osobowego rozwoju. Pojawienie si¢ dziecka jest wynikiem
ptodnosci ludzi stanowigcej o zdolnosci prokreacji, ktéra zwigzana
jest z funkcjg wewnatrzgatunkowg polegajacg na zapewnieniu konty-
nuacji gatunku w przestrzeni i czasie.

Nie ulega watpliwosci, ze stosowane w antropologii filozoficznej
kategorie pojeciowe, jak istota i istotowa budowa cztowieka, jego sto-
sunek do innych dziedzin natury (przyroda nieorganiczna, roslina,
zwierze), jego metafizyczne pochodzenie, jego psychiczny i duchowy
poczatek, jak tez podstawowe kierunki i prawa jego rozwoju biolo-
gicznego, psychicznego, duchowego stanowig tresci prowadzgce do
wyjasnienia tego, co jest specyficzne dla istnienia osoby, a zwlasz-
cza tego, co jest specyficzne dla zjawiska godnosci nowej osoby, czyli
dziecka'®.

9 http://www.ptta.pl/pef/pdf/g/godnosc.pdf [dostep: 17.11.2020].
10" por. M. Scheler, Czlowiek i historia, [w:] M. Scheler, Pisma z antropologii filozo-
ficznej i teorii wiedzy, Warszawa 1987, s. 150-151.
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Wymiar personalistyczny

Posrod wszystkich wartosci, ktore cztowiek otrzymal, najwiekszg
jest zycie dajgce poczatek osobowemu istnieniu: najpierw Boga, a zaraz
potem cztowieka. Bog jest samym zyciem i Zzrodtem wszelkiego istnie-
nia (Rdz 1,10-26; J 1,4). Czlowiek jako osoba otrzymat zycie od osobo-
wego Boga, ktory dla niego stworzyt caly swiat, a tylko jego samego ze
wzgledu na niego samego'l. Dla cztowieka przeto Bog jest poczatkiem
i koncem, Alfg i Omegg'2. W kazdym zas zyciu ludzkim caly swiat znaj-
duje dla siebie odniesienie.

Pierwszego cztowieka Bog uksztaltowal autotranscendujgc siebie
z miltosci czlowiekowi i wyposazyl go w nieredukowalng osobowsg
godnosc¢. Kazde nastepne zycie ksztaltuje przy pomocy rodzicow.
Zgodnie z tezg sw. Tomasza, ktorg przytacza Jacek Salij: wielkos¢
i godnos¢ stworzen na tym polega, iz Bog udziela im nie tylko udziatu
w swoim istnieniu i dobru, ale nawet w swojej zdolnosci przyczynowa-
nia — a to w taki sposob, ze nie przestajgc by¢ bezposrednig przyczy-
ng catego wszechstworzenia i wszystkich poszczegoélnych stworzen,
pozwala jednym stworzeniom by¢ przyczynami innych stworzen's.
Pierwszy czlowiek — mezczyzna i niewiasta — osobowe Zycie otrzymat
od Boga jako zadanie. Sam sobie zostal zadany, aby siebie doprowadzic¢
do ukazanego mu i podarowanego celu. Nowe zycie — dziecko przycho-
dzi na $wiat droga zaptodnienia i ma swoj okres przed urodzeniem
i po urodzeniu. Rézne sg etapy rozwoju dziecka. Nie ma wszakze
miedzy nimi jakich$ barier lub prostych przedziatéw. Od poczecia
zycie ludzkie jest procesem osobowego rozwoju. Od poczgtku zdgza
ono ku dojrzatosci i wiecznosci i jest to jedno zycie, ktore wyszto od
Boga i do Boga zmierza.

Nie znamy istoty zycia ludzkiego. Wiemy jedynie, skgd ono po-
chodzi i dokad prowadzi, jak si¢ przejawia i jakie przechodzi stadia
rozwoju badz cofania sie. Zycia ludzkiego nie da sie ogarna¢ ani przez
cialo czlowieka, ani tylko przez jego dusze. Potrzebne jest widzenie
jego relacji z Bogiem, i to nie tylko z Bogiem jako Pierwszg Przyczyng

11 7.1. Zdybicka, Bég - Osobowa Prawda i Milo$é — ostatecznym celem zycia cztowie-

ka, ,Cztowiek w Kulturze” 2007, t. 19, s. 115.
12" jan Pawet II, Encyklika Centesimus Annus, Watykan 1991, s. 53.

13 Salij, Posrednictwo przyczyn otworzonych w rzgdach Bozej Opatrznosci,
[w:] Idem, Eseje tomistyczne, Poznan 1995, s. 92-100.
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i Celem Ostatecznym, ale jako z Tym, ktory stanowi o istocie zycia ludz-
kiego!.

Jesli poszukiwanie odpowiedniej kategorii antropologicznej dla
dziecka ma i$¢ po linii tego, co ,nowe”, to musi sie najpierw jasno
stwierdzi¢, ze owa ,nowosc¢”, polegajgca na zaistnieniu osoby ludzkiej,
nie moze by¢ w zaden sposéb wyjasniana przy pomocy zasady przy-
czynowosci determinujgcej dzialanie wszechswiata. Nowy czlowiek
nie jest - w sensie filozoficznym — rezultatem ani produktem dzialania
jakichkolwiek sit w kosmosie. Gdyby zaistnienie osoby bylo rezultatem
przyczyn dzialajgcych w swiecie, musialaby ona takze w swoim dzia-
taniu podlega¢ wewnetrznie determinacji kosmosu. A to oznaczaloby
przekreslenie specyficznych dla osoby cech: jej transcendencjii niere-
dukowalnosci do $wiata rzeczy.

Zofia J. Zdybicka podkresla, ze cztowiek jest bytem materialno-(ciele-
sno)-duchowym i osoba ludzka jako bytowa calosc¢ istnieje istnieniem
duszy'. Z racji swojej duchowosci i swoich mozliwosci czltowiek juz
jako dziecko jest zrodiem, sprawca, podmiotem dziatan osobowych,
przez ktore sam sie rozwija. Z duchowym wymiarem czlowieka jest
zwigzany wlasciwy mu wymiar transcendentny. Dzieki tej transcen-
dentalnosci wartosci duchowych osoba ludzka - Zyjac w Swiecie przy-
rody i w swiecie oséb —1gczac sie z nimi, réwnoczesnie je przekracza,
co sprawia, ze jest otwarta na nieskonczonosé¢, czyli Osobowy Absolut.
W bytach personalnych Bog dziala bardziej od wewnatrz!6. Konkretnie
dzieje sie to dzieki wtadzom duchowym czlowieka: rozumowi i woli.
Dzieki wladzy poznawczej (rozumowi) czlowiek moze poznac¢ wszystko,
coistnieje, jest zdolny poznac kazdg prawde, prawde w najpetniejszym
wymiarze — prawde w ogolnosci. Podobnie wladza mitosci (wola) jest
otwarta na wszelkie dobro. Osoba ludzka moze wigc wszystko poznac
i wszystko pokochac!.

Caly kosmos nie moze ani spowodowa¢, ani uzasadni¢ istnienia
osoby. Przeciwnie — to osoba uzasadnia istnienie swiata, a unicestwie-
nie osoby prowadzi do unicestwienia swiata. Osoba moze znalez¢

14 A Proniewski, Godnos¢ dziecka, [w:] J. Izdebska, J. Szymanowska (red.), Dziecko

w zgmieniajgcej sie przestrzeni £ycia, Bialystok 2009, s. 33.
15 7.1. Zdybicka, Bég - Osobowa Prawda i Milo$é... s. 116.

16 p Liszka, Trynitarnosé sladu (obrazu) Boga w substancji bytéw stworzonych,
»Studia Teologii Dogmatycznej” 2018, t. 4, s. 39.

17" 7.J. zdybicka, Bég — Osobowa Prawda i Milogé. s. 116.
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uzasadnienie jedynie w Absolutnej Osobie, dzialajgcej w catkowitej
wolnosci i absolutnej mitosci. Jezeli rozumowanie oparte na zasadzie
racji wystarczajgcej ma sens, to jest catkowicie pewne, ze caly kosmos
nie zawiera w sobie wystarczajgcej racji dla istnienia osoby. W swietle
sensu $wiata zarowno koniecznosc¢ jak i fakt zaistnienia osoby sg nie-
zrozumiate.

U podstaw jakiejkolwiek sensownej teorii osoby musi sie stwier-
dzi¢ fakt, ze osoba — sam fakt jej zaistnienia i istnienie —jest w swiecie
rzeczywisty tajemnicg pomimo zasobu wiedzy na ten temat. Jezeli
pojawienie sie osoby nie moze by¢ sensownie stawiane w relacji do
przyczynowosci $wiata, to mozna je ttumaczy¢ tylko przez postawienie
w relacji do innej Tajemnicy, ktora takze istnieje w sposob osobowy.
Rzeczywiste wiec zaistnienie osoby, czyli dziecka jest zalezne od Osoby
Wszechmocnej. Dlatego tez zrodzenie nie jest jedynie powieleniem
egzemplarzy gatunku; jest uobecnieniem w czasie rzeczywistego dzia-
tania Osoby Wszechmocnej. Istnieje wzajemne przenikanie: Bog jako
Osoba jest w bytach osobowych, a wszelkie byty osobowe sg w Bogu'®.

Tego rodzaju oddziatywanie stworcze jest prawdziwym misterium
nie tylko dlatego, ze nalezy do Transcendentnego Boga, lecz réwniez
dlatego, ze aktualizuje sie i uobecnia wewngtrz kazdej osoby poczetego
dziecka.

Osoba-tajemnica, istniejgca w kregu Tajemnicy, odnajduje swaj
swiat nie w fizykalnym wszechs$wiecie, lecz w relacji z innymi osobami.
Wiasciwym miejscem osoby ,przychodzacej na swiat” nie jest swiat,
lecz Mitos¢, przez ktorg Bog ksztattuje w ludzkosci swoj obraz. Dziecko
nie istnieje w relacji do swiata, lecz w relacji do osob: osob rodzgcych
i przyjmujgcych nowg osobe oraz do Boga-Osoby. To personalistyczne
podejscie okresla podstawowo i ostatecznie zakorzenienie godnosci
dziecka poczetego i zrodzonego. Nie jest to relacja przypadtosciowa,
oparta na determinizmie biologii, lecz relacja istotowa, transcendent-
na, polegajgca na pelnym zwroceniu podmiotowosci osoby zrodzonej
ku osobom rodzgcym i odwrotnie — pelnym zwrdceniu osob rodzacych
ku osobie rodzonej. Osobowy Bég powoluje do zycia istoty, ktore obda-
rowuje mitosnym darem obrazu i podobienstwa swojej osoby'?.

18 p Liszka, Trynitarnosé sladu (obrazu) Boga w substancji bytéw stworzonych,
s. 44.

19 czs. Bartnik, Znaczenie osoby w teologii, ,Studia Teologii Dogmatycznej” 2018,
t.4,s.103.
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Proces duchowego otwierania sie ku osobie w akcie przekazywa-
nia zycia dokonuje sie w postawie absolutnego i bezgranicznego daru.
Proces 6w jest zlozony i ma dwukierunkowy charakter: jest to dawanie
i otrzymywanie rownoczesnie. Poczecie i zrodzenie jest dawaniem
siebie w mitosci dla obdarowywania osoby rodzonej peinig cztowie-
czenstwa; jest tez zarazem nieustannym otrzymywaniem: otrzymy-
wanie i przyjmowanie w kazdym momencie na nowo osoby dziecka
w calej jej prawdzie, w calej autonomicznej historii jej stawania sie.

Personalistyczna relacja jest zawsze swiezym i zaskakujgcym ubo-
gaceniem, ktére nie powinno przemieni¢ si¢ w statyczno-rzeczowe
,<posiadanie dziecka”. Dziecko jest odrebng jednostks, autonomicznie
przezywajgcg sama siebie. Dziecko samo w sobie jest celem i nigdy nie
moze by¢ srodkiem dla kogokolwiek?’. Nie mozna przywlaszczac sobie
prawa do dziecka, decydujgc o jego narodzeniu bgdz $mierci. Godnosc¢
zaistnienia dziecka — osoby polega na tym, zZe jego zrodzenie nalezy ro-
zumie¢ jako otwarcie przestrzeni wolnosci i $wietosci osoby dla daru
przychodzacego od samego Boga. Prawda daru nie moze by¢ zamie-
niona na prawde rzeczy lub pozytku.

Troska, szacunek, mitlo$¢ powinne by¢ zagwarantowane dzieciom
od chwili poczecia. Uzywanie nazw: zygoty, morules, blastocysty, em-
brionu, ptodu pomimo ich zmiennosci nie sprawia zamiany zakodo-
wanej w nich substancjalnej godnosci osoby, gdyz sg to osoby ludzkie,
wyjatkowe, niepowtarzalne istoty, a zatem z najwyzszg godnoscig, nie-
oceniong wartoscig.

Embrion ludzki zawiera potencjal osoby, mozna powiedzie¢ jest
nowg osobg, ktora powstaje z poczecia: jest to nowy, niepowtarzal-
ny organizm, z wlasng tozsamoscig biologiczng i genetyczng, ktorg
bedzie utrzymywal daleko poza urodzeniem, przez cale zycie. Ma 46
chromosomow, 23 otrzymane przez ojca i 23 przez matke, ma wlasne
DNA, zawsze takie samo od pierwszego dnia poczecia, az do $mierci.
Od pierwszej chwili zarodek rozwija si¢ w jednolity, skoordynowany,
ciggly i stopniowy sposdb; nie jest osobg w mocy jest juz osobg cze-
kajgcg na mozliwo$¢ manifestowania zdolnosci wlasciwych bytowi
z gatunku ludzkiego. Jako noworodek jest juz osobg, nawet jesli nadal
nie umie moéwic i nie wie jak chodzic.

20 E. Ozorowski, Dziecko w aspekcie celu, [w:] E. Ozorowski, R.Cz. Horodenski
(red.), Dziecko. Etyka. Ekonomia, Biatystok 2008, s. 9.
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Tak jak noworodek rosnie i staje sie dorostym, nie stajgc sie kims
innym, tak embrion rosnie i rozwija si¢, nie zamieniajgc sie w inny.
W zarodku istniejg juz wszystkie istotne cechy, ktére odrdzniajg go
jako osobe ludzks.

Jako dar, dziecko odzwierciedla obraz (gr. eikon) milosci Boga.
Dziecko przychodzgce na $wiat uczestniczy w odwiecznie przewidzia-
nym cztowieczenstwie Syna Bozego, przychodzgcego na swiat. Tajem-
nica zycia dziecka przychodzgcego na swiat, jest pewnym objawieniem
tajemnicy Syna Bozego. Poszczegolni ludzie poczgwszy od Adama sg
stwarzani na obraz Jezusa, ktory jak pisze Pawel — ,jest eikon — obrazem
Boga” (2Kor 4, 4; Kol 1, 15)?1. Refleksja nad tajemnicg dziecka musi
ostatecznie przyja¢ postac scisle teologiczng.

Spojrzenie teologiczne

W chwili poczecia Bog udziela duszy, ktora ozywia w osobie jako
podmiocie, w nastepstwie jej stworzenia przez Boga, ciato. Dusza czlo-
wieka, bedac zréodlem zycia nie moze zaistnie¢ inaczej, jak tylko na
skutek stworzenia jej przez Boga, a nie przez sily przyrody, ktore dusza
transcenduje w swych duchowych aktach, a takze w swym istnieniu.
Dusza, otrzymujgca swe istnienie od Boga w akcie stwarzania, moze
swe istnienie udziela¢ swemu cialu, ktére nieustannie organizuje
z otaczajgcej materii. Istniejgc samodzielnie jako duch, moze dziata¢
jedynie poprzez organizowane przez siebie cialo?.

Zycie naturalne dziecka jest ukierunkowane na zycie nadprzyro-
dzone, bo Bog tak stworzyl cztowieka, ze od poczatku dat mu siebie
samego za cel. Stwarzajgc, zapoczgtkowal z nim relacje, w ktorej nadat
mu istnienie istoty podobnej do Niego (forme ciata ludzkiego) oraz
urzeczywistnil te relacje udzielajgc czlowiekowi istnienia i zycia?®.
Forma jest tym, co czlowieka czyni osobg. W glebi duszy osoba odkrywa
Boga. Im wczesniej wchodzi w realizacje tego istotnego dla niego

21 B.J. Huculak, Zarys antropologii Kosciota greckiego, ,Studia Teologii Dogma-

tycznej” 2015, 1. 1, s. 94.

22 http://www.ptta.pl/pef/pdf/g/godnosc.pdf [dostep: 17.11.2020].

23 ] P. Strumilowski, Neuronauki, teologia, metafizyka — w poszukiwaniu wspdlnej
przestrzeni dialogu, ,Studia Teologii Dogmatycznej” 2018, t. 4, s. 94.
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postania, w tym lepszej znajduje sie dla siebie sytuacji?4. Dlatego
Kosciot chrzci niemowleta i naklada na rodzicow obowigzek chrze-
Scijanskiego wychowania ich dzieci. W ten sposob naturalna godnosc
dziecka otrzymuje nadprzyrodzong jakos¢ dzieciectwa Bozego. Te dwa
wymiary zbiegajg sie czasowo z sobg. Dziecko stopniowo dojrzewa
w porzgdku natury, aby by¢ coraz bardziej dzieckiem w porzgdku taski.

Dzieciectwo Boze nie jest tylko nazwg lub ornamentem wiedzy
o cztowieku. Jest ono realnoscig. Z calg mocg prawde te potwierdza
$w. Jan Apostol: ,Popatrzcie, jakg mitoscig obdarzyl nas Ojciec: zosta-
liSmy nazwani dzie¢mi Bozymi: i rzeczywiscie nimi jestesmy” (J 3,1).
Realnos¢ dzieciectwa Bozego opiera sie, jak na fundamencie, na tym,
ze czlowiek — mezczyzna i kobieta — zostal stworzony na obraz Boga
(Rdz 1,27). Stwierdzenie to jest poniekgd osig, wokot ktorej obraca sie
nauczanie Starego i Nowego Testamentu o cztowieku. Mowi ono o tym,
kim cztowiek jest (Mdr 2,23; 1Kor 11,7, Jk 3,9),i o tym, jak powinien po-
stepowac (Mt 5,48).

Wiadomo, ze obraz uczestniczy w rzeczywistosci pierwowzoru.
Czlowiek, stworzony jako obraz Boga, uczestniczy w rzeczywisto-
$ci Boga. Jest to uczestnictwo szczegolnego rodzaju. Biblia, gdy uczy,
ze kazdy czlowiek jest obrazem, nie wyjmuje nikogo z tej rzeczywisto-
$ci. Kazdy, kto jest cztowiekiem, jest obrazem Boga. Biblia tez nie dzieli
cztowieka na czesci w jego funkcji obrazu. Wynika z tego, ze obrazem
Boga w cztowieku jest to, co jest wspolne wszystkim ludziom, a nie to,
co jest wlasciwe poszczegolnym jednostkom, i to, co plasuje sie w jakiejs
jego czesci. Wiadomo zas, ze wspolng wszystkim ludziom spinajgcy
elementy ludzkiego bytu jest natura ludzka. Mozna przeto powiedziec,
iz obraz Bozy zostal wpisany w nature ludzks. Czasownikowo natura
pochodzi z jez. tacinskiego nascor — nasci — natus sum (by¢ powotanym
do zycia) i zawiera w sobie idee zycia?®. Czlowiek od poczecia jest nosi-
cielem tego obrazu jako osoba w naturze. W jego posiadaniu jest takze
dziecko, chociaz samo z siebie tego nie uswiadamia.

Natura ludzka wszakze wystepuje razem z osobg, ktora indywidu-
alizuje byt ludzki. Przez to, ze czlowiek jest osobg, jest jedyny i nie-
powtarzalny w swiecie. Wszak wedlug Boecjusza: persona est naturae
ration abilis individua substantia (osoba — to indywidualna substancja

24 M. Tabaczek, Dusza ludzka w kontekscie klasycznego i wspélezesnego hylemorfi-
zmu, ,Studia Teologii Dogmatycznej” 2018, t. 4, s. 133.

25 g Ozorowski, Problem osoby, s. 111.
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rozumnej natury)?6. W cztowieku natura jest zrodlem jego dynamizmu,
osoba natomiast — upodmiotowaniem tegoz dynamizmu. Skutkiem
tego obraz Bozy wpisany w nature ludzks jest zrodlem dynamizmu
cztowieka jako osoby, a jednoczesnie kazdy czlowiek dzialajgc jako
osoba indywidualizuje znajdujgcy sie¢ w nim obraz Bozy. W ten sposob
obraz Bozy w czlowieku jest rzeczywistoscig ontyczng, nieutracang
i zarazem dynamiczng, poddang prawom etyki. Czlowiek swoim dzia-
taniem moze posiadany obraz uwyrazniac¢ lub zeszpecic.

Wielu Ojcow Kosciota i pisarzy starochrzescijanskich uciekato sie
w tym wzgledzie do biblijnego rozréznienia na: obraz i podobienstwo.
Thumaczyli oni, Ze obraz Bozy w czlowieku zawsze jest ten sam, podo-
bienstwo natomiast moze sie umniejsza¢ lub wzrastac¢?”. Dzi$ jednak
oba te terminy traktuje sie jako synonimiczne.

Natura i osoba ludzka sg rzeczywistosciami ontycznymi i zarazem
dynamicznymi. Czlowiek, bedgc osobg, moze ksztaltowac¢ swojg oso-
bowosc¢ i sta¢ sie osobistoscig. Nature natomiast moze formowac
w kierunku kultury. Wzrost w latach moze czlowiek wykorzystywac¢ do
upiekszania posiadanego w sobie obrazu Bozego lub do jego stopnio-
wego zeszpecenia. Nie znaczy to jednak, ze dziecko pod tym wzgledem
jest w gorszej sytuacji niz cztowiek dorosty.

Dziecko, jako istota stworzona, na obraz i podobienstwo Boze jest
powolane do zycia w wymiarze wiecznym?S. Punktem odniesienia jest
osoba Jezusa Chrystusa, Syna Bozego, ktory stal sie¢ nie tylko czto-
wiekiem w sensie tozsamosci natury, lecz takze dzieckiem w sensie
przyjecia autentycznie synowskiej relacji do Maryi i Jozefa z Nazaretu.
Byt dzieckiem nie tylko w znaczeniu prawno-spotecznym, lecz takze
moralno-osobowym, a wiec w calej antropologicznej prawdzie tego
stowa.

Przez tajemnice Wcielenia Syn Bozy objawia nie tylko Boga w Jego
Trynitarnej Jednosci, lecz takze czlowieka w jego fundamentalnej
wiezi wspolnotowej, opartej na tajemnicy zrodzenia. Skoro Syn Bozy
stal sie nie tylko cztowiekiem in abstracto, lecz rowniez stat sie dziec-

26 A. Siemianowski, Wokét definicji osoby. Problemy z definicjq Boecjusza, ,Studia
Teologii Dogmatycznej” 2018, t. 4,s. 78.

27 M. Szram, Od obrazu do podobienistwa Bozego. Dynamiczna koncepcja antropolo-
gii teologicznej w II-11I wieku, ,Vox Patrum” 2002, nr 42, s. 357-376.

28 a. Ebeling, Przyczynek do definicji cztowieka, [w:] K. Michalski (red.), Czlowiek
w nauce wspolczesnej, Paryz 1988, s. 95.
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kiem, najglebszym momentem ,objawienia czlowieka samemu czto-
wiekowi”(KDK 22) jest objawienie cztowiekowi tajemnicy dziecka. To
zarazem ukazuje prawde, zZe i tajemnica dziecka, i tajemnica zrodzenia
jest juz w planie stworzenia otwarta na tajemnice Chrystusa.

Bycie dzieckiem ukierunkowuje na dziecinstwo jako okreslo-
ny wiek rozwoju czlowieka. W tym okresie wazne jest odpowiednie
wychowanie. Inaczej nowe zycie, ktore zakietkowatlo w dziecku, nie
bedzie miato szans rozwoju i wzrostu. Potrzebna jest pomoc rodzicow
i wychowawcow, aby ksztaltowac i rozwija¢ na poziomie ontycznego
fundamentu osoby osobowos$c¢ dziecka na etapie dzieciectwa.

Reperkusje wychowawcze

Juz Stary Testament zawiera mysl wychowawczg opisujgc Boga jako
wychowawece, ktory byl ze swoim ludem, byl dla swego ludu, szanowat
jego wolnos$¢ i traktowal wszystkich jako swoje dzieci?®. W tej ogolnej
biblijnej koncepcji dziecko juz w Starym Testamencie cieszy sie szcze-
golnymi przywilejami od Boga (Wj 22,21-23). Dzieckiem byt Wcielo-
ny Syn Bozy. Jezus Chrystus z mitoscig traktowat dzieci. Stawial je
za wzor dorostym. Praktyke te przejat Kosécidt. Swiety Pawet widzi
zarowno zalety, jak i przywary wieku dzieciecego: niedoskonatos¢,
niedojrzalos¢, stabosc i inne. Pisze na przyklad o sobie: ,Gdy bylem
dzieckiem, mowitem jak dziecko, czutem jak dziecko, myslalem jak
dziecko. Kiedy za$ statem sie mezem, wyzbylem sie tego, co dziecie-
ce” (1Kor 13,12). Koryntianom zarzuca infantylizm, utrudniajgcy gto-
szenie Stowa Bozego (1Kor 3,1-3).

W chrzes$cijanstwie dzieki osobowo objawiajgcemu si¢ Bogu do-
chodzi do petniejszego rozumienia dziecigcych relacji. One prowadzg
do spelienia idealu osoby, dla ktorej elementem konstytutywnym
jest mozliwos¢ interpersonalnej komunikacji®*®. W niej dochodzi do
odwzorowywania obrazu. Ojcowska i macierzynska relacja do Boga
daje szanse spelienia kazdej osobie powolanej przez Boga do Zycia.

29 . Bagrowicz, Godnosc¢ osoby fundamentem wychowania, [w:] E. Adamski (red.),
Wychowanie personalistyczne, Krakow 2005, s. 208.

30 71, Zdybicka, Transcendentne odniesienie cztowieka, [w:] F. Adamski (red.), Wy-
chowanie personalistyczne, Krakow 2005, s. 76.
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Obraz dziecka posiada szczegdlng site ekspresji nie sam z siebie, lecz
w relacji do ojca i matki. Tym, co porusza w obrazie dziecka, jest nie-
zwykla ufnos$c¢ pokladana w matce, wyrazajgca si¢ w przytuleniu sie
do jej piersi oraz poczucie bezpieczenstwa, gdy znajduje sie w ramio-
nach ojca. Dzieki dziecku pieknymi sie stajg: czule serce matki i silne
dlonie ojca. Przeniesiony na relacje ,czlowiek — Pan Bdg”, obraz ten
nie tylko poucza, ale tez i porusza.

Pismo Swigte postuguje sie tym obrazem, aby powiedzieé, kim jest
Bog dla swojego ludu. Jest On podobny do dobrego ojca, a nawet do
czultej matki. Jego milos¢ mitosierna — to nie tylko hesed — wiernosc
sobie, lecz takze rahamim — matczyne wnetrznosci. ,Czyz moze niewia-
sta zapomniec¢ o swoim niemowleciu, ta, ktéra kocha syna swego tona?
A nawet, gdyby ona zapomniala, Ja nie zapomne o tobie” (Iz 49,15).
,<Jak kogo pociesza wlasna matka, tak ja was pocieszac bede” (1z 66,13).
Biblia nadto ucieka si¢ do obrazu dziecka, aby pouczy¢, w jakiej posta-
wie winien by¢ czlowiek wzgledem Boga. Jezus glosil: ,Jezeli si¢ nie
odmienicie i nie staniecie si¢ jak dzieci, nie wejdziecie do krélestwa
niebieskiego. Kto si¢ wiec unizy jak to dziecko, ten jest najwiekszy
w krolestwie niebieskim” (Mt 18,2); ,Dopusccie dzieci i nie przeszka-
dzajcie im przyjsc¢ do Mnie, do takich bowiem nalezy krolestwo niebie-
skie” (Mt 19,14); ,jesli sie ktos nie narodzi powtornie, nie moze ujrzec
krolestwa Bozego” (J 3,3).

W nauczaniu Chrystusa, poprzez ktore oddzialuje On wychowaw-
czo na ucznidéw, dzieciectwo i krolestwo Boze sg korelatami. Kto idzie
drogg dzieciectwa, dochodzi do osiggniecia krélestwa Bozego. Trzeba
upodobnia¢ sie do dziecka, aby zy¢ jak dziecko Boze. Osiggajgc stan
dzieciectwa Bozego, cztowiek znajduje sie w rzeczywistosci krélestwa
niebieskiego. Droga dzieciectwa jest otwarta dla wszystkich: prostacz-
kow, uczonych, ascetow i mistykow. Bo nic wiekszego na ziemi nie
moze by¢ dla czlowieka, niz stac sie i zy¢ jak dziecko Boze.

Wychowywanie dziecka w perspektywie personalistycznej cechuje
trwale napiecie miedzy zewnetrznoscig jego istoty bedgcej w relacji,
przywigzanej do wiezi codziennej egzystencji, a wnetrzem, z ktérego
dazy do przezwyciezenia lub przynajmniej zarzgdzania tymi samymi
wiezami®l. Nabywa wiedzy, ksztaltuje osobowos¢, doswiadcza wol-

3. Majka, Wychowanie chrzescijanskie — wychowaniem personalistycznym,
[w:] F. Adamski (red.), Wychowanie personalistyczne, Krakow 2005, s. 157.
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nosci, buduje relacje. Wychowanie to forma spotecznej pomocy
osobie, aby stala si¢ czlowiekiem wychowanym?2. Dziecko angazowa-
ne w proces wychowania doswiadcza dialektyki wnetrza siebie i ze-
wnetrznosci bodzcow, z ktérymi nawigzuje relacje. Dziecko sytuuje sie
jako podmiot absolutnie wyjgtkowy, zrodto osobistego dynamizmu,
ktory finalizuje relacje z innym dla siebie i jednoczesnie oddaje sie
drugiemu, ustanawiajgc relacje wzajemnosci. To wlasnie w jednosci
tych relacji, w ich interakcji, dziecko jawi sie jako wolny i swiadomy
podmiot wilasnej historii, wezwany do cigglego poruszania sie na
granicy miedzy wewnetrznoscig a zewnetrznoscig, zdolny potgczy¢ te
dwa pola w glebokg jednosc.

Aby te zaleznosci nie pozostaly abstrakcyjng spekulacja, konieczne
jest, aby kazdemu dziecku zagwarantowano, w imie jego wyjgtkowe;j
godnosci, nie tylko szacunek niezbedny do korzystania z mozliwosci
rozwoju, ale takze odpowiednie wiezi rodzinne sprzyjajgce aktywne-
mu procesowi wychowania oraz naturalne srodowisko zycia godnego
i dostep do srodkéw formacji i wiedzy, ktore umozliwig mu dokonywa-
nie wyborow wolnosci w celu peinej realizacji siebie.

Dziecko nie jest jeszcze w stanie w pelni wyrazi¢ swojego poten-
cjaluiochroni¢ siebie. Ma poczucie swojego istnienia, wiedze i umie-
jetnosci wrazliwosci, ktore sg czesto niedoceniane przez dorostych,
i potrafi interesowac sie szerokimi i glebokimi pytaniami i polami
obserwacji znacznie bardziej niz si¢ powszechnie uwaza. Posza-
nowanie godnosci osobistej dziecka musi zatem zmierza¢ réwniez
w kierunku oferowania mu bodzcéw i narzedzi mozliwie najszer-
szych i odpowiednich do rozwijania jego zdolnosci refleksyjnych
i operacyjnych. Celem takiego stosunku do najmtodszych nie jest
przede wszystkim udzielenie im odpowiedzi: nie chodzi o che¢
wprowadzenia dziecka w zamkniety system myslowy, ale o otwar-
cie horyzontow, aby pozwolilo sobie na wyzwania wpisujgce sie
w proces wychowania.

Rozpalajgc chec¢ rozwoju i zainteresowanie u dziecka, najodpo-
wiedniejszg metodg stymulowania jego rozkwitu jest rozpoczecie
od tekstéw lub obrazow badz doswiadczen, ktore otwierajg mozliwe
i atrakcyjne $ciezki, oferujgc mu niezbedne narzedzia do podgzania

32 M. Nowak, Filozofia cztowieka podstawq filozofii wychowania, [w:] F. Adamski
(red.), Wychowanie personalistyczne, Krakow 2005, s. 143.
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za nimi: jest to ¢wiczenie maieutyki (gr. maieutikos — sztuka pomocy
przy przychodzeniu na $wiat dziecka)®.

Zgodnie z doktryng usystematyzowang przez Tomasza z Akwinu
w jego De veritate!: ens, verum i bonum mozna przesledzi¢, jako pod-
stawowe pola, na ktére w trakcie wychowania nalezy zwrdci¢ uwage
dzieci. One takze siegajag do tych ,transcendentalnych cech bytu”.
Do tego nalezy dodac¢ pulchrum, piekno, ktére mozna uwazac za to,
co przynosi rados¢, gdyz jest ono wyuczane przez intelekt i urzeczy-
wistniane przez wole. Przenoszgc transcendentalne istnienie w swiat
wiary biblijnej, mozna powiedzie¢, ze ens odpowiada calej ludzko-
boskiej rzeczywistosci zawartej w relacji miedzy Stworcg a stworze-
niami, verum odpowiada zywemu Bogu, ktory nadaje sens i kierunek
zyciu osoby, bonum dla Niego jest zrodlem i ostateczng racjg dobra,
ktore nalezy czynic, z mitoscia, z jaka to czyni, pulchrum odzwierciedla
rados¢ z otrzymanego i ofiarowanego daru, ktéry nadaje smak pickna
wszystkiemu, co istnieje.

W odniesieniu do dzieci konieczne jest zatem nie tylko to, aby
czuly sie one przedmiotem sprawiedliwej i pelnej milosci uwagi, ale

33 Metoda majeutyczna — stworzona przez Sokratesa dialogiczna metoda filo-
zoficzna (cze$¢ metody sokratycznej), ktorej celem jest wspolne dotarcie do
prawdy. Polega ona na wydobywaniu z dyskutanta nieuswiadomionej przez
niego wiedzy prawdziwej. Sokrates uwazal, ze sam nie posiada wiedzy, nie
mogt jej wiec naucza¢ w tradycyjny sposob. Staral sie natomiast wspolnie
zuczniamiidyskutantami dotrzec¢ do wiedzy. Dyskusja taka nie miala polegac
na zbijaniu argumentéw i przekonywaniu, lecz wydobywaniu wiedzy nie-
uswiadomionej czy niejasno przeczuwanej. Samo stowo pochodzi od greckie-
go uasvnikos odnoszgcego sie do sztuki potozniczej. Sokrates, ktorego matka
byta potozng, wskazywal, ze jest jedynie akuszerka, pomagajgcg przyjsc wiedzy
na $wiat. Sokrates nie uwazal wiec, ze jest madrzejszy od swego rozmoéwcy, czy
jest w stanie czegos$ go nauczy¢, lecz wraz z nim odkrywat wiedze w trakcie
dyskusji. Wspodlczesnie operuje sie metodg Sokratejskg czyli metodologig, za
pomocy ktorej proponuje sie, by cztowiek byt w stanie dojrze¢ i zmobilizowac
swoje zasoby i zastanowic sie nad problemami, ktore go nekajg, w psychologii.
Celem metody Sokratejskiej lub dialogu Sokratejskiego nie jest udzielenie
odpowiedzi na pytania innych, ale oddzialywanie na osobe w taki sposoéb, by ta
byla w stanie poglebi¢ wlasng psychike i refleksje, aby ten rozwoj sam w sobie
stanowil wlasng wiedze. Por. https://pl.sainte-anastasie.org/articles/psicologa
-clnica/mtodo-socrtico-qu-es-y-cmo-se-aplica-en-la-psicologa.html [dostep:
20.11.2020].

34 Tomasz z Akwinu, De Veritate. O Prawdzie, Lublin 2001.
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takze, zeby byly zaangazowane w takg role, ktora bedzie stymulowac¢
ich zdolnosci poznawcze i operacyjne. Postawiony przez Immanuela
Kanta imperatyw, jak stwierdza O. Reboul, ktérego podstawg jest mysl
biblijna w nauce o cztowieku, obraz Boga odnosi sie takze do dziecka:
,<Postepujcie w taki sposob, aby traktowac¢ ludzi, jak siebie, wszystkich,
zawsze W tym samym czasie jako cel, a nigdy tylko jako srodek”®. To
na drodze intensywnych i stalych relacji komunikacyjnych -z ktorych
najbardziej decydujgce sg rodzinne, zwlaszcza w pierwszych latach
zycia dziecka — rozwija sie byt osobisty: ,Pierwszym doswiadczeniem
osoby jest doswiadczenie drugiej osoby: ty, a wiec my, jest przed ja,
a przynajmniej mu towarzyszy (.. Mozna by niemal powiedziec,
ze istnieje tylko na tyle, na ile istnieje dla innych, az do granic mozli-
wosci, zebym byl srodkiem kochania”®.

W ten sposob osoba dziecka wyraza sie, staje si¢ bliznim i urzeczy-
wistnia sie, rozwijajgc sie we wzajemnosci sumien, do ktérych docierajg
inni ludzie i nawigzujg z nimi wiez owocnej wymiany. W ten sposob
rodzi sie komunia miedzyosobowa i jej historyczna konkretyzacja,
ktora jest wspolnotg ludzi: z prostego bytu obok zamknietych w sobie
egzystencji dochodzimy do spotkania ludzi, w ktorym kazdy jest sobg
dokladnie w takiej mierze, w jakiej sie daje innym i przejmuje kontrole
nad innymi. Dzieje sie tak w przypadku dzieci w prawdzie o autentycz-
nych i stabilnych zwigzkach emocjonalnych oraz w zajeciach takich
jak doswiadczenia szkolne, nauka i zabawa, ale takze w wychowaniu do
modlitwy i przyjazni z innymi. Utrzymanie tych aspektéw razem jest
wymagajagcym dynamizmem i trudng rownowaga, do ktorej zmierza
egzystencja osobista w kulturze.

Dlatego w perspektywie biblijnej zycie cztowieka pojmowane jest
w ramach relacji komunii, ktora je przekracza, jako odpowiedz na powo-
tanie, ktore nieustannie jg potwierdza. Na wszystkich etapach swojego
zycia, od wezesnego dziecinstwa do ostatniego tchnienia zycia, cztowiek
jest objety relacjg z zywym Bogiem. Dlatego Mounier napisze:

Zbierajgc sie razem znajdujemy siebie, rozwijamy sie i wzbogacamy
(..). Zycie osoby — skurcz i rozkurcz — jest poszukiwaniem az do $mierci
upragnionego, poglebionego spelnienia egzystencjalnego (..), ktore
mozliwe jest w Bogu. Trzeba odkry¢ w sobie, posrod nagromadzonych

35 0, Reboul, La philosophie de l’éducation, Paris 1989, s. 3.
36 |, Mounier, Personalizm, Rzym 1964, s. 44.
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rozproszen, potrzebe doswiadczenia z Nim komunii i miedzy sobs.
Do jej realizacji nalezy zaangazowac cale swoje najgltebsze przekonanie,
ktore inspiruje w rozcigglosci zycia do realizacji powotania®.

Czlowiek nie stwarza swojego przedmiotu, ani nie jest po prostu
formowany z zewnatrz, ustanawia samego siebie w procesie wychowa-
nia zarowno na poziomie hermeneutycznym (na poziomie wiedzy), jak
i etycznym (na poziomie wolnosci) odpowiadajgc na powolanie.

Zadaniem wychowawczym jest wspoldziatanie w swiadomosci,
wolnosci i odpowiedzialnosci dorostych z dzie¢mi, ktére sg im po-
wierzone, aby one mogly pdjs¢ drogg powotania angazujgcg je do
realizacji egzystencjalnego spelnienia. Kontakt dziecka z wiedzg
i miloscig dorostego prowadzi je do ustanowienia relacji, poprzez
ktorg jego osobowosc¢ jest w pelni urzeczywistniana i wyrazana.
W ten sposéb fundamentalne doswiadczenie osoby staje sie komu-
nikacjg. Wychowanie, ktore dokonuje si¢ w komunikacji nie jest
czystym wyjsciem czlowieka z siebie, oprdznianiem sie bez pozo-
statlosci w innym, co skutkowaloby zaleznoscig i wyobcowaniem; nie
jest tez czystym przyjeciem drugiego w siebie, czynigc go przedmio-
tem wlasnej wiedzy i woli; ale jest to relacja, w ktérej osoba wycho-
dzac z siebie znajduje si¢ w innym, a przyjmujgc drugiego w sobie,
zostaje przez to wzbogacona wlasnie dlatego, ze szanuje go w swojej
odmiennos$ci.

Dynamizm zycia osobistego — ktéoremu ma sluzy¢ wychowanie —
polega wiec na nieustannym wychodzeniu z siebie, aby i$¢ ku drugie-
mu, rozumowaniu i przyjmowaniu dobrych cech. Tylko w ten sposéb
dziecko przezywa relacje matczyno-ojcowskie i bratersko-siostrza-
ne rowniez — w szerszym wymiarze spotecznym stajgc sie bliznim.
Przez komunie relacji, w ktorej otrzymuje — jednoczes$nie obdarowuje.
W tym sensie wychowanie jest formacjg do relacji komunii i mitosci na
zasadzie wymiany miedzyosobowej, na ktorg sklada sie bezinteresow-
nosc i pelna szacunku akceptacja drugiego. W tym sensie dochodzi do
respektowania siebie nawzajem: dzieci przez rodzicow, rodzicéw przez
dzieci bez naruszania integralnosci osobowej kogokolwiek.

37 E. Mounier, op. cit., s. 68.
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Troska o godnos¢ kazdego dziecka: poczetego, nienarodzonego,
niepelnosprawnego winna by¢ rozpoznana jako powotanie i powinna
znajdowac sie w centrum i w sercu kazdego projektu edukacyjnego.

W wielu srodowiskach juz zostala przyswojona zasada godnosci
jako wewnetrzna, wrodzona, niezmienna, nieredukowalna, koniecz-
na i uniwersalna cecha, wspoélna dla wszystkich ludzi w wielu nieste-
ty brakuje takze dzisiaj odwotania si¢ do zasady godnosci, zwlaszcza
w kontekscie nieletnich, ktorzy tez maja swoje prawa. Srodowiska te
zamiast poszanowania godnosci dziecka chronig egoistyczne wlasne
interesy. Zainteresowanie tematyks aksjologiczng — w tym godnoscig
— nabiera szczegolnego znaczenia w odniesieniu do dzieci z niepel-
nosprawnoscig?®®. Znaczace zmiany polityczne, ekonomiczne oraz spo-
teczne uksztaltowaly nowe mozliwosci i perspektywy zyciowe dzieci
z niepelnosprawnoscig. Niestety, wystepujg tez i zjawiska negatywne,
ktore sg powodem wykluczenia, marginalizacji i dyskryminacji oséb
z niepelnosprawnoscig, a wiec stanowig zagrozenie podstawowej war-
tosci, jaka jest poczucie wlasnej godnosci®.

Zakonczenie

Zmieniajgce sie uwarunkowania spoleczno-kulturowe zycia nie
mogg wymusi¢ zmiany w interpretacji godnosci dziecka. Dziecko
jest osobg bez wzgledu na etap jego rozwoju i wymaga podobnie jak
kazdy cztowiek odpowiedniego szacunku. Misterium osoby nie da sie
zamkng¢ w jakiekolwiek definicje. Istnienie osobowe jest autono-
miczne i zalezne wylgcznie od Boga, chociaz przekazanie zycia do-
konuje sie w akcie prokreacji. Od pierwszych chwil rozwoju prena-
talnego dziecko sprawne i niepelnosprawne staje si¢ kims$ jedynym,
niepowtarzalnym jako owoc mitosci Boga.

Bycie osobg w sytuacji dziecka nalezy odrozni¢ od ksztaltowa-
nia jego osobowosci w procesie wychowania. Osoba jest zrodlem dla
oddzialywania wychowawczego wptywajgcego na formowanie oso-
bowosci dziecka. Osobowosc¢ oznacza typowy dla danego cztowieka

38 A. Maliszewska, W strone antropologii inkluzywnej: gleboka niepetnosprawnosc
intelektualna a czlowieczenstwo, Katowice 2019.

39 http://www.akapit krakow.pl/pdfs/szczupal_godnosc.pdf [dostep: 18.11.2020].
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sposob przezywania samego siebie i odnoszenia sie do $wiata. Sposob
moze ulec radykalnej zmianie, mozna osobowos¢ zmieni¢, ale nie
mozna zmienic¢ osoby. Wychowanie zatem jest dynamiczng relacjg?’,
waznym procesem odpowiedzialnosci za drugiego i sprzyja rozwojowi
osobowemu na plaszczyznie fizycznej, psychicznej, emocjonalnej, in-
telektualnej, moralnej, duchowej, spolecznejireligijnej. Zaangazowani
w ten proces dorosli sg zobowigzani do budowania relacji z dzieckiem
z poszanowaniem jego nieredukowalnej wartosci, jakg jest godnos¢.

40 . Izdebska, Dziecko — dziecinstwo — rodzina — wychowanie rodzinne, Biatystok
2015, s. 177.
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Przy wieloaspektowej analizie problematyki miejsca dziecka w hi-
storii konieczne jest tez spojrzenie na to zagadnienie z punktu widzenia
praw dziecka i ich ochrony. Kwestia ta po raz pierwszy stala sie przed-
miotem blizszego zainteresowania spotecznosci miedzynarodowej po
zakonczeniu I wojny swiatowej!, ale dopiero tragiczny los milionow
dzieci podczas Il wojny swiatowej przyczynil sie do ustanowienia regu-
lacji fundamentalnych praw dziecka w prawie miedzynarodowym. Uczy-
nita to juz Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka z 1948 roku, ktora
stwierdzata w art. 25 ust. 2: ,\Matka i dziecko majg prawo do szczegolnej
opieki oraz pomocy. Wszystkie dzieci, zarowno malzenskie jak i poza-
malzenskie korzystajg z jednakowej ochrony spotecznej”®. Nastepnie
w 1959 roku Zgromadzenie Ogdélne ONZ uchwalilo Deklaracje Praw
Dziecka® w ktorej miedzy innymi podkreslono rownos¢ wszystkich
dzieci,bezzadnegowyjgtkuiréznicyorazzagwarantowanoimochrone
przed zaniedbaniem, wyzyskiem i okrucienstwem®. Wreszcie w dniu
20 listopada 1989 roku, przyjety zostal przez Zgromadzenie Ogdlne
ONZ podstawowy dokument w zakresie miedzynarodowej ochrony
praw dziecka — Konwencja Praw Dziecka. W tresci tej konwencji
wskazano na potrzebe traktowania dzieci® jako samodzielnych pod-
miotow oraz koniecznos$¢ szczegdlnej opieki i ochrony prawne;j.
Panstwa, ktore ratyfikowaly Konwencje Praw DzieckaS, zobowigzy-
waly sie do zagwarantowania oraz przestrzegania praw i wolnosci

Wyrazem tego bylo przyjecie w 1924 roku na sesji Zgromadzenia Ogdlnego
Ligi Narodow dokumentu pod nazwg Deklaracja Praw Dziecka, okreslanego
mianem Deklaracji Genewskiej. W tym bardzo zwiezlym dokumencie wymie-
niono piec¢ zasad, ktore zakladaly rowne traktowanie dzieci bez wzgledu na
ich rase, narodowos¢, religie oraz przewidywaly zapewnienie rozwoju, opieki
i pomocy dzieciom, szczegolnie w sytuacjach zagrozenia.

2 Dokument ten przyjety zostal przez Zgromadzenie Ogélne ONZ 10 grudnia
1948 roku w Paryzu jako rezolucja nr 217/IIT A.

3 Byla ona faktycznie rozszerzeniem tresci poprzedniej takiej Deklaracjiz 1924
roku.

4 Por.E. Czyz, Prawa dziecka, Warszawa 2002, s. 10 i nast.

5 Postanowienie art. 1 Konwencji definiuje dziecko jako ,kazdg istote ludzkg
w wieku ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszgcym sie
do dziecka uzyska ono wczesniej petlnoletnio$cé”.

6

Rzeczpospolita Polska ratyfikowala Konwencje w 1991 roku. Zob. Konwencja
Praw Dziecka, Dz.U. 1991 nr 120, poz. 526.
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dziecka, bez wzgledu na plec, rase, kolor skéry, jezyk, religie, poglady
polityczne, status majgtkowy, niepelnosprawnos¢, cenzus urodzenia
lub jakgkolwiek inng sytuacje’.

Poza aktami prawa miedzynarodowego, gwarancje praw dziecka
i ich ochrony staly sie tez przedmiotem wewnetrznych regulacji nor-
matywnych. Znalazty sie one przede wszystkim w wielu konstytucjach,
zarowno tych historycznych, jak tez obowigzujgcych wspolczesnie,
bo to przeciez ustawy zasadnicze okreslajg podstawowe prawa i wol-
nosci jednostki. W zakresie konstytucyjnej regulacji praw dziecka na
szczegolne podkreslenie zastuguje fakt, ze to Polska byla prekurso-
rem w odniesieniu do okreslenia tych praw w akcie prawnym najwyz-
szej rangi. Dokonala tego Konstytucja z 17 marca 1921 roku®, ktorej
100. rocznice uchwalenia wlasnie w tym roku $wietujemy. Zawarta
w niej regulacja byta w zasadzie pierwszg w historii probg konstytucyj-
nej ochrony statusu i praw dziecka, bowiem wszystkie 6wczesne kon-
stytucje nie zawieraly w swej tresci zadnych unormowan odnoszgcych
sie bezposrednio do praw dziecka i ich ochrony.

Ochronie praw najmtodszych poswiecony zostal art. 103 Konsty-
tucji Marcowej, w ktorym bardzo szeroko ujeto gwarancje podsta-
wowych praw dziecka. Przede wszystkim podkreslono w tym prze-
pisie, ze wszystkie dzieci, ktére nie beds mialy zagwarantowanej
wystarczajgcej opieki rodzicielskiej (bgdz tez bedg jej pozbawione
catkowicie) lub zostang zaniedbane pod wzgledem wychowawczym,
mogg liczy¢ na opieke i pomoc ze strony panstwa. Jednoczesnie
wskazany przepis Konstytucji odestat okreslenie zakresu tej pomocy
(jak tez unormowanie problematyki opieki macierzynskiej) do usta-
wodawstwa zwyklego. Nalezy tez zauwazyc, ze w art. 103 Konstytucji
z 1921 roku ustanowiona zostata jeszcze jedna bardzo istotna zasada
odnoszgca si¢ do sfery wtadzy rodzicielskiej. Mam na mysli posta-
nowienie, zgodnie z ktorym pozbawienie wladzy rodzicielskiej nad

Zob. szerzej B. Kowalska-Ehrlich, Ochrona dziecka w swietle Konwencji Praw
Dxiecka i w prawie polskim, [w:] A. Rzeplinski (red.), Prawa i wolnosci osobiste,
Warszawa 1992, s. 86 i nast.

Ta ustawa zasadnicza okreslana jest potocznie jako Konstytucja Marcowa. Jej
pierwotny tekst zostal ogloszony w Dz.U. 1921 nr 44, poz. 267.
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dzieckiem bylo dopuszczalne wylgcznie w drodze prawomocnego
orzeczenia sgdowego®.

Przyjeta w Konstytucji Marcowej tak precyzyjna regulacja ochrony
praw dziecka byla wyjgtkiem w dwudziestoleciu miedzywojennym°.
Nie znalazta sie ona juz jednak w kolejnej ustawie zasadniczej 11 Rze-
czypospolitej, czyli w Konstytucji z 23 kwietnia 1935 roku!!, bowiem
ten akt ustrojowy pomijat catkowicie w swej tresci regulacje podstawo-
wych praw i wolnosci jednostki. Z kolei Konstytucja PRL z 22 lipca 1952
roku'? odniosta sie do statusu dziecka nader ogolnie w formie dekla-
racji, ze malzenstwo oraz rodzina znajdujg si¢ pod szczegdlng opieks
i ochrong panstwa. Szeroki zakres regulacji praw dziecka i ich ochrony
wprowadzono dopiero do obowigzujgcej Konstytucji RP z 2 kwietnia
1997 roku'®. Regulacja ta obejmuje w sumie cztery artykuly ustawy za-
sadniczej'*, w tym jeden umieszczony w rozdziale pierwszym, ktory
okresla podstawowe zasady ustroju Rzeczypospolitej Polskiej'®.

Wylgcznie ochronie praw dziecka poswiecony zostat art. 72 Konsty-
tucji RP. Przyjmuje on generalng zasade, ze kazde dziecko, z racji swej
niedojrzatosci, wymaga ochrony nie tylko ze strony rodzicéow i swoich
najblizszych, ale takze ze strony wladz publicznych. Taki obowigzek
na wladze publiczne naktada wyraznie art. 72 ust. 1. Ten sam przepis

W art. 103 Konstytucji z 1921 roku zwrécono réwniez uwage na problem do-
puszczalnosci zatrudniania dzieci i mtodziezy. Przyjeto w nim zasade, ze jaka-
kolwiek praca zarobkowa dzieci do lat 15, jak tez praca robotnikéw mtodocia-
nych w tych gateziach przemystu, ktore mogg by¢ szkodliwe dla ich zdrowia,
jest bezwzglednie zakazana. Ponadto przepis ten stanowil, ze zakazuje sie
zatrudniania pracg zarobkows na state dzieci i mtodziezy w wielu szkolnym.
Poza Polska tylko Konstytucja Irlandii z 1937 roku odniosta si¢ do statusu
dziecka, ale ograniczyla sie w zasadzie do gwarancji edukacji dziecii mtodzie-
zy oraz ich wychowania religijnego i moralnego.

11 pPz.U.1935 nr 30, poz. 227,

12 Dz.U.1952 nr 33, poz. 232.

13 Dz.U.1997 nr 78, poz. 483.

14 70b.s. Bozyk, Konstytucyjna ochrona praw dziecka (spojrzenie z perspektywy 100-
lecia odrodzonej Polski), [w:] EJ. Krynska, A. Suplicka, £. Kalisz (red.), Dziecko
w historii. Sytuacja dziecka w odrodzonym parnstwie polskim, Bialystok 2020,
s. 36 i nast.

Jest to przepis art. 18, ktory stanowi: ,Malzenstwo jako zwigzek kobiety i mez-
czyzny, rodzina, macierzynstwo i rodzicielstwo znajdujg sie pod ochrong
i opiekg Rzeczypospolitej Polskiej”.

10

15
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Konstytucji okresla sytuacje, w ktorych dzieci nalezy bezwzglednie
objgc ochrong, zaliczajgc do nich przemoc, okrucienstwo, wyzysk oraz
demoralizacje'®. W art. 72 ust. 2 nalozono z kolei na wladze publiczne
obowigzek pomocy dzieciom w przypadku, gdy zostang one pozbawio-
ne opieki rodzicielskiej, natomiast w art. 72 ust. 3 obowigzek wystucha-
nia i w miare mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka, ktéry miatby
zastosowanie w toku ustalania praw dziecka. Nie ulega watpliwosci,
ze ten artykut polskiej ustawy zasadniczej posiada niebagatelne zna-
czenie dla zapewnienia praw dziecka i ich konstytucyjnej ochrony.

Nalezy jednak pamietac, ze samo zapisanie w Konstytucji podsta-
wowych praw dziecka nie daje caltkowitej gwarancji, ze prawa te bedg
respektowane w praktyce. Z tego tez wzgledu te formalne (konstytucyj-
ne) gwarancje ochrony praw dziecka muszg by¢ istotnie wzmocnione
gwarancjami instytucjonalnymi, a wiec sprowadzac sie do stworzenia
okreslonych instytucji, ktérych zadaniem bylaby kontrola przestrze-
gania praw dziecka oraz ich ochrona. Od wielu lat tak wyznaczong role
w coraz wiekszym zakresie i w stale zwiekszajgcej sie liczbie panstw
spelnia instytucja Rzecznika Praw Dziecka.

Genezy tego rozwigzania ustrojowego trzeba doszukiwac sie w tra-
dycyjnych instytucjach ombudsmanskich, tak bardzo i wprost koja-
rzacych sie z systemami konstytucyjnymi panstw nordyckich. To tutaj
wlasnie, a konkretnie w Krolestwie Szwecji, juz ponad 200 lat temu
do struktury aparatu panstwowego wprowadzona zostata instytucja
ombudsmana'”. Od poczatku szwedzki ombudsman pomyslany zostat
jako odrebny organ panstwowy, ale zwigzany scisle z parlamentem
oraz przez parlament powotywany, ktérego zadaniem miato by¢ czu-
wanie nad poszanowaniem praw obywateli przez organy administracji
publicznej i sgdownictwo'®. Taki wlasnie model organu zajmujgcego

16 Terminy uzyte w tym przepisie sg na tyle jednoznaczne, ze ich rozumienie
nie powinno przysparzac zadnych trudnosci. Przewidziana tu ochrona dzieci
przed wskazanymi zjawiskami ma gléwnie na celu niedopuszczenie do takiej
sytuacji, w ktorej dzieci stalyby sie ich ofiarami. Por. M. Dobrowolski, Status
prawny rodziny w swietle nowej Konstytucji RP, ,Przeglad Sejmowy” 1999, nr 4,
s. 30 i nast.

17 Formalnie uczynil to jeden ze szwedzkich aktow konstytucyjnych (Akt o for-

mie rzgdu) w 1809 roku.

Por. M. Grzybowski, Ombudsman w krajach nordyckich: geneza, ewolucja i wspot-

czesne oblicze instytucji, [w:] L. Garlicki (red.), Rzecznik Praw Obywatelskich,

Warszawa 1989, s. 66 i nast.

18
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sie ochrong praw i wolnosci jednostki znalazt nastepnie powszechne
zastosowanie, bowiem dzisiaj instytucja ombudsmana funkcjonuje
w ponad 120 panstwach na wszystkich kontynentach'. Od 1987 roku
rowniez w Polsce jako Rzecznik Praw Obywatelskich?20.

Praktycznie wszyscy wspotczesni ombudsmani podejmujg swoje
dzialania zmierzajgce do ochrony podstawowych praw i wolnosci
wszystkich obywateli i tylko w niewielkim zakresie obejmujg swoim
zainteresowaniem ochrone praw najmtodszych. Dlatego tez juz od
dawna dostrzegano potrzebe tworzenia odrebnych ombudsmandw
krajowych zajmujgcych sie wylgcznie prawami dziecka i ich ochrons.
Takie glosy pojawiaty sie zwlaszcza podczas dyskusji nad ostatecznym
ksztaltem przygotowywanej przez kilkanascie lat Konwencji Praw
Dziecka?!. Wtedy doszlo zresztg do powolania pierwszego w swiecie
ombudsmana do spraw dzieci i mialo to miejsce réwniez w jednym
z panstw skandynawskich, ale tym razem byta to Norwegia.

Urzgd Ombudsmana do spraw Dzieci (Barneombudet) utworzony
zostal przez norweski parlament (Storting) w drodze Ustawy uchwa-
lonej 5 marca 1981 r.2> W ustawie tej okreslono, ze jest to organ nieza-
lezny od innych witadz publicznych, ktorego podstawowych zadaniem
ma by¢ ochrona praw dzieci w wieku do 17 roku zycia. Kadencja tego
organu zostala ustalona na 4 lata, ale z mozliwoscig sprawowania
funkcji przez te samg osobe maksymalnie przez dwie kadencje. Norwe-
ski Ombudsman do spraw Dzieci w zasadzie sam decyduje o zakresie
swoich kompetencji w sprawach dziecka oraz o metodach, jakie bedzie
wykorzystywac¢ do ich realizacji. Do niego tez nalezy decydowanie
o tym, czy podejmie sie prowadzenia okreslonej sprawy i ewentualnie

19" Zob. szerzej A. Gajda, Ewolucja modelu ombudsmana w ujeciu teoretycznopraw-

nym, [w:] P. Mikuli (red.), Instytucje ombudsmana w panstwach anglosaskich.
Studium poréwnawcze, Warszawa 2017, s. 11 i nast.

Organ ten utworzony zostal w drodze Ustawy z dnia 15 lipca 1987 r. o Rzecz-
niku Praw Obywatelskich (Dz.U. 1987 nr 21, poz. 123). O jego statusie i roli zob.
m.in. A. Domanska, Pozycja ustrojowo-prawna Rzecznika Praw Obywatelskich,
L6dz 2012 oraz J. Swiatkiewicz, Rzecznik Praw Obywatelskich w polskim syste-
mie prawnym, Warszawa 2001.

Zob. S.L. Stadniczenko (red.), Konwencja o prawach dziecka. Wybdr zagadnien,
Warszawa 2015, s. 35 i nast.

Por. G.B. Melton, Lessons from Norway. The Chidren’s ombudsman as a Voice for
Children, ,Case Western Reserve Journal of International Law” 1991, t. 23(2),
s.197 i nast.

20

21

22



GENEZA 1 EWOLUCIJA INSTYTUCJI RZECZNIKA PRAW DZIECKA 143

jakie $rodki zastosuje przy jej rozstrzyganiu. Ustawa zagwarantowala
Rzecznikowi do spraw Dzieci nieograniczony dostep do wszystkich
aktow i dokumentow, ktore sg w posiadaniu instytucji zajmujacych sie
sprawami dzieci oraz wladz panstwowych. Pod wzgledem administra-
cyjnym Biuro norweskiego Rzecznika podlega Ministerstwu do spraw
Dzieci i Rodziny, ktore okresla miedzy innymi wysokos$¢ budzetu na
potrzeby tego Biura?3. Dodajmy jeszcze, ze przy Rzeczniku funkcjonu-
je stale grupa ekspertow zwana Komitetem Doradczym Ombudsmana
do spraw Dzieci?%.

Urzgd norweskiego Ombudsmana do spraw Dzieci stal si¢ pierwo-
wzorem dla tego rodzaju instytucji tworzonych w pozniejszych latach
w wielu innych panstwach. Nie wszedzie jednak powielany jest model
norweski, bowiem rownie czesto rzecznicy zajmujgcy sie ochrong
praw dzieci sg jedynie zastepcami ,klasycznych” ombudsmanow?®.
Instytucje zajmujace si¢ wylgcznie ochrong praw dziecka funkcjonujg
obecnie juz w 47 panstwach?6. Sg wsérdd nich 3 panstwa, ktore posia-
dajg co najmniej kilku Rzecznikéw do spraw Dzieci, gdyz zostali oni
powotani tylko na szczeblu lokalnym. Pierwszym z nich jest Hiszpa-
nia, gdzie organy takie sg utworzone w 3 wspodlnotach autonomicz-
nych (Andaluzja, Katalonia, Kraj Baskow). Pozostate dwa sg panstwami
federacyjnymi, w ktérych ombudsmanoéw do spraw dzieci powolano
w ramach podmiotéw federacji: w USA w 13 stanach, a w Kanadzie
we wszystkich 10 prowincjach. Do grona panstw posiadajacych Rzeczni-
ka do spraw Dzieci ponad dwadziescia lat temu dolgczyta tez Polska.

Geneza instytucji Rzecznika Praw Dziecka w Polsce zwigzana jest
z okresem, kiedy byly prowadzone prace nad przygotowaniem nowej
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Prace te rozpoczely sie faktycz-
nie w 1992 roku wraz z powolaniem przez Sejm i Senat sktadu Komisji
Konstytucyjnej Zgromadzenia Narodowego?’, ktora na podstawie

23 Budzet ten musi by¢ nastepnie zatwierdzony przez Storting.

24 Por. 7. Witkowski (red.), Prawo konstytucyjne, Torun 2011, s. 636.

25 Zob. szerzej o wspolczesnych modelach instytucji ombudsmana do spraw

dzieci L.C. Reif, The Ombudsman, Good Governance and the International Human
Rihgts System, Dordrecht 2004, s. 289 i nast.

Dane zaczerpniete z internetowej strony Biura Rzecznika Praw Dziecka
(https://brpd.gov.pl).

W skiad tej Komisji wchodzilo 46 postow i 10 senatorow.
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projektéw Konstytucji zgltaszanych przez uprawnione do tego podmio-
ty miata przygotowac jednolity projekt ustawy zasadniczej. Wlasnie
w jednym ze zgloszonych wowczas projektéw Konstytucji pojawita sie
po raz pierwszy propozycja utworzenia Rzecznika Praw Dziecka. Byt
to projekt podpisany przez 62 postow i senatoréw Klubu Parlamentar-
nego Sojuszu Lewicy Demokratycznej?s. W rozdziale X tego projektu
(noszgcym tytul ,Gwarancje konstytucyjne”) zaproponowano, aby art.
163 mial nastepujgcy tresé:

1. Ustanawia sie¢ Rzecznika Praw Dziecka, ktory sta¢ bedzie na strazy
ochrony praw dzieci i mlodocianych, przewidzianych Konstytucjg oraz
okreslonych w ustawach. 2. Rzecznika Praw Dziecka powoluje na okres
4 lat Prezydent na wniosek Prezesa Rady Ministrow. 3. Sposob dziatania
Rzecznika Praw Dziecka okresla ustawa.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze byla to nie tylko nowa-
torska, ale tez niezwykle sensowna propozycja konstytucyjnej regu-
lacji instytucji Rzecznika Praw Dziecka. Warto przy tym podkreslic,
ze przez caly kilkuletni okres prac nad nowg Konstytucjg byt to jedyny
projekt, ktory przewidywal utworzenie tak istotnej dla ochrony praw
dziecka instytucji ustrojowej. Swiadczy to o konsekwencji, z jaka
tworcy tego projektu ustawy zasadniczej ,chcieli chroni¢ prawa
dziecka, ktorym przez stworzenie konstytucyjnej, instytucjonal-
nej gwarancji nadawali wysokg range, widzgc koniecznos$¢ ochrony
tych praw na najwyzszym poziomie”®®. Szkoda, ze ta propozycja nie
zdobyta ostatecznie uznania ze strony wiekszosci deputowanych
w Komisji Konstytucyjne;j.

W toku prac konstytucyjnych juz nad jednolitym projektem nowej
Konstytucji instytucja Rzecznika Praw Dziecka pojawiala sie lub
znikala. Moze to swiadczy¢ o tym, ze propozycja konstytucjonaliza-
cji tego organu byla caly czas problematyczna. Ostatecznie Rzecznik
Praw Dziecka wymieniony zostal w koncowej wersji projektu Konsty-
tucji opracowanego przez Komisje Konstytucyjng, przyjetej nastep-
nie przez Zgromadzenie Narodowe, ale w wyjgtkowo symbolicznym

28 7ob. m.in. PJ. Jaros, Rzecznik Praw Dgiecka. Uksztattowanie Rzecgnika Praw

Dxziecka w Polsce jako organu panstwowego. Komentarz do ustawy o Rzeczniku
Praw Dziecka, Warszawa 2013, s. 12 i nast.
29 Ibidem, s. 18.
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wymiarze. Przekonuje to o zaledwie potlowicznym sukcesie przeciwni-
kow umieszczenia instytucji Rzecznika Praw Dziecka® w tresci nowej
ustawy zasadniczej. Poza tym nalezy tez mie¢ na uwadze fakt, Ze odsta-
pienie w Konstytucji od bardziej rozbudowanej regulacji pozycji ustro-
jowej tego organu spowodowane byto daleko idgcymi rozbieznosciami
pogladéw wsrod politykow oraz w doktrynie prawa konstytucyjnego
w odniesieniu do kwestii gwarancji instytucjonalnych ochrony praw
dziecka?!

Sukcesem zwolennikéw konstytucjonalizacji Rzecznika Praw
Dziecka bylo to, ze przepis traktujgcy o tym organie ochrony prawa
znalazt si¢ w nowej Konstytucji, gdyz w ten sposob ta nieznana dotad
instytucja wprowadzona zostata do systemu ustrojowego Rzeczypo-
spolitej Polskiej. Traktuje o nim przepis art. 72 ust. 4, ktéry znalaz! sie
w rozdziale II Konstytucji okreslajgcym podstawowe prawa, wolnosci
i obowigzki jednostki®?. Konstytucyjna regulacja urzedu Rzecznika
Praw Dziecka jest niezwykle lakoniczna, bowiem art. 72 ust. 4 stanowi
jedynie, ze: ,Ustawa okresla kompetencje i sposdb powotywania Rzecz-
nika Praw Dziecka”. Urzad ten otrzymat wiec range konstytucyjna, ale
jednoczes$nie Konstytucja odestala unormowanie trybu powolywania
Rzecznika Praw Dziecka oraz zakresu jego kompetencji do ustawy
zwyklej. Uczynila to uchwalona w dniu 6 stycznia 2000 r. Ustawa
o Rzeczniku Praw Dziecka®.

Przepis art. 1 tej ustawy stwierdza, Zze Rzecznik Praw Dziecka stoi
na strazy praw dziecka okreslonych w Konstytucji RP, Konwencji
Praw Dziecka oraz innych przepisach prawa, z poszanowaniem od-
powiedzialnosci, praw i obowigzkow rodzicow®!. W ustawie zapisano

30 Najbardziej zdeklarowanym przeciwnikiem wpisania do Konstytucji insty-

tucji Rzecznika Praw Dziecka byl 6wczesny posel Unii Wolnosci Jerzy Ciem-
niewski.

Por. w tej materii D. Gorecki, Rzecznik Praw Dziecka, [w:] L. Garlicki, A. Szmyt
(red.), Szes¢ lat Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 2003, s. 91
inast.

Tym samym przepisy poswiecone obu Rzecznikom znalazly sie w dwoch
roznych czesciach Konstytucji, gdyz regulacja ustroju Rzecznika Praw Oby-
watelskich zamieszczona jest w rozdziale IX ustawy zasadniczej.

33 Dz.U.2000 nr 6, poz. 69.
34

31

32

Zob. szerzej P. Jaros, Rzecznik Praw Dziecka. Ustawodawstwo i praktyka, War-
szawa 2006.
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ponadto, ze dziatania Rzecznika majg zapewni¢ dziecku pelny i har-
monijny rozwdj, z poszanowaniem jego godnosci i podmiotowosci
(art. 3). W dzialalno$ci Rzecznika na rzecz ochrony praw dziecka,
ustawa zwraca szczegdlng uwage na tak istotne kwestie, jak: 1) prawo
do zycia i ochrony zdrowia, 2) prawo do wychowania w rodzinie,
3) prawo do godziwych warunkow socjalnych, 4) prawo do nauki.

Ustawowy zakres zadan Rzecznika Praw Dziecka zostal sprecy-
zowany w stwierdzeniu, ze Rzecznik podejmuje wszelkie dzialania
zmierzajgce do ochrony dziecka przed przemocs, okrucienstwem,
wyzyskiem, demoralizacjg, zaniedbaniem oraz innym zlym traktowa-
niem. W podejmowanych dzialaniach Rzecznik zobowigzany zostat do
szczegolnej troski i pomocy dzieciom niepelnosprawnym, jak réwniez
do upowszechniania praw przyslugujacym dziecku oraz form i metod
ich ochrony. Z przepiséw ustawowych wynika ponadto, ze Rzecznik
przy wykonywaniu swoich uprawnien zobowigzany jest kierowac¢ sie
dobrem dziecka oraz bra¢ pod uwage fakt, ze naturalnym srodowi-
skiem rozwoju dziecka jest rodzina®.

Zgodnie z art. 4 ust. 1 ustawy, Rzecznika Praw Dziecka powotluje
Sejm za zgodg Senatu. Tryb ten jest identyczny z tym, ktéry ma zasto-
sowanie przy powolywaniu Rzecznika Praw Obywatelskich. Jedyna
réznica sprowadza sie do tego, ze kandydatury moze zglaszac, oprocz
Marszatka Sejmu i grupy co najmniej 35 postow, takze Marszatek
Senatu lub grupa co najmniej 15 senatorow. Kadencja Rzecznika Praw
Dziecka trwa 5 lat, przy czym ta sama osoba nie moze by¢ Rzecznikiem
dluzej niz przez dwie kolejne kadencje. Tym samym w odniesieniu do
tego urzedu dopuszcza si¢ trzecig kadencje, ale pod warunkiem, ze nie
moze ona nastepowac bezposrednio po drugiej. Kadencja Rzecznika
Praw Dziecka liczona jest od dnia zlozenia przez niego slubowania na
posiedzeniu Sejmu.

W drodze nowelizacji Ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka, ktora
przeprowadzona zostala w dniu 24 pazdziernika 2008 r.*¢ okreslo-
ne zostaly kwalifikacje, jakie musi posiadac¢ osoba ubiegajgca sie
o objecie stanowiska. Zgodnie z nowsg regulacjg, Rzecznikiem moze
by¢ ten, kto jest obywatelem polskim, posiada pelng zdolnos¢ do

35 Zgodnie z art. 2 Ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka, dzieckiem jest kazda istota
ludzka od chwili jej poczecia do osiggniecia pelnoletniosci.
36 Dz.U.2008 nr 214, poz. 1345.
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czynnosci prawnych i korzysta z pelni praw publicznych, nie byt
skazany prawomocnym wyrokiem za przestepstwo umyslne, ukon-
czyt studia wyzsze i uzyskat tytul magistra lub tytut rownorzedny, ma
co najmniej piecioletnie doswiadczenie w pracy z dzie¢mi lub na ich
rzecz oraz jest nieskazitelnego charakteru i wyroznia sie wysokim au-
torytetem ze wzgledu na walory moralne i wrazliwos¢ spoleczng®”.

Analogicznie jak Rzecznik Praw Obywatelskich, Rzecznik Praw
Dziecka jest w swojej dzialalnos$ci niezalezny od innych organéow pan-
stwowych, bowiem ponosi on jedynie ograniczong odpowiedzialnosc
przed Sejmem i Senatem oraz korzysta ze wzglednego immunitetu
formalnego oraz nietykalnosci osobistej®®. Nie moze jednocze$nie zaj-
mowac¢ innego stanowiska ani wykonywac¢ innych zaje¢ zawodowych,
a takze nie moze prowadzi¢ dziatalnosci publicznej niedajgcej sie po-
godzi¢ z obowigzkami i godnoscig jego urzedu®.

Rzecznik Praw Dzieckamoze by¢ odwolany przed uplywem kadencji
przez Sejm za zgodg Senatu w przypadkach okreslonych w przepisach
ustawy??. Zaliczono do nich: zrzeczenie sie funkcji, trwalg niezdolnos¢
do pelnienia obowigzkow na skutek choroby lub utraty sit, stwierdzo-
nych orzeczeniem lekarskim, oraz sprzeniewierzenie si¢ ztozonemu
$lubowaniu. Wspomniana juz wczesniej nowelizacja Ustawy z dnia
24 pazdziernika 2008 r,, jako odrebng przestanke odwotania Rzecznika
Praw Dziecka dodala skazanie prawomocnym wyrokiem za przestep-
stwo umyslne. Uchwale w sprawie odwotania Rzecznika Praw Dziecka
Sejm podejmuje zwykla wiekszoscig glosow na wniosek Marszatka
Sejmu, Marszaltka Senatu, grupy co najmniej 35 postéow lub co najmniej
15 senatorow. Senat podejmuje uchwate w sprawie wyrazenia zgody na
odwotanie Rzecznika w ciggu miesigca od dnia otrzymania uchwaty
Sejmu, a niepodjecie uchwaly przez Senat w ciggu miesigca oznacza
wyrazenie zgody na odwotanie.

370 kwalifikacjach wymaganych do objecia funkcji Rzecznika Praw Dziecka

zob. m.in. P. Soltysiak, Rzecznik Praw Dziecka. Zagadnienia ustrojowo-prawne,
Warszawa 2019, s. 85 i nast.

Por. W. Brzozowski, W sprawie modelu Rzecznika Praw Dziecka, [w:] M. Zubik
(red.), Dwadziescia lat transformacji ustrojowej w Polsce, Warszawa 2010, s. 503
inast.

38

39 Zob. szerzej H. Zieba-Zalucka, Organy kontroli paristwowej i ochrony prawa

w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Rzeszow 2000, s. 142 i nast.
40" por. P, Sottysiak, op. cit., s. 88 i nast.
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Wszelkie dziatania Rzecznika Praw Dziecka oparte sg na zasadzie
oficjalnosci, jako ze Rzecznik podejmuje dziatania z wlasnej inicjaty-
wy, czyli z urzedu. Jednak zgodnie z przyjetym w 2008 roku nowym
brzmieniem art. 9 ustawy, Rzecznik bierze pod uwage w szczegolnosci
informacje pochodzgce od obywateli lub ich organizacji, wskazujgce
na naruszenie praw lub dobra dziecka. Ponadto Rzecznik powiadamia
osobe lub organizacje, ktora zglosita informacje o naruszeniu praw
lub dobra dziecka, o zajetym przez siebie stanowisku, a w przypadku
podjecia dziatania — o jego skutkach. W przypadku Rzecznika Praw
Dziecka Konstytucja nie przewiduje wiec podobnej, jak w przypad-
ku Rzecznika Praw Obywatelskich, instytucji wniosku do Rzecznika.
Expressis verbis o wniosku takim nie wspomina rowniez ustawa, ale
aktualna regulacja ustawowa pozwala Rzecznikowi Praw Dziecka po-
dejmowac wszelkie dzialania inspirowane informacjami naplywajg-
cymi do Rzecznika?.

Przyznany Rzecznikowi Praw Dziecka zakres kompetencji wynika
przede wszystkim z postanowien art. 10 i 11 obowigzujgcej ustawy.
Na ich podstawie Rzecznik moze zwrdcic sie do organow wiadzy pu-
blicznej, organizacji lub instytucji o zlozenie wyjasnien i udzielenie
niezbednych informacji, a takze o udostepnienie akt i dokumentow,
w tym zawierajgcych dane osobowe. Moze tez zwroci¢ sie do wlasci-
wych organdw, w tym zwlaszcza do Rzecznika Praw Obywatelskich, or-
ganizacji lub instytucji o podjecie na rzecz dziecka dziatan z zakresu
ich kompetencji.

Zgodnie z ustawg, Rzecznik Praw Dziecka przedstawia wtasci-
wym organom wladzy publicznej,organizacjomiinstytucjom oceny
i wnioski zmierzajgce do zapewnienia skutecznej ochrony praw
i dobra dziecka oraz usprawnienia trybu zatatwiania spraw w tym za-
kresie. Istotne znaczenie ma tez to, ze Rzecznik uprawniony zostat do
wystepowania z wnioskami o podjecie inicjatywy ustawodawczej*?,
bgdz o wydanie lub zmiane innych aktéw prawnych. W wymienionych
dwoch sytuacjach instytucje, do ktérych zwroci sie Rzecznik, sg obo-
wigzane ustosunkowac sie do tych wnioskéw w terminie 30 dni od daty
ich otrzymania.

41 Ppor. S. Serafin, B. Szmulik, Organy ochrony prawnej RP, Warszawa 2010, s. 444

inast.
Sam Rzecznik Praw Dziecka, analogicznie jak Rzecznik Praw Obywatelskich,
nie posiada prawa inicjatywy ustawodawczej.

42
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Nalezy wreszcie podkresli¢, ze Rzecznik Praw Dziecka jest zobo-
wigzany do corocznego przedstawiania Sejmowi i Senatowi infor-
macji o swojej dzialalnosci oraz uwag o stanie przestrzegania praw
dziecka, ktora to informacja, podobnie jak w przypadku Rzecznika
Praw Obywatelskich, jest podawana nastepnie do wiadomosci pu-
blicznej. Nie sposob przy tym nie zauwazy¢, ze wszystkie dotychcza-
sowe informacje Rzecznika (skladane od 2002 roku przez kolejnych
piastunow tego urzedu), byly zawsze akceptowane przez obie izby
parlamentu, ktore docenialy tym samym jego role i aktywnos¢ w za-
kresie ochrony praw dziecka. Mozna wiec zaryzykowac stwierdze-
nie, ze instytucja Rzecznika Praw Dziecka sprawdzila sie w systemie
ustrojowym Rzeczypospolitej Polskiej.
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w jego wolnos¢”. Wszelkie proby i przejawy zniewolenia stanowig zagrozenie
dla wolnosci, a tym samym godnosci cztowieka na réznych etapach jego rozwoju
- od dziecinstwa az po okres senioralny. Dotyczy to zaréwno godnosci osobowej,
godnosci osobowosciowej, jak i godnosci osobistej.

SLOWA KLUCZOWE: godnos$¢ dziecka, ideat autentycznosci, wychowanie

ABSTRACT: Throughout history, a unique ideal of upbringing, very often
completely different from its predecessors, has been created during every
era. The truth about human dignity constitutes the foundation of contemporary
education. Human dignity is an antithesis of the person’s objectification
and enslavement.

The subject of the article is child dignity in educational contexts of contemporary
problems, which can be generated by unleashed individualism and the primacy
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of instrumental reason in education and upbringing. ,, To bring up means just to
properly lead the other person to freedom”. Any attempts and manifestations of
enslavement pose a threat to human freedom, which implies human dignity at
different stages of its development from childhood to senior years. The same
refers to personal dignity and individual dignity.

KEYWORDS: child dignity, an ideal of authenticity, upbringing

Cechg idealu wychowania jest jego historyczna zmiennosé¢, osa-
dzenie w filozofii, nauce, polityce, organizacji zycia spotecznego, religii
i szeroko rozumianej kulturze danej epoki. Na przestrzeni dziejow
kazda epoka kreowata swoj indywidualny i czesto catkowicie odmien-
ny od poprzedniego ideal wychowania. W literaturze przedmiotu znaj-
dujemy wiele prob zdefiniowania pojecia ideatu wychowania. Andrzej
de Tchorzewski podkresla, iz pedagogiczny ideal wychowawczy jest
idealnym, nierealnym obrazem cztowieka, ugruntowanym kulturowo
idealem czlowieczenstwa, bedgcym uosobieniem hierarchii aksjolo-
gicznej swoich czasow!. Wedlug Jozefa Gorniewicza, ,tak pojety ideat
jest po prostu kulturowym wzorem osobowosci poszerzonym o per-
spektywe rozwoju. Zawiera w sobie elementy tradycji kulturowej, jak
tez prognozy dotyczgce swiata, ktory nadchodzi.

Wspolczesnie trudno jest wskazac jakis wzor osobowy, jednoznacz-
nie okreslony obraz czlowieka, normatywnie usankcjonowany ideat
wychowania. Panujgcy pluralizm doktryn pedagogicznych, orientacji
filozoficznych, $wiatopogladowych, postaw spotecznych, i politycz-
nych jest przyczyng pojawiania sie réznych, czesto bardzo odmien-
nych idealow wychowania®. Jednak zawsze ,u podstaw kazdej teorii
wychowania i kazdej praktyki wychowawczej stoi jakas koncepcja

1 AM. de Tchorzewski, Wstep do teorii wychowania, Krakow 2018, s. 102.

J. Gorniewicz, Kulturowy wzor osobowosci a ideat wychowania, [w:] T. Kukoto-
wicz, M. Nowakowa (red.), Pedagogika ogélna. Problemy aksjologiczne, Lublin
1997, 5. 57.

3 AM.de Tchorzewski, op. cit., s. 103.
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cztowieka”. Wydaje sie, ze wspdlnym mianownikiem wspolczesnych
idealow jest prawda o godnosci osoby ludzkiej stanowigca fundament
wspotczesnej edukacji.

Godnosc¢ dziecka

,Nie ma dzieci, sg ludzie”. Te stowa Janusza Korczaka winny stano-
wic podstawe wszelkich rozwazan o godnosci dziecka. Ilekro¢ przywo-
lujemy pojecie godnosci dziecka, to tak naprawde rozwazamy kwestie
dotyczgce godnosci czltowieka. Czym zatem jest ,godnosc¢ cztowieka”,
,2godnosc dziecka”? Co nalezy rozumiec przez to pojecie? Udzielenie
odpowiedzi na te pytania ma fundamentalne znaczenie dla pedagogiki
i wychowania, aczkolwiek niejednoznacznos¢ pojecia godnosci, réozne
jego ujecia w kontekstach historycznych, kulturowych, spotecznych,
politycznych powodujg, iz jest to zadanie trudne, a proba udzielenia
odpowiedzi na te pytania obarczona jest ryzykiem zarzutu o jej nie-
kompletnos¢, niepelnosé¢ i powierzchownosc¢. Adam Rodzinski wyraza
nawet poglad, iz pojecie godnosci, traktowanej jako pojecie pierwotne,
nie jest mozliwe do zdefiniowania, a kazda proba jej definicji musi za-
konczy¢ sie niepowodzeniem?. Jest to o tyle interesujgce stwierdzenie,
iz literatura dotyczgca problematyki godnosci cztowieka jest bardzo
bogata.

Stowo ,godnosc¢” pochodzi od tacinskiego dignus i oznacza tyle, co
wart uszanowania i czci, zobowigzany do szacunku duzej wagi. Termin
»2godnosc” wystepuje w wielu znaczeniach. Bywa rozumiana jako ,nie-
usuwalna i niestopniowalna, zaslugujgca na szacunek wilasny i innych
ludzi wartos¢ czlowieczenstwa, przystugujgca kazdemu czlowiekowi
bez wyjatku”®; Stownik jezyka polskiego pojecie ,godnosci” definiuje
jako ,poczucie wlasnej wartosci i szacunek dla samego siebie”. Wedtug
Marii Ossowskiej, ,ma godnos$¢ ten, kto umie broni¢ pewnych uznanych

S Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 2005, s. 28; por. B. Sliwerski, Wspot-

czesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2015, s. 87.

A. Rodzinski, Osoba, moralnosé, kultura, Lublin 1989, s. 98.

Encyklopedia PWN, hasto: godnosé, https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/god-
no%C5%9B%C4%87.html [dostep: 12.10.2020].
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przez sie wartosci, z ktorych obrong zwigzane jest jego poczucie
wlasnej wartosci i oczekuje z tego tytulu szacunku ze strony innych””.
W literaturze przedmiotu najczesciej wyrdznia sie godnos¢ osobowa,
godnos$c osobistg i godnosc¢ osobowosciowg®. Niektorzy autorzy wy-
mieniajg takze godnos¢ ugruntowang w okolicznosciach zycia®.

Godnos¢ osobowa jest wrodzona, stalg, niezniszczalng wartoscia
czlowieka. Na mocy stania sie osobg ludzkg kazdy obdarzony jest god-
noscia.Jest onaniezbywalna, nienaruszalna. Cztowiek nie moze utracic¢
godnosci osobowej, nie mozna czlowieka pozbawic godnosci osobowe;j.
Godnos¢ ta przystuguje kazdemu tylko z tej racji, ze jest cztowiekiem.
Zdaniem A. Rodzinskiego,

jezeli prawdg jest, ze nie mozna zrozumie¢, na czym polega wrodzona
cztowiekowi godnosc, bez wziecia pod uwage natury czltowieka, to rownie
prawdag jest, ze nie mozna zdoby¢ wlasciwego pojecia o cztowieku, i o jego
naturze, nie pamietajgc rownoczesnie o tym, ze czlowiek —1i to kazdy bez
wyjatku — jest osobg i Ze z tej racji przystuguje mu niezaleznie od tego, co
czyni i jak postepuje, godnosc trwala, niezbywalna i zobowigzujgca'®.

Wedlug Tomasza z Akwinu pojecie osoby jest nierozerwalnie zwig-
zane z pojeciem godnosci, ,0sobg jest to, co posiada godnos¢ (persona
est nomen dignitatis)”'!. Immanuel Kant wskazywal, Zze godnosc¢ jest
wartoscig, ktorej nie da sie zmierzy¢, ani przeliczy¢ na inne dobra,
ani tez zmierzy¢ i zrownowazy¢ innymi wartosciami, gdyz ,w pan-
stwie celow wszystko ma albo jakas$ cene, albo godnosé. To, co ma cene,

Por. M. Ossowska, Normy moralne. Préba systematyzacji, Warszawa 1985, s. 59.

Por. A. Rodzinski, U podstaw kultury moralnej. O genezie i podstawowej struk-

turze wartosci moralnej naturalnej i wartosciowania scisle moralnego, ,Roczniki

Filozoficzne KUL” 1968, nr 16 (2), s. 43-49.

M Piechowiak, Filozofia praw cztowieka — Prawa cztowieka w swietle ich miedzy-

narodowej ochrony, Lublin 1999, s 343; JJ. Jadacki wymienia cztery sposoby

rozumienia godnosci: ,cztowieczenstwo, czyli godnos¢ ludzka”, ,zastuga
czyli godnos¢ nabyta”, ,szlachetnos¢, czyli godnos¢ osobista”, ,dostojenstwo,
czyli godnos$¢ zawodowa”, zob. JJ. Jadacki, O godnosci i odpowiedzialnosci,

[w:] Idem, Aksjologia i semiotyka. Analizy i polemiki, Warszawa 2003, s. 85-86.

10 A Rodzinski, op. cit., s. 103.

111, Bosek, Gwarancje godnosci ludzkiej i ich wplyw na polskie prawo cywilne,
Warszawa 2012, s. 35. M. Piechowiak podaje, ze ,nazwa «osoba» przystuguje
ze wzgledu na godnosé¢, a ta ugruntowana jest nie w samej rozumnosci jako
wlasciwosci cztowieka, ale w samoistnieniu w pewien szczegoélny sposob (wla-
$ciwy istotom rozumnym)”, M. Piechowiak, Filozofia praw cztowieka..., s. 6.
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mozna zastgpi¢ takze przez cos$ innego, jako jego rownowaznik, co zas
wszelkg cene przewyzsza, a wiec nie dopuszcza zadnego réwnowazni-
ka, posiada godnosc¢™2. Godnos¢ czlowieka stanowi wlasciwos¢ kazdej
istoty ludzkiej, zatem czlowiek zawsze winien by¢ postrzegany jako cel
sam w sobie, a nigdy jako srodek do osiggniecia jakiegokolwiek celu.
Poniewaz czlowiek jest nieporéwnywalny do innych istot w aspekcie
wartosci, nie méwimy o wartosci cztowieka, lecz o jego godnosci. ,Jesli
nawet wartosc¢ zycia dziesieciu ludzi jest wieksza niz wartosc jednego
czltowieka, to godnos$c dziesieciu ludzi nie jest wieksza niz godnosc
jednego cztowieka. Osoby nie sg «dodawalne»'®”.

Godnos¢ osobista rozumiana jest jako sfera osobowosci ksztal-
towana przez szereg okolicznosci zewnetrznych, ktora konkretyzuje
sie w poczuciu wlasnej wartosci cztowieka i oczekiwaniu szacunku ze
strony innych ludzi. Tomasz Hobbes postrzegal godnosc osobistg jako
»publiczng wartosc¢ cztowieka, ktora jest wartoscig, jakg mu przypisuje
panstwo i spotecznosc, jest tg wartoscig, ktorg ludzie nazywajg dosto-
jenstwem”. Godnos¢ osobista to wewnetrzne przekonanie czlowieka
o swoim moralnym i etycznym nieposzlakowaniu. Zmienny jest jej
zakres i charakter, ktory zalezy od psychiki i osobowosci kazdego czto-
wieka, a takze zaakceptowanego przez niego systemu wartosci, srodo-
wiska, w ktorym zyje, pozycji spoteczne;j.

Nastepny rodzaj godnosci, czyli godnos¢ osobowosciowa, jest
cechg osobowosci, zwigzang z doskonatoscig moralng cztowieka, ktory
nabywa jg lub traci w zaleznosci od wlasnych wyborow, decyzji, poste-
powania. Jest efektem pracy nad sobg, wychowania.

Godnos¢ ugruntowana w okolicznosciach zycia to kolejny rodzaj
godnosci, ktéory mozemy zdefiniowac jako stan, w ktérym cztowiek
w pelni realizuje wlasne czlowieczenstwo!®, gdy moze decydowac
o sobie, moze sie rozwija¢, posiada odpowiednie warunki zycia.
O godnych warunkach zycia moze decydowac miedzy innymi dostep
do opieki zdrowotnej, dobr kultury, do edukacji, uczestnictwa w zyciu
spotecznym, do biezgcej wody, do ogrzewania, ale takze swoboda,
w wyborze miejsca pracy, zawodu, miejsca zamieszkania, wolnos¢

12
13
14

I. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Warszawa 1971, s. 70.
R. Spaemann, Osoby — o réznicy miedzy kims a czyms, Warszawa 2001, s. 246.

T. Hobbes, Lewiatan czyli materia, forma i wladza paristwa koscielnego i swiec-
kiego, Warszawa 2005, s. 167-168.
15 M. Piechowiak, op. cit., s. 347.
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poruszania sie, wolno$¢ wypowiedzi czy mozliwos¢ samorealizacji.
Godnos¢ ugruntowana w okolicznosciach zycia odnosi si¢ do warun-
kow zycia, ktore uznajemy za godne lub niegodne czltowieka.

Godnos¢ dziecka (osoby ludzkiej) nie wynika z wolnosci i praw
czlowieka, ale to wolnosci i prawa wynikajg z godnosci czlowieka.
Zrédtem tych praw jest godnoéé osobowa. Prawa dziecka sg prawami
czlowieka, z tg roznicsa, ze z niektérych praw dzieci korzystajg w miare
dojrzewania i stosownie do mozliwosci rozeznania swojej sytuacji's.
Jak podkresla B. Sliwerski ,...prawa cztowieka (w tym i prawa dziecka)
plyng z jego natury, oznacza to, ze wywodzg sie one z tego, co nazywa
sie prawem naturalnym, prawem niepisanym, stojacym ponad prawem

stanowionym przez cztowieka. Z tego tez tytulu sg one nienaruszalne

i niezbywalne”"".

16 przestrzeganie praw dziecka w Polsce. Raport UNICEF Polska, Warszawa 2009,
s. 4, https://unicef.pl/co-robimy/publikacje [dostep: 08.10.2020]. Najwazniej-
szym dokumentem prawa miedzynarodowego, ktory okresla prawa dziecka
jest Konwencja o Prawach Dziecka uchwalona przez Zgromadzenie Ogolne Or-
ganizacji Narodow Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku, ratyfikowana przez
192 kraje, w tym Polske (w 1991 roku). Wsrod praw dziecka ustanowionych
w Konwencji warto wymienic: prawo do zycia i rozwoju, prawo do godnosci
i szacunku, prawo do tozsamosci i identycznosci (prawo do nazwiska, imienia,
obywatelstwa, wiedzy o wlasnym pochodzeniu), prawo do swobody mysli,
sumienia i wyznania, prawo do odpowiedniego standardu zycia, prawo do
ochrony zycia, prawo do nauki, prawo do wypoczynku i czasu wolnego, prawo
do korzystania z dobr kultury, prawo do informacji, prawo do znajomosci
swoich praw, prawo do wyrazania swoich poglagdow. Inne dokumenty regulu-
jace kwestie praw dziecka to: Deklaracja Praw Dziecka, zwana rowniez Dekla-
racjg Genewsksg ( 1924), Deklaracja Praw Dziecka (1959); Europejskg Strategie
na rzecz Dzieci (1995) — dokument okreslajgcy modelowy zakres ochrony
prawnej dziecka, jaki powinien obowigzywac¢ wszystkie panstwa czlonkow-
skie Unii Europejskiej; Europejska Konwencja o Wykonywaniu Praw Dzieci
(uchwalona w 1996, ratyfikowana przez Polske w 1997, weszta w zycie w 2000
roku); dwa protokoty do Konwencji Praw Dziecka dotyczace angazowania
dzieci w konflikty zbrojne, handlu ludzmi, dzieciecej prostytucji i pornografii
(2000 rok). Natomiast wsrod podstawowych aktow prawa polskiego regulu-
jacych kwestie ochrony godnosci dziecka i jego praw nalezy w szczegoélnosci
wymieni¢: Konstytucje RP, Ustawe Prawo oswiatowe i Ustawe o Rzeczniku
Praw Dziecka.

B. Sliwerski, Prawo dziecka do praw, [w:] M. Michalak (red.) Prawa dziecka
wezoraj, dzis i jutro — perspektywa korczakowska, t. 1: Biuro Rzecznika Praw
Dziecka, Warszawa 2018, s. 99, https://brpd.gov.pl/sites/default/files/01 prawa_
dziecka wczoraj dzis_ i jutro_tom_ i -_ebook.pdf [dostep:15.09.2020].
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Ideal autentycznosci

Autentycznosc!® jest wspolczesnie ceniong postaws, traktowang

jako warunek godnego zycia, moralnego i duchowego rozwoju jednost-
ki. Wigze si¢ ze Swiadomoscig jednostki wlasnego cztowieczenstwa
i poczuciem odpowiedzialnos$ci za swoje zycie, za swoje ,ja”. Utozsamia-
na jest z kreatywnoscig, oryginalnoscia, szczeroscig wyrazania siebie,
odrzuceniem schematow, pozoréw i homogenizujgcych wplywow oto-
czenia, z nieustannym ,stwarzaniem siebie” — z autokreacjg i samore-
alizacjg!®. Zbyszko Melosik i Mirostaw J. Szymanski podkreslajg, ze dla
kreowania wlasnej tozsamosci

18

19
20

ogromne znaczenie ma wybor miedzy nieukrywanym indywidualizmem,
niemal wylgcznym kierowaniem sie wlasnym interesem a solidarnoscig
i prospolecznoscig, a wiec cechami, ktore w czasach gwaltownej zmiany
spolecznej sg bardzo potrzebne, ale nie sg szczegodlnie naglasniane i pro-
mowane?°.

Wedtug stownikowych uje¢ autentycznosc to tyle, co oryginalnos¢, prawdzi-
wos¢ autorstwa lub datowania dziela, pochodzenie od tego autora, ktéremu
dzielo jest przypisywane. Wspolczesnie pojecie to zachowuje podwojne zna-
czenie — jest stosowane zaréwno do charakterystyki rzeczy, jak i osob. Pojecie
autentyczny uzywane jest miedzy innymiw znaczeniach: 1) zgodny z rzeczywi-
stoscig 2) niebedgcy kopig, falsyfikatem ani przerobka; 3) szczery, nieklama-
ny, prawdziwy; 4) niewgtpliwy, wielki, prawdziwy — uzywane dla podkreslenia
jakiejs$ cechy. W odniesieniu do czlowieka za autentyczne uznawane jest to, co
wyplywa z osobowosci dziatajgcego i/lub moéwigcego podmiotu. Autentyczne
lub nieautentyczne moze by¢ postepowanie, postawa, uczucia, przekonania,
prezentowane poglady. Autentycznosc jest pojmowana jako antonim udawa-
nia, sztucznosci, falszu, gry, hipokryzji, wyrachowania, konformizmu, przeci-
wienstwo sztucznosci, udawania, gry, oszukiwania, zaklamania, obtudy, fatszu,
wyrachowania; zob. autentycznosé (autentyczny) [w:] W. Doroszewski (red.),
Stownik jezyka polskiego, Warszawa 1996; S. Blackburn, Oksfordzki stownik fi-
lozoficzny, przel. C. Cieslinski i in., Warszawa 1997, s. 38; A. Podsiad, Stownik
terminow i pojec filozoficznych, Warszawa 2001, s. 85; W. Lagodzki, G. Pyszczek
(red.), Filozofia. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 49-50, M. Zardecka-Nowak,
Autentycznos¢ zawiedzionych nadziei, czyli o wygasaniu pewnego moralnego
ideatu w ponowoczesnym spoleczeristwie masowym, ,Logos i Ethos” 2012, nr 1
(32), s. 81-83.

M. Zardecka-Nowak, Autentycznosé zawiedzionych nadziei.., s. 81.

Z. Melosik, M.J. Szymanski (red.), Togsamos¢ w warunkach zmiany spotecznej,
Warszawa 2016, s. 9.
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Propagowane przez kulture masowg wezwanie do samorealizacji
i samospetnienia w wielu przypadkach moze bowiem rodzi¢ frustracje,
gdyz nie zawsze jednostka bedzie miala warunki i srodki na realizacje
tego celu.

Idea autentycznosci, promowanie indywidualizmu nie jest wy-
tworem naszych czaséw. Na przyklad Kartezjusz, J. Locke traktowali
indywidualng wole jednostki jako pierwotng wobec relacji spotecz-
nych, a epoke romantyzmu cechowal wrecz kult jednostki buntujgcej
sie wobec $wiata i jego norm, wyrazajgcg w ten sposdb swdj sprzeciw
wobec porzgdku spotecznego. Wspotczesna autentycznosc, polegajgca
na budowaniu przez jednostke wtasnego ,ja” wedlug wtasnych kryte-
riow, jest przejawem wolnosci, ktora domaga sie wyzwolenia od tego,
co nas okresla z zewnatrz.

Charles Taylor wskazuje, ze najwigekszymi bolgczkami wspotcze-
snosci sg indywidualizm, prymat rozumu instrumentalnego oraz od-
rzucenie postaw obywatelskich?!. Indywidualizm, w swym skrajnym
wydaniu, powoduje atomizacje jednostek, ich alienacje, wycofywanie
sie z zycia publicznego. Koncentracja na wlasnym ,ja”, na wtasnych po-
trzebach prowadzi do egoizmu, zas proby okreslania siebie, bez odnie-
sienia do $wiata zewnetrznego, nieuchronnie prowadza do zamykania
sie czlowieka w swoim wnetrzu. W konsekwencji, zmniejsza si¢ zain-
teresowanie jednostki sprawami innych ludzi, spotecznoscig lokalng
czy politykg?2.

Autentycznos¢ utozsamiana z brakiem ograniczen zewnetrznych
w odnajdywaniu, konstruowaniu i wyrazaniu wlasnego ,ja”, z emana-
cja ,unikalnego siebie”, powoduje ostabienie, a nawet zerwanie wiezi
ze wspolnota, w szczegdlnosci w obszarze powinnosci i zobowigzan
wobec niej. Powoduje to takze spoleczng atomizacje, koncentrowa-
nie sie wylgcznie na wlasnych potrzebach oraz prowadzi do zinstru-
mentalizowania wszelkich relacji ze swiatem zewnetrznym, relacji
zinnymiludzmi, do osobistych kalkulacji ,zysku i strat” jako kryterium
uzasadnienia utrzymywania tych relacji, gdzie drugi cztowiek staje sie
srodkiem do osiggniecia celu, a zycie ludzkie i jego godnos¢ bywaja

21 Ch. Taylor, Etyka autentycznosci, Krakow 2001, s. 10-19.

22 Ch. Taylor wskazuje, ze w konsekwencji moze to rodzic¢ ,niebezpieczenstwo
utraty wolnosci na plaszczyznie politycznej”, stanowigce naruszenie godnosci
czlowieka jako obywatela. Ibidem, s. 16-17.
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przeliczane na pienigdze i inne wartosci materialne. Taylor wskazuje,
ze rozum instrumentalny to

ten rodzaj racjonalnosci, ktorym postugujemy sie, aby wyliczy¢ najbar-
dziej ekonomiczny sposob wykorzystania $rodkow prowadzgcych do
danego celu. Maksymalna efektywnos¢, najlepsza relacja naktadow do
zyskéw — oto kryterium sukcesu takiego rozumowania??.

Paradoksalnie, zagrozenia wynikajgce z indywidualizmu mogg by¢
zneutralizowane przez sam ideal indywidualizmu. Jego wlasciwe urze-
czywistnienie wymaga jednak uznania dialogicznosci natury ludzkiej,
gdyz wlasne ,ja” konstruujemy w dialogu z innymi. ,Samookreslenie
jest rownoznaczne z odnalezieniem tego, co znaczace, w tym, co wy-
roznia mnie sposrod innych ludzi”??. Warunkiem sensownosci indy-
widualizmu jest takze przyjecie i uznanie przez jednostke pewnego
moralnego horyzontu, istniejgcego poza nim samym. Za indywiduali-
zmem, samorealizacjg ,kryje sie moralny ideal wiernosci samemu so-
bie”?% ktory Taylor okresla mianem idealu autentycznosci. Autentycz-
nosc¢ wedlug niego ,nie jest wrogiem wymogdw, ktore rodzg sie poza
podmiotem”8 a na odwrot — autentycznosé zaktada ich istnienie.

Autentycznos$¢ w wychowaniu

Idea bycia autentycznym, staje sie niemal wymogiem wspotczesnej
kultury, oddziatywuje na wszystkie sfery, w tym takze na wychowanie.
Wedlug Benedykta XVI wychowanie jest nierozerwalnie zwigzane
z uswiadomieniem dziecku jego wolnosci, jego wartosci dla swiata
i samego siebie, jego godnosci osobowej przynaleznej mu z racji jego
istnienia, godnosci osobowej jako godnosci bezwarunkowej. ,Wy-
chowac to tyle, co wlasciwie wprowadzi¢ drugiego cztowieka w jego
wolnos$c¢™’”. Wigze sie to z uznaniem podmiotowosci dziecka nie tylko

23 Tbidem, s. 12.
24 Ibidem, s. 40.
25 Thidem, s. 22.
26 Ibidem, s. 45.

27 ] Ratzinger, Elementarz Benedykta XVI Josepha Ratzingera dla poboznych,
zbuntowanych i szukajgcych prawdy, wybor i oprac. M. Zawada, Krakow 2008,
s.229.
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w sferze deklaracji, ale przede wszystkim wyrazajgcej sie w codzien-
nej praktyce edukacyjnej, w dziataniach pedagogicznych rodzicow
inauczycieli, w tym takze z promowaniem praw dzieckaiucznia. Prawa
te muszg wiec by¢ z jednej strony, znane dzieciom, a z drugiej, respek-
towane przez dorostych.

Polska szkola gwarantuje dzieciom szeroki zakres wolnosci
i praw?8. Wazne jest jednak nie tylko to, by uczen mial swiadomosé¢,
jakie ma prawa, lecz rowniez, by rozumial, Ze koncza si¢ one tam, gdzie

28 preambula do prawa oswiatowego okregla, iz , Oswiata w Rzeczypospolitej
Polskiej stanowi wspolne dobro calego spoteczenstwa,; kieruje sie zasadami
zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami
zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym
Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach Dziecka.
Nauczanie i wychowanie — respektujgc chrzescijanski system wartosci —za
podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki. Ksztalcenie i wychowanie
stuzy rozwijaniu u mlodziezy poczucia odpowiedzialnosci, mitosci Ojczyzny
oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednocze-
snym otwarciu sie na wartosci kultur Europy i $wiata. Szkola winna zapew-
ni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go
do wypelniania obowigzkoéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”, Ustawa
z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017, poz. 59, http://isap.
sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf,
[dostep: 13.09.2020]. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej w art. 30 stanowi,
ze ,Przyrodzona i niezbywalna godnosc¢ czlowieka stanowi zrodlo wolnosci
i praw czlowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie
i ochrona jest obowigzkiem wladz publicznych”. Artykul 72 ustawy zasad-
niczej dotyczy natomiast praw dziecka: ,1. Rzeczpospolita Polska zapewnia
ochrone praw dziecka. Kazdy ma prawo zgdac¢ od organow wiladzy publicznej
ochrony dziecka przed przemocs, okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacjs;
2. Dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej ma prawo do opieki i pomocy
wladz publicznych; 3. W toku ustalania praw dziecka organy wladzy publicznej
oraz osoby odpowiedzialne za dziecko sg obowigzane do wystuchaniaiw miare
mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka; 4. Ustawa okresla kompetencje
i sposob powolywania Rzecznika Praw Dziecka”, Konstytucja Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. uchwalona przez Zgromadzenie Narodowe
w dniu 2 kwietnia 1997 r, przyjeta przez Narod w referendum konstytucyj-
nym w dniu 25 maja 1997 r., podpisana przez Prezydenta Rzeczypospolitej
Polskiej w dniu 16 lipca 1997 r., Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483, http://isap.sejm.gov.
pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19970780483, [dostep: 13.09.2020]; zob.
takze tres¢ przywolanych w Preambule do Prawa oswiatowego aktow praw-
nych oraz innych dotyczgcych praw czlowieka i dziecka [w:] M. Zubik (red.),
Wybor dokumentow prawa miedzynarodowego dotyczqcych praw czlowieka,
Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, Warszawa 2008.
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zaczynajg sie prawa drugiego czlowieka. Wyniki badan opublikowa-
ne w najnowszym raporcie UNICEF Polska moga napawac ostroz-
nym optymizmem, jesli chodzi o znajomos¢ przez dzieci i mtodziez
przystugujgcych im praw. Zdecydowana wiekszos$¢ dzieci slyszala
o prawach dziecka. Jako glowne zrodlo informacji dzieci wskazywaty
nauczycieliirowie$nikow, rzadziej zrodlem tym byli rodzice czy media.
Sami pedagodzy uznajg potrzebe edukowania dzieci i mtodziezy o ich
prawach, aczkolwiek niepokoj moze budzi¢ postawa 10% badanych
nauczycieli, ktorzy prezentujg poglad o negatywnym wplywie $wia-
domosci dziecka o przystugujacych mu prawa. Ich zdaniem, skutkiem
edukacji o prawach dziecka jest okazywanie aroganckich postaw przez
dzieci oraz kwestionowanie autorytetu rodzicéw i nauczycieli?®.

Ideal autentycznosci w wychowaniu oznacza, iz wychowawca
w swojej codziennej praktyce traktuje podmiotowos¢ wychowanka
jako podstawowsg zasade wszelkich dzialan, a towarzyszac dziecku
W jego rozwoju stwarza optymalne warunki do ksztaltowania i roz-
wijania u wychowanka poczucia wlasnej godnosci oraz szacunku dla
godnosci innych. Wychowawca powinien pamietac¢, ze jego pozytywny
wplyw na wychowanka zalezy takze od tego, czy on sam jest auten-
tyczny, czy uosabia moralny ideal wiernosci samemu sobie, czy jest
wiarygodny w swoim zyciu i w relacjach z dzieckiem, czy szanuje
godnosc¢ dziecka. Autentycznos¢ nie musi bowiem kierowac cztowieka
ku egocentryzmowi. Cztowiek jest naprawde autentyczny tylko wtedy,
gdy jest w zgodzie z samym sobg i rozumie siebie. Przeklada sie na
to jego zdolnos¢ do rozumienia innych oraz na bycie rozumianym?.
Dgzenie do autentycznosci stawia przed wychowawcg zadania trudne,
wymagajgce poruszania sie po obszarach wrazliwych na zarzut niere-
spektowania godnosci wychowanka i praw, ktére z tej godnosci wyni-
kaja. Bogustaw Sliwerski twierdzi, ze dorosli, takze nauczyciele i wy-
chowawecy, czesto mylg godnos¢ osobowg dziecka z godnoscig, na ktorg
trzeba zastuzyc poprzez odpowiednie zachowanie, a przeciez godnos¢
cztowieka przynalezna jest kazdej istocie ludzkiej, niezaleznie od jej

29 E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak, Prawa dziecka z perspektywy dzieci, rodzi-
cow i nauczycieli. Raport z badan, UNICEF Polska, Warszawa 2019, s. 55, https://
unicef.pl/co-robimy/publikacje, [dostep: 13.09.2020].

A. Gatkowska, S. Gatkowski, Dwie autentycznosci, [w:] I. Ulfik-Jaworska, A. Gala
(red.), Dalej w te samaq strone: ksiega jubileuszowa dedykowana profesor Marii
Braun-Gatkowskiej, Lublin 2012, s. 360.

30
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wieku, postepowania, dokonanych wyboréw, ,niezaleznie od tego, jakie
ma ona osiggniecia i w jak niegodnych warunkach ona lubi zy¢”3!.

Prawa dziecka wynikajg z jego godnosci dziecka, a kazde naru-
szenie tych praw niszczeniem tej godnosci, jest jej antytezg. Nieste-
ty, przypadki naruszania praw dziecka i jego godnosci majg miejsce
takze w placowkach oswiatowo-wychowawczych. Na podstawie wyni-
kéw badan opublikowanych w raporcie UNICEF mozna stwierdzic,
iz w polskiej szkole co trzecie dziecko (nastolatek) w wieku 15-17
lat uwaza, ze jego prawa sg i byly tamane, przede wszystkim chodzi
tu o przemoc stowng oraz przejawy niesprawiedliwosci w szkole32.
Zdaniem 85% dzieci i mtodziezy rodzice przestrzegajg na co dzien
przystugujacych im praw, a 70% deklaruje, iz przestrzegajg ich réwniez
nauczyciele®. O skali problemu moze swiadczy¢ fakt, ze tylko w 2019
roku do Rzecznika Praw Dziecka wplynely informacje o 326 postepo-
waniach wyjasniajgcych prowadzonych wobec nauczycieli z powodu
naruszenia praw i dobra dziecka, przy czym w 257 przypadkach
sprawy zostaly skierowane do dalszego postepowania dyscyplinarne-
go. Postepowania wyjasniajgce wobec nauczycieli dotyczyly przypad-
kéw naruszenia godnosci dziecka, takich jak prezentowanie dzieciom
tresci pornograficznych (réwniez poza szkolg), stosowanie przemocy
fizycznej i psychicznej (uderzenie, szarpanie, wyzywanie). Jak podkre-
sla Rzecznik Praw Dziecka w wystgpieniu generalnym z czerwca 2020
roku skierowanym do Ministra Nauki i Szkolnictwa, przypadki te ,nie
powinny sie zdarzy¢. Jednak sie zdarzyty i sg dowodem nato, ze sposdb
traktowania dzieci przez niektérych nauczycieli narusza postanowie-
nia Konwencji o Prawach Dziecka”*.

We wspolczesnej szkole akcentuje sie prawde o godnosci ucznia,
jego podmiotowosci, wspierania w rozwoju. Podkresla sie jego prawo
do konstruowania wlasnej tozsamosci w dialogu z innymi, wspiera

31 B. Sliwerski, Dziecko jako centralna postac¢ pedagogiki i zmiany spotecznej (na

przyktadzie trzech podejs¢ do socjalizacji i wychowania dziecka), [w:] M. Malew-
ska, B. Sliwerski (red.), Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic
w jednoczqcej sie Europie, Krakow 2002, s. 721-722.

E. Falkowska, A. Telusiewicz-Pacak, op. cit.

33 Tbidem, s. 22.
34

32

Ibidem, s. 22. Rzecznik Praw Dziecka pisze do ministra nauki: trzeba zmieni¢
ksztalcenie nauczycieli, https://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news%2C
82474%2Crzecznik-praw-dziecka-pisze-do-ministra-nauki-trzeba-zmienic-
ksztalcenie [dostep: 10.10.2020].
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sie jego dgzenia do manifestowania siebie i swoich indywidualnych
potrzeb w zakresie rozwijania osobistego potencjatu, ale jednoczesnie
edukacja, proces ksztalcenia i wychowania, zaczyna nosi¢ znamiona
instrumentalnego charakteru w zakresie oddzialywania na uczniow,
miedzy innymi poprzez arbitralne okreslenie celow wychowania
i ksztalcenia, a takze poprzez rézne metody oceny ich realizacji (osig-
gniecia). Agnieszka Gromkowska-Melosik zwraca uwage na powszech-
ne juz dzi$ zjawisko ,testologii”, ktore ,zdominowalo codziennosc
szkoly i tozsamos¢ uczniow”®. Co wiecej, powszechne stosowanie
testow spowodowalo, iz aktywnos¢ nauczycieli przestala byc¢ ukie-
runkowana na ucznia i jego rozwoj. Prowadzi to ,do rezygnacji przez
nauczycieli z metod nauczania zorientowanych na rozwdj ucznia na
rzecz metod zorientowanych na przekazywanie formalnej wiedzy
i kompetencji w zakresie rozwigzywania testow”6. Autorka stwier-
dza takze, ze przyczynia si¢ to do pozbywania sie przez nauczycieli
kompetencji pedagogicznych, ktére nabyli w trakcie swojej edukacji,
gdyz przestajg one byc¢ potrzebne®. Zbyszko Melosik prezentuje
podobne stanowisko. Uwaza on, ze nastepstwem tego zjawiska sg
zmiany w obszarze aspiracji i ambicji srodowiska szkolno-wycho-
wawczego, tj. uczniéw, nauczycieli i wladz szkolnych, a sama szkota
zamiast wspierac, wychowywac oraz ksztaltowa¢ (ksztalci¢) madrych
i krytycznych ucznidw, przygotowuje ,rozwigzywaczy testow”s.

35 A. Gromkowska-Melosik, Orientacja na testy w szkolnictwie wspodtczesnym —
kontrowersje ideologiczne i pedagogiczne, ,Studia Edukacyjne” 2015, nr 36,
s. 20.

% Ibidem, s. 21.

37 Ibidem.

38 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamosé¢ mlodziezy. W niewoli wladzy

i wolnosci, Krakow 2013, s. 396. Najwyzsza Izba Kontroli w raporcie opubliko-
wanym w 2019 roku dotyczgcym przeprowadzania egzaminow zewnetrznych
w polskim systemie edukacji, sformulowata wniosek, iz egzaminy zewnetrz-
ne w dotychczasowej postaci pelnig wylgcznie funkcje selekcji uczniow do
dalszych etapow ksztalcenia, co w pewnym sensie mozna uznac za ograni-
czenie swobody wyboru dalszej drogi edukacyjnej, a nawet zyciowej ucznia.
Autorzy raportu proponujg, aby kreatorzy polityki oswiatowej panstwa,
w wiekszym stopniu pochylili sie nad potrzebami uczniow i jakoscig eduka-
cji, aby egzaminy zaczely pelnic przede wszystkim funkcje diagnostyczne, bo
.jesli egzaminy majg stanowic¢ wartos¢ dodang w polskim systemie edukacji,
to powinno preferowac sie ich funkcje diagnostyczno-ewaluacyjng zwigzang
z mozliwoscig monitorowania i wartosciowania procesow edukacyjnych”, zob.
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Podsumowanie

Czy ideal autentycznosci moze sta¢ sie¢ wspotczesnym ideatem wy-
chowania. Odpowiedz na tak postawione pytanie jest niejednoznacz-
na. W wymiarze edukacyjnym akcentuje sie ,fakt niepowtarzalnosci
osoby oraz jej prawo do wyboru wlasnej drogi rozwoju i doskonalenia
osobowego —wlgczajgc w to wszelkie formy i poziomy ksztalcenia i wy-
chowania”. Nie brakuje jednak przykladow instrumentalnego trakto-
wania dziecka, a nawet deptania jego godnosci w placéwkach eduka-
cyjnych. Godnos$¢ i wolnos¢ osoby przeciwstawia sie jakiemukolwiek
sterowaniu wychowaniem, manipulowaniu tresciami ksztatcenia i wy-
chowania — co nie oznacza, ze wychowanie nie powinno by¢ w sposob
odpowiedzialny kierowane?°.

Wychowanie jest procesem dynamicznym i wieloptaszczyznowym,
jest wprowadzeniem jednostki w samodzielnosc i odpowiedzialnosc.
Postulat autentycznosci wydaje sie by¢ mozliwy do zrealizowania, o ile
stanie sie¢ holistycznym imperatywem dziatania na wszystkich pozio-
mach proceséw wychowawczych i socjalizacyjnych. Realizacja ideatu
autentycznosci w wychowaniu powinna zaowocowac¢ wyposazeniem
wychowanka w umiejetnosci i kompetencje umozliwiajgce mu cato-
zyciowe podgzanie w kierunku niezawistej autokreacji, samorealizacji
i samospelnienia, zgodnie z jego indywidualnymi potrzebami, pre-
dyspozycjami, celami i mozliwo$ciami. Swiat promujacy autentycz-
nosc jednostki w poczuciu tgcznosci ze wspdlnota, uznajgcy godnosc
dziecka i jego prawa, ,to swiat samorealizacji cztowieka i wspolnoty,
w ktorym czlowiek nie zatraca swego czlowieczenstwa™?.

Informacja o wynikach kontroli. System egzaminéow zewnetrznych, w oswia-
cie, Warszawa 2019, s. 10, https://www.nik.gov.pl/plik/id,21647vp,24297.pdf
[dostep: 15.09.2020].

F. Adamski, Personalizm — filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wychowaniu,
[w:] Idem (red.), Wychowanie personalistyczne, Krakow 2005, s. 14.

40 Thidem.
41

39

EJ. Krynska, Refleksja nad historig dzieciristwa w kontekscie idei wychowania
humanistycznego, ,Civitas et Lex” 2020, nr 1(25), s. 17.
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In his 1962 book, Centuries of Childhood, Philippe Aries famously
made the following assertion:

“In medieval society the idea of childhood did not exist; this is not
to suggest that children were neglected, forsaken or despised. The
idea of childhood is not to be confused with affection for children: it
corresponds to an awareness of the particular nature of childhood, that
particular nature which distinguishes the child from the adult, even
the young adult. In medieval society this awareness was lacking.”

This view has been very much revised in recent decades, and it
is now accepted that there was such a thing as childhood and that
children developed through several stages into adulthood, stages that
were recognised by society.?

This paper will focus on the early medieval English period, from
c. 600 to c. 1100, and with particular reference to the first law codes,
which give us a unique insight into social norms and values, including
the place of children. The law codes are a crude and perhaps rather
blunt instrument of assessing constructs of childhood, but they do
provide insight into social norms that we can only be thankful for in
a period of history where written documents are relatively few. We need
to also remember that medieval society was entrenched in Christian
beliefs and so all life, adult as well as child, was viewed through the lens
of spiritual care and the salvation of the soul. That said, the law codes
reveal an almost equal concern with the financial worth of human life,
something all medieval kings were keenly interested in.

Most of our evidence for sensitivity and nurturing children comes
from thelater medieval period but this may be an issue with the evidence
rather than evolving views of childhood. From Early England about
2000 charters and writs (including forgeries, copies, and originals)

L p Ariés, Centuries of Childhood, trans. R. Baldick, London 1962, s. 128.

2 MsS. Kuefler, ,A Wryed Existence”: Attitudes toward Children in Anglo-Saxon
England Source: “Journal of Social History” 1991, t. 24, nr 4, s. 823-834;
S. Shahar, Childhood in the Middle Ages, trans. Ch. Galai, London and New
York 1992; N. Orme, Medieval Children, New Haven and London 2001; H. Cun-
ningham, The Invention of Childhood, BBC Books 2006. See also C. Heywood,
Centuries of Childhood, “Journal of the History of Childhood and Youth” 2010,
t. 3.3, s. 343-366 which gives a recent overview of the historiographical deba-
tes ensuing from Aries’ publication.
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survive,but tens ofthousands survive from the thirteenth century.3The
written evidence is restricted to the upper educated strata of society,
surviving in 3 million words, favouring survival of religious texts over
secular, heroic poetry over cradle songs and lamentations, privileged
upper-clergy or kingly authors over commoners and English speakers
over any other vernacular; it has been likened to a corpus of Oxbridge
theological English being taken to stand for British English as
awhole.?

To begin with, it certainly seems that Aries’ interpretation was
accurate when we look at the Laws of Cnut, King of England (and later
Denmark and Norway), dated to c. 1020:

‘Up till now it happened that the child which lay in the cradle,
although it had never tasted food, was reckoned by avaricious folk as
being guilty as though it had discretion.”

This would appear to suggest that from infancy, children were
deemed able to discern good from evil. They were not, by implication,
party to any developmental or pedagogical influences, teachings or
instruction if they were born fully cognisant of morality. Cnut forbids
this henceforth, since it was ‘hateful to God,” which may suggest
a change of perspective in the understanding of ‘childhood’ or it may
perhaps reflect the need to correct or stamp out lingering traditions
and customs — Cnut’s laws are also concerned with witchcraft and
sacrifices —in an attempt to impose some sort of ‘modern’ framework
onto society in a way that only a conqueror could do. Indeed, so
comprehensive were Cnut’s law codes that they were never superseded
by later kings, including William the Conqueror, and became part of
the traditional ‘laws of old England, well into the later twelfth century
when revolutionary changes were made to common law under
Henry I1.

3 M. Clanchy, From Memory to Written Record: England 1066-1307, 3™ edition,

Wiley-Blackwell 2013, s. 1.

O. Timofeeva, ‘Llfred mec heht gewyrcan: Sociolinguistic concepts in the

study of Alfredian English, “English Language and Linguistics” 2018, t. 22(1),

s.122.

5 p. Whitelock, English Historical Documents, t. 1: c. 500-1042, 274 edition, Rout-
ledge 1979, s. 454-465.

6 R Bartlett, England under the Norman and Angevin Kings 1075-1225, OUP,
2000, s. 190-193.
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Earlier law codes shed some light on the status of the child and
its societal role. The laws of King Ine of Wessex (c. 690s) state that
a ten-year-old boy was liable for theft” If the age of ten was the age
a child was deemed suitable for punishment for theft, then it would
follow that ten was the age a child became an adult. If this seems harsh,
itis worth reflecting that in the UK today, ten is still the age of criminal
responsibility, one of the youngest in Europe —where fourteen is most
common —though it ranges from six to eighteen around the world with
a median age of twelve.8

Theft was seen as the most heinous crime in the early law
codes (there was no equivalent for homicide until the later twelfth
century). Theft was a Biblical crime and in a society which was totally
interdependent and lived in close-knit harvest-sensitive communities,
property was highly prized and if a thief was caught in the act he was
to be executed. Theft could also mean being sent into slavery, since
Anglo-Saxon England had a considerable number of slaves, reckoned
tobearound 10% of the population all the way into the Domesday Book
survey in 1086.° Other punishments for crime included flogging,
castration (for rape) and various mutilations such as losing hands
or feet on the second occasion and blinding, removal of ears, nose,
upper lip or scalp for further offences (in Cnut’s laws). Harsh though
these may seem, it is hard to gauge just how many people suffered
these punishments. The thirty or so Early English execution sites
were located on the boundaries of hundreds and kingdoms from
the later seventh century onwards and do not suggest very great
numbers.! The death penalty was usually beheading or hanging. The
epic poem Beowulf (c. 1000) refers to the gallows ‘.like the misery
endured by an old man/who has lived to see his son’s body/swing on
the gallows. !

7 D Whitelock, op. cit,, s. 398-407.

8 https://www.cps.govuk/crime-info/youth-crime; R. Arthur, ‘Rethinking the
Criminal Responsibility of Young People In England and Wales, European
Journal of Crime, Criminal Law and Criminal Justice, 2012, t. 20(1), s. 13-29.

D. Pelteret, Slavery in early medieval England from the reign of Alfred until the
twelfth century, Woodbridge 1995.

S. Brookes, A. Reynolds, ‘The Origins of Political Order and the Anglo-Saxon
State’, Archaeology International, 2011, t. 13, s. 92.

1S Heaney, Beowulf, Faber & Faber, 2000, s. 77 (lines 2444-46).

10
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The primary aim of the early English law codes in the various
kingdoms was to mediate rather than to punish the peoples. Early
English Kings did not have the apparatus or the power to take life; this
developed after the Norman Conquest in 1066 which led to a native
population entirely subjugated by a military occupation. Castles,
prisons, armed troops all combined to create a very different kind of
kingship and government which initially executed Englishmen guilty
of killing French occupiers (the crime of murdrum) and by the 1180s
had developed into a more sophisticated form of state-sponsored
violence.!? Early English kings sought to resolve crimes and much
of the law codes are full of financial penalties that crimes will incur,
from killing right down to hair-pulling. Each and every man had
a price according to his social status (except slaves) and the initial
punishment, even with killing, was a financial penalty and only then
maiming. The responsibility was on the kindred and the hundred,
the local community, to find and punish the thief or murderer. The
idea was to prevent violence escalating to blood feuds or vengeance,
something the law codes of King Edmund (c. 940s) were especially
pre-occupied with.!?

Children, then, were part of this system from the age of ten but
in the laws of King Athelstan (c. 930s) this age was raised to the age
of twelve. Further suggestion of an evolving perspective of childhood
can be seen in Athelstan’s last ordinance, where we are told that after
the king had spoken to his assembly he sent word that ‘it seemed too
cruel to him that a man should be killed so young, or for so small an
offence [ie stealing].. no man younger than fifteen should be killed
unless he tried to defend himself or fled, and would not surrender...
but if he would surrender, he was to be put in prison. If there was
a further offence, ‘he is to be killed or hanged, as an older man would
have been.’ The language clearly tells us that over twelve was the
age of a man and the fact that the harshness of killing such youths
weighed on people’s consciences.! Twelve remained the age of
criminal responsibility in the laws of Cnut (1020s) but Bracton’s

12 See the legal treatise known as Glanvill written in the 1190 by the chief justice

Rannulf de Glanvill; D.C. Douglas, GW. Greenaway, English Historical Docu-
ments, t. 2,s.1042-1189, 2" ed. 1981, s. 462-471.

13" D, Whitelock, op. cit., s. 431-437,
14 Ibidem, s. 417-429.
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13t century treatise does not specify an age, referring to children being
protected from the criminal law by their ‘harmlessness of intention’
and ‘lack of intention to harm,” in refreshingly modern language.'®

Moving on from crime and punishment, the early medieval law
codes tell us quite a lot about the place of children in the family
and in the wider community. Ine’s law code (c. 690s) stipulates that
a child was to be baptised within thirty days (or face a 30 shilling
fine) and that illegitimate children were to be identified in law.'® The
purpose of baptism was to cleanse the child of original sin inherited
from Adam (an unbaptised child would go to hell) though this would
not necessarily remove all tendencies towards evil. Marriage was
afinancial transaction. In the very earliest law codes, King Athelbert
of Kent (c.602), women were bought and sold: a bride payment is to be
paidandifawomanisabducted,her‘owner’istobepaid compensation,
unless he returns the woman or compensates her betrothed, if
there is someone; if a free woman (marked out by her ‘long hair’)
committed any ‘misconduct’ then she had to pay compensation.”
A child’s life was measured in financial worth; in Alfred’s laws
(c. 890s) if a pregnant woman is killed, and the child dies, it is worth
half the value of its father’s ‘wergild.’

Women could ‘go away with the children’ though, and she would
have ‘half the goods,’ which suggests an element of freedom.'®
A widow and maiden were not forced to marry against their will; after
12 months a widow could marry whom she wished. In King Ine’s Laws
(c. 690s), if the father of a child died, the mother is to raise the child
with maintenance support (6 shillings, a cow in summer and an ox
in winter) from the paternal family ‘until the child is grown up’ [but it
does not state the age]. There is also a reference to the maintenance of
a ‘foundling’ (six shillings) and to the ‘children’s nurse,’ in Ine’s laws.

Amajor concern was the Christian regulation of society. It is clear
that the Church was attempting to regulate behaviour, norms, and
values in secular society as part of the conversion process. We can
see the thinking behind the law codes in Augustine’s communication
with Pope Gregory (early sixth century), which Bede inserts into

15 1. de Bracton, On the Laws and Customs of England, trans. S. Thorne, 1968.
16 p. Whitelock, op. cit,, s. 398-407.

17 Thidem, s. 391-394.

18 Ibidem.
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his Ecclesiastical History, (c. 731), where marriage, pregnancy and
baptism, child-birth and church-going, sexual relations after birth
and menstruation, Holy Communion and menstruation, adultery and
fornication are all discussed at length.*®

In some ways, married women had better choices and freedom
before 1066, though if she fell foul of the norms expected, punish-
ments were severe. Marriage and legitimacy were major concerns. Sex
was a major pre-occupation in the early law codes; sexual relations
with a maiden ‘belonging’ to the king, sex with a nobleman’s serving
woman, sex with a freeman’s wife, sex with a ceorl’s serving woman,
sex with a slave woman, raping a girl ‘not of age’ [what is the ‘age’? We
are not told].2° In the laws of Alfred (c. 890s), if a betrothed woman
commits fornication, compensation is liable, according to her status
and in Cnut’s Laws, incest and rape were punishable by fines, but if
awoman commits adultery, she ‘s to lose her nose and ears.?! However,
aman may fight without incurring a vendetta if he finds another man
in bed with his wife, or his daughter, or his mother.

This was a slave-owning society built around strict classification,
where marriages were arranged and every life had a price but sources
outside the law codes tell us of how children were loved, nurtured
and mourned not as little adults but as youths in their own right.
A seventh-century child’s grave in Barton-on-Humber contained
various grave goods, including a feeding bottle, shaped like a breast,
powerful evidence of an attempt to sustain the child’s life and nurture
it.22 The Life of Wilfrid, by Eddius Stephanus (c. 720), tells the miracle
of a child restored to life by baptism, in itself of interest but for our
purposeswearealsotoldindetail ofthe grief-stricken mother:‘..shewas
bitterly distressed, moaning with grief and tired out with the weight of
the child..’?® Asser’s Life of King Alfred (c. 890s) explicitly tells us, during
a substantive point about recruitment for monasteries, ‘children, who
could not as yet choose good or reject evil because of the tenderness of

19" J. McClure, R. Collins, Bede: The Ecclesiastical History of the English People,
Oxford 1994, s. 41-54.

20 p. Whitelock, op. cit., s. 391-394, 398-407.

2l g Keynes, Alfred the Great: Asser’s Life of King Alfred and other contemporary
sources, Penguin 2004; D. Whitelock, op. cit., s. 454-65.

22y, Cunningham, The Invention of Childhood, BBC Books 20086, s. 21.
23 D H. Farmer, The Age of Bede, Penguin 1988, s. 124.
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their infant years..?* King Alfred himself (c 890s) asked, ‘What sight
is more intolerable than the death of a child before its father’s eyes?%®
In the eleventh century Abbot Aelfric of Eynsham described the death
of a child as ‘the bitter death in contrast to the death of a young adult,
the ‘unripe death’ and the death of an old adult, the ‘natural death.
The most significant person at the centre of the medieval world-view
was, after all, a child: the baby Jesus and so we should be surprised
if childhood was not venerated or understood to be a significant
phase of life rather than a shadow between survival and becoming
a ‘little adult” Every person in the Middle Ages was aware of the
words in the Bible, ‘Take heed that ye despise not one of these little
ones, for there is a special place in heaven for them.”?”

Itis earlymedieval education that brings the construct of childhood
into sharp focus. Educating children was no new thing, of course; the
conversion of the English had been achieved in the seventh century
by building monasteries and educating people into the Christian
religion to consolidate the conversions of the kings and nobles. Bede
himself had been sent to such a monasteryin the later seventh century
at the age of seven and he mentions a boy as young as three in one
monastery.?® Asser’s Life of Alfred (c. 890s) gives us a detailed picture
of Alfred’s instructions to educate his judges, who were thoroughly
chastened and ‘regretted that they had not applied themselves to such
pursuits in their youth, and considered the youth of the present day to
be fortunate, who had the luck to be instructed in the liberal arts, but
counted themselves unfortunate because they had not learned such
things in their youth nor even in their old age..”*® This lends us insight
not only to the different ages and stages of life but implies that young
people were better suited to learning.

24
25
26

S. Keynes, op. cit.,, s. 103.

H. Cunningham, op. cit,, s. 21.

S. Crawford, ‘Companions, Co-incidences or Chattels? Children in the Early
Anglo-Saxon Multiple Burial Ritual, in Children, Childhood and Society,
Archaeopress, Oxford 2007, s. 89.

2T Matthew 18:10.

28 J. McClure, R. Collins, Bede: The Ecclesiastical History of the English People,
Oxford 1994, s. 293, 185.

29 g, Keynes, op. cit, s. 110.
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To conclude, Cnut’s Law code was right to dismiss the folklore that
children had discretion over right and wrong. Cnut ‘earnestly’ forbade
it, but the fact he had to do this reflects the paradigm of the innocent/
evil divide in the construct of childhood before Cnut’s time and long
afterwards. Itisa construct we are still grappling with today: definitions
of youth, criminal age, adulthood and responsibility and we have no
better answers than they did in the eleventh century.

Finally,an eleventh century poem describing the fates of man opens
with a description of family life and the child’s place within it:

‘It very often comes to pass by God’s might

That man and wife bring, by means of birth,

A child into the world, and provide him with delights,
Cheer and cherish him.*°

30 1, Cunningham, op. cit,, s. 23.
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conditions of experiencing childhood in nineteenth-century Gdansk were pre-
sented. The main part of the article presents the issues of childhood in the nar-
rative of M. Sansgéne. To this goal, several basic areas have been distinguished,
such as: the scope and nature of parental and educational influences towards
a child; shaping habits related to cleanliness and keeping order; coercion ina child’s
life; participation and responsibility of the child in creating the home budget;
fulfilment of compulsory education; fun and free time in a child’s life.

KEYWORDS: childhood, family, poverty, Gdansk, Marie Sansgéne

Wprowadzenie

W 2019 roku nakladem Fundacji Terytoria Ksigzki w ramach
serii Danzig w Gdansku ukazal sie polski przeklad Wspomnien
z mtodosci ubogiej stuzqcej, napisanych przez pochodzgcg z Gdanska,
lecz nieznang z nazwiska Niemke, piszgcg pod pseudonimem Marie
Sansgéne. Wspomnienia te w jezyku niemieckim po raz pierwszy
zostaly wydane w pierwszej dekadzie XX wieku. W 1908 roku upo-
wszechnialo je znane berlinskie wydawnictwo F. Fontane & Co. Cho¢
mogloby sie wydawac, ze z uwagi na pochodzenie spoleczne autorki
publikacja ta wywola sensacje (w tamtym okresie wspomnienia
pisane przez przedstawicieli najnizszych kregow éwczesnego spo-
teczenstwa byly czyms$ wyjagtkowym), predko jednak popadia w za-
pomnienie, nie wzbudzajac woéwczas szerszego zainteresowania
nawet w Gdansku. Peter Oliver Loew przypuszcza, ze dla éwczes-
nych gdanszczan przedstawiony przez M. Sansgéne obraz wyzszych
warstw spotecznych tego miasta byl zbyt problematyczny™.

W NiemczechWspomnienia z miodosci ubogiej stuzqcej ponownie
zostaly wydane w latach siedemdziesigtych XX stulecia przez bremen-
skie wydawnictwo Friedrich Rover. Wspotczesni badacze postrzegajg
te ksigzke jako niezwykle cenng. Jak wskazuje P.O. Loew, jest ona uzna-
wana za ,jeden z najwazniejszych tekstow autobiograficznych spisa-

1 PO. Loew, Stowo wstepne. Kim byta Marie Sansgéne?, [w:] M. Sansgéne, Wspo-

mnienia z mtodosci ubogiej stuzqcej, przel. J. Mosakowski, wstepem opatrzyt
P.O. Loew, Gdansk 2019, s. 5.
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nych przez przedstawicielke dziewietnastowiecznej stuzby” oraz bywa
oceniana jako,opowie$c¢ o przetrwaniu na obrzezach spolteczenstwa”.
Z perspektywy historii edukacji Wspomnienia z mtodosci ubogiej stu-
2qcej mozna traktowac miedzy innymi jako interesujgcy material do
badan nad dziecinstwem najbiedniejszych warstw spotecznych nie
tylko Gdanska potowy XIX wieku, ale i innych miast europejskich
tego okresu. Przedstawienie omawianej problematyki stanowi jedno-
czesnie glowny cel niniejszej publikacji.

Odnosnie do Wspomnien..., warto zaznaczy¢, ze polskiemu czytelni-
kowi byly one dotgd nieznane. Ponadto, jak zauwaza P.O. Loew, utwor
ten dotychczas ,nie zaprzgtnal (..) uwagi badaczy zajmujgcych sie
tematyksg gdansks”, cho¢ ,mowa tu o imponujgcym, soczystym i spi-
sanym z niezwyklym temperamentem dokumencie, przytaczajgcym
opowiesci, ktorych przez diugi czas nie chciata nawet znac historio-
grafia mieszczanskiego Gdanska™.

Informacje o autorce wspomnien

Marie Sansgéne, cho¢ we Wspomnieniach... wiele napisata na temat
swojego dziecinstwa i mlodosci, przezytych w historycznym centrum
Gdanska, pozostaje postacig tajemniczg. Dotychczasowe proby usta-
lenia jej prawdziwej tozsamosci nie powiodly sie. Z lektury ksigzki
mozna wnioskowac, iz urodzita sie¢ w Gdansku w marcu 1853 roku.
Byta corks chorujgcego na gruzlice woznicy (ktory z czasem stal sie
zupelnie niezdolny do pracy) i niezwykle pracowitej matki, zamiesz-
kalych na Starym Przedmiesciu i posiadajgcych trzynascioro dzieci,
sposrod ktorych jedynie czworo dozyto wieku dojrzatego. Jako dziecko
M. Sansgéne cechowala sie energia, odwagg i zaradnoscig. Dziewczyn-
ka posiadata tez sklonnosci przywddcze i sporg site, mimo drobnej
budowy ciata. Od czternastego roku zycia Marie przez kolejne siedem
lat podejmowata zatrudnienie w charakterze stuzgcej w roznych gdan-
skich domach. W czasie tej pracy poznala swojego przysztego meza,
starszego od niej mezczyzne, zamoznego i wyksztatlconego, beda-
cego najprawdopodobniej mitosnikiem sztuki badz jej krytykiem.

Ibidem.
3 Ibidem, s. 5-6.
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Mezczyzna ten, nie zwazajgc na dzielgce ich roznice spotleczne,
ozenit sie z nig. Marie Sansgéne opuscita z nim Gdansk, pozostajgc
jednak w kontakcie z najblizszg rodzing. Malzenstwo to wiodto do-
statnie zycie i doczekalo sie¢ kilkorga dzieci®.

Z lektury Wspomnien... dowiadujemy sie takze, ze mgz autorki zmo-
tywowal jg do ich napisania, wskazujgc na brak podobnych relacji
w literaturze i thumaczac ten stan rzeczy tym, iz ,stluzgce jako takie
nigdy i nigdzie nie pisujg ksigzek; skoro tylko przestajg nimi byc,
kobieca préznos¢ uniemozliwia im opisanie akurat tego wycinka ich
zycia”™.

Biorgc pod uwage zmiane pozycji spotecznej, ktora stata sie
udziatem autorki Wspomnien..., nie dziwi, ze tekst zostal wydany pod
pseudonimem. Nie byl on zresztg przypadkowy, nawigzywal bowiem
do przydomku ,Sans géne”, ktory nosita Catherine Hiibscher (1753-
-1835), praczka, zona generala wojsk napoleonskich Francoisa-Jose-
pha Lefebvre’a. Przydomek ten znaczyt z jezyka francuskiego tyle co
,bez zahamowan” (dostownie: ,bez zenady”) i trafnie okreslat tak cha-
rakter Catherine, jak i autorki Wspomnien z mtodosci ubogiej stuzqcej.
Co wiecej takze Catherine byla w pewnym sensie zwigzana z Gdan-
skiem, gdyz Napoleon ustanowil jej meza ,ksieciem Gdanska”
w okresie pierwszego Wolnego Miasta Gdanska (1807-1814). Ponadto,
pod koniec XIX wieku zona E-J. Lefébvre’a stala sie znana za sprawg
sztuki teatralnej Victorien’a Sardou Madame Sans Géne, bedgcej jedng
z najczesciej grywanych komedii w tamtym okresie®.

Dziecinstwo w perspektywie historycznej i warunki
jego przezywania w Gdansku w polowie XIX wieku

Wprowadzajac czytelnika do gléwnego tematu niniejszej pracy,
przywolanej juz problematyki dziecinstwa najubozszych kregéw spo-
tecznych Gdanska potowy XIX wieku w swietle osobistych doswiadczen
M. Sansgéne, w kilku zdaniach warto odnies¢ si¢ do samej kategorii
dziecinstwa oraz do warunkow zycia najbiedniejszych mieszkan-
cow tego miasta. Dziecinstwo za Moniks Obrebska, powotujaca sie

4 Ibidem, s. 6, 8; M. Sansgéne, op. cit,, s. 13-14, 18.
Ibidem, s. 12.
6 Ibidem,s.7-8.
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na prace Jana Hendrika van den Berga i Philippe’a Ariesa mozemy
rozumie¢ jako ,semantycznie zmieniajgcy sie proces, przyjmujgcy
réznorodne znaczenia w zaleznosci od kultury i momentu histo-
rycznego””. W tym sensie, jak wskazuje cytowana autorka,

nie ma ,dziecinstwa” i ,dziecka” w znaczeniu uniwersalnym. Znaczenia
przypisywane tym pojeciom zmieniatly sie wraz ze zmiang wartosci, po-
gladow i stosunkow spolecznych, stajgc sie ,papierkiem lakmusowym”
epoki®.

Definicja ta trafnie oddaje historycznie rozumiane dziecin-
stwo, przy czym w kontekscie analizowanej problematyki wymaga
pewnego wyjasnienia. Chodzi mianowicie o kontekst stratyfikacyjny.
W ujeciu klasycznym (autorstwa Williama Lloyda Warnera) wyréznia
sie trzy warstwy ludnosci tworzgcej srodowisko miejskie, tj. wyzszg,
Srednig i nizszg, dodatkowo podzielone na grupy: gorng i dolng®.
Cho¢ podzial ten stanowi pewne uproszczenie, przywolalem go
w celu zasygnalizowania istotnych tu determinantéw doswiadczania
dziecinstwa. Mowigc bowiem o jego uwarunkowaniach, warto mie¢ na
wzgledzie charakterystyczne dla danej warstwy i grupy kapitaty kul-
turowy i ekonomiczny!°.

Generalnie rzecz ujmujgc, w XVII wieku wyksztalcil sie pewien
kierunek rozumienia dziecinstwa, ktory przetrwat az do poczgtkdéw
XX stulecia. Sprowadzal sie on do pojmowania dziecka jako istoty
ulomnej, zas samego dziecinstwa jako czasu niedoskonatosci i niedoj-
rzalosci, wymagajgcego ,surowej dyscypliny i zaplanowanego, sforma-
lizowanego wychowania”!™.

Odnoszac sie do warunkow przezywania dziecinstwa w samym
Gdansku wpierw warto podkresli¢, ze cho¢ w poczatkach XIX wieku
byt on jeszcze czwartym najludniejszym miastem Prus, szybko stracit
na znaczeniu, stajgc sie w potowie stulecia osrodkiem cechujgcym sie

T M Obrebska, Semantyka dziecinstwa: od nieobecnosci do odrebnosci, ,Studia

Kulturoznawcze” 2011, nr 1, s. 49.

Ibidem, s. 49.

A. Boldyrew, Dziecko w rodzinie robotniczej w Krélestwie Polskim na przetomie
XIX i XX wieku. Warunki 2ycia i normy wychowania, Wychowanie w Rodzinie”
2013,nr 1, s. 188-189.

T. Zarycki, Kapitat kulturowy — zatozenia i perspektywy zastosowan teorii Pierre’a
Bourdieu, ,Psychologia Spoteczna” 2009, t. 4, s. 13.

M. Obrebska, op. cit., s. 53.
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swoistg prowincjonalnoscig i zacofaniem na tle innych dynamicznie
rozwijajacych sie owczesnie aglomeracji. Przyczyn tego stanu rzeczy
byto kilka. Obok niekorzystnych dla gdanszczan (z ekonomicznego
punktu widzenia) ukladéw granic panstwowych stanowigcych kon-
sekwencje rozbioréw Polski, a nastepnie postanowien kongresu wie-
denskiego oraz zniszczen spowodowanych wojnami napoleonski-
mi, do przyczyn tych nalezaly tez zmiany stosunkéw gospodarczych
(miedzy innymi w zakresie handlu morskiego). Dla Krolestwa Prus
Gdansk nie stanowit tez najwazniejszego portu, jak dla dawnej Rze-
czypospolitej'2.

Zapoczatkowany w pierwszej potowie XIX wieku proces indu-
strializacji Gdanska przebiegal o wiele wolniej anizeli dzialo sie to
w Europie Zachodniej!3. Rownie wolno przebiegala jego modernizacja
pod wzgledem urbanistycznym. Jak wynika z badan prowadzonych
przez Ewe Barylewska-Szymansks i Zofie Maciakowska, ,miasto i jego
mieszkancy przez pierwszg potowe XIX wieku nadal stali u progu
nowoczesnosci, a krok w kierunku zmian byt jeszcze przed nimi™4.
Cytowane autorki wskazujg wyraznie na zachowanie rzemieslniczego
charakteru Gdanska w tym czasie.

W XIX-wiecznym Gdansku, podobnie jak we wszystkich wiekszych
miastach europejskich tego okresu, panowaly tez trudne warunki
mieszkaniowe. Wiele budynkow znajdowato sie w bardzo zlym stanie
technicznym. Jak pisze E. Barylewska-Szymanska

piwnice, partery, a nawet wyzsze pietra, byly zawilgocone — w wielu piw-
nicach i suterenach stata woda lub dostawaly sie do nich nieczystosci
z rynsztokow. (...) Latryny, jak przed wiekami, znajdowaly sie na podwo-
rzach, a doly kloaczne w piwnicach, co stanowilo powazne zagrozenie
zdrowotne. (..) W domach nie bylo lazienek, a tazni publicznych funkcjo-

nowalo tylko kilkas.
12" E. Wiodarczyk, Miejsce Gdarska w paristwie pruskim, [w:] E. Cieslak (red.),
Historia Gdanska, t. 4/1: 1815-1920, Sopot 1998, s. 23-24; 32-33.
13 W. Gruszkowski, Przemiany urbanistyczne i architektoniczne, [w:] Historia
Gdarnska..., s. 12.
14

E. Barylewska-Szymanska, Z. Maciakowska, Miasto i ludzie u progu nowocze-
snosci. Socjotopografia Gdariska w pierwszej polowie XIX wieku, seria: Studia
i materialy do dziejow domu gdanskiego, cz. I, (red.) E. Kizik, Gdansk-Warsza-
wa 2016, s. 426.

E. Barylewska-Szymanska, Pierwsze gdanskie spoleczne zaklady opieki nad
matymi dzieémi w swietle statutu z 1870 r, ,Libri Gedanenses” 2020, t. 37, s. 88.
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Wspomniana autorka zauwaza tez, ze

najgorsza byla sytuacja ubogich mieszkancow, ktorzy zamieszkiwali
domy o bardzo niskim standardzie; czesto w wynajetych przez siebie
lokalach i malych mieszkaniach podnajmowali kat dla jeszcze uboz-
szych, wszyscy zyli razem w duzym zageszczeniu. Nierzadko w jednym
budynku wielorodzinnym zylo 100 oséb. Wnetrza domostw byly pozba-
wione $wiatla stonecznego, swiezego powietrza, Sciany byly zagrzybione
lub zawilgocone, nie bylo podworzy i ogrodow. W zwigzku z taks sytuacjg
mieszkaniowg $miertelnos¢ w tej grupie ludnosci byta duza, dotyczylo to
gtownie dzieci'®.

Z kolei Edward Wlodarczyk, piszgc o poczgtkach przeksztatcen ka-
pitalistycznych w omawianym miescie wskazuje, Ze jeszcze

w latach piec¢dziesigtych XIX w., tempo postepu technicznego w Gdansku
bylo powolne. W 1858 r. istnialy tutaj tylko 3 zaklady przemystowe zatrud-
niajgce ponad 50 robotnikow. Jednak tylko dwa z nich mialy zainstalo-
wane maszyny parowe o znikomej sile 6 KM. Pod tym wzgledem Gdansk
reprezentowal sie gorzej niz inne pruskie miasta portowe!”.

Odnoszgc przytoczone wyniki badan do dziecinstwa najubozszych
warstw spolecznych Gdanska w potowie XIX wieku, nie do konca trafne
wydaje sie zatem uzycie terminu ,dzieci robotnicze”, gdyz pomimo
podejmowania przez najmltodszych mieszkancow tego miasta rozma-
itych prac, ich zakres bardziej obejmowat czynnosci charakterystycz-
ne dla sposobow gospodarowania dominujgcych w minionej epoce,
anizeli odpowiadajgcych ekonomii opartej na przemysle. Ponadto,
warto zwroci¢ uwage, ze nawet wsrod najnizszych warstw spotecznych
odmienng pozycje zajmowaly rodziny zasiedziale w miastach, od tych
niedawno do nich przybylych, czesto pozostajacych pod wielmoznym
wplywem kultury chlopskiej®s.

Mimo ze Gdansk potowy XIX stulecia byt dynamicznie rozwija-
jacym sie osrodkiem, posiadal tez wiele cech wspdlnych z wielkimi
aglomeracjami tego okresu. Do nich przede wszystkim nalezy zaliczy¢
ogromne nieréwnosci spoteczne i ekonomiczne dzielgce warstwy

16 Ibidem, s. 89.
17" E. Wlodarczyk, Poczqtki przeksztalcen kapitalistycznych (1850-1870), s. 71.
18 A Botdyrew, Dziecko w rodzinie..., s. 188-189.
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najbogatsze od srodowisk najubozszych, a takze roznice w ich usytu-
owaniu prawnym. W tym kontekscie Wspomnienia z mtodosci ubogiej
stuzqcej stanowig niezwykle cenne zrodto na temat stosunkéw panujg-
cych miedzy odmiennymi kregami spolecznymi oraz ich codziennego
funkcjonowania(w przypadku warstw najbiedniejszych nierzadko gra-
niczgcego z walkg o przetrwanie).

Problematyka dziecinstwa w narracji M. Sansgéne

W nawigzaniu do analizy Wspomnien..., wpierw — za P.O. Loewem —
warto podkreslic, ze M. Sansgéne ,nie zajmuje (..) radykalnie krytycz-
nego stanowiska w kwestiach spotecznych”?. Jej narracja, podobnie
jak kazdy tekst tego typu, stanowi w duzej mierze opis jednostkowych
wydarzen, indywidualnie rozumianych przezyc¢ oraz zawiera subiek-
tywne opinie i przemyslenia. Cho¢ dzieciecych doswiadczen autorki
nie mozna w prosty i jednoznaczny sposob przenies¢ na doswiadcze-
nia wszystkich najmtodszych cztonkéw ubogich srodowisk Gdanska
i innych miast europejskich polowy XIX wieku, nalezy wnioskowac,
ze podobne historie w mniejszym badz wigkszym zakresie byly udzia-
tem wielu zyjgcych wowcezas dzieci.

Na podstawie lektury Wspomniern x mtodosci ubogiej stuzgcej w ana-
lizowanym tu kontekscie dziecinstwa mozna wyodrebnic¢ sze$¢ pod-
stawowych obszarow problemowych: zakres i charakter opiekunczo-
-wychowawczych oddziatlywan rodzicow wobec dziecka; ksztaltowanie
nawykoéw zwigzanych z czysto$cig i utrzymaniem porzgdku; przymus
w zyciu dziecka; wspotudzial i wspotodpowiedzialnos¢ dziecka w two-
rzeniu domowego budzetu; realizacja obowigzku szkolnego; zabawy
i czas wolny.

1. Zakres i charakter opiekunczo-wychowawczych oddzialtywan
rodzicow wobec dziecka

Sposrod zarysowanych obszaréw na poczgtku warto odniesc¢ sie
do zakresu i charakteru opiekunczo-wychowawczych oddziatywan

19 po. Loew, op. cit, s. 9.
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rodzicow wobec swojego potomstwa. Na wstepie trzeba jednak zazna-
czy¢, ze stosunki panujgce w rodzinie M. Sansgéne nie odzwiercie-
dlaly dominujgcego w 6wczesnych Prusach patriarchalnego wzorca’.
Rodzing autorki kierowala bowiem jej matka. Mozna przypuszczaé, ze
ten stan rzeczy najprawdopodobniej nie byt wylgcznie konsekwencja
stanu zdrowia ojca M. Sansgéne, lecz takze okreslonych cech tempe-
ramentu jej rodzicow. W kazdym razie to matka Marie, a nie jej ojciec
sprawowata piecze nad dzie¢mi. Ona tez karala je za przewinienia,
glownie stosujgc kary fizyczne. Znamienne, ze autorka Wspomnien...
cho¢ w kilku miejscach opisala konkretne sytuacje, w konsekwencji
ktorych otrzymata ,porzadne lanie”, nie negowatla ani tez nie warto-
Sciowala stosowanych przez matke metod wychowawczych, zawsze
piszac o niej z glebokim szacunkiem?!. Brak krytycznych odniesien
w tym wzgledzie nie dziwi, biorgc pod uwage, ze w czasach, w ktérych
Wspomnienia... zostaly spisane, wykonywanie kar fizycznych nadal po-
wszechnie uznawano za przejaw dobrego wychowania?2.

Jak wynika z doswiadczen M. Sansgéne, bicie bylo traktowane
jako metoda ,uniwersalna”, stosowana w roznorakich przypadkach,
tak wtedy, gdy dziecko nie przemyslato swoich czynow (na przyktad
przyniosto w bialej, odswietnej sukience przejrzate wisnie... lub zajete
zabawg pozostawilo bez opieki pieciomiesieczne niemowle), jak
i woéwczas, kiedy dla psoty z rozmystem wyrzgdzito krzywde drugie-
mu cztowiekowi?3. Dla matki M. Sansgéne karanie fizyczne stanowito
metode bezdyskusyjng. Gdy dzieci kiocity sie miedzy soba, nie docho-
dzila tego, kto zaczgl. Autorka opisujgc klotnie nieraz majgce miejsce
przed pdjsciem spac, ttumaczyla postepowanie matki nastepujgco:

Zrywala wowczas szybko pierzyne, nie zapytawszy pierwszej, co i jak,
tylko bila nas wyciorem albo powrozem, przy czym ojciec, ktory chcial sie
wtracic, tez swoje obrywal, bo moja matka nie miata zbyt wiele czasu?*.

20 p, tukasiewicz, Kobieta w Prusach 1871-1933, ,Colloquium Wydzialu Nauk
Humanistycznych i Spotecznych AMW?” 2017, nr 2, s. 58-59.

M. Sansgéne, op. cit,, s. 13-14, 23.

Por. A. Boldyrew