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(Nie)obecnos¢ tresci migedzykulturowych
we wspolczesnych podrecznikach do nauki
jezyka angielskiego

»Inny - to ja. Inny jest zawsze blisko,
a czgsto — w nas samych”.
Ryszard Kapuscinski, Lapidarium VI

SUMMARY The predominant rationale behind this article is to determine
whether the presence or absence of references to intercultural competence in
the modern English classroom is contingent upon the quality of popular English
coursebooks. The present research, which is based on ninety English coursebooks,
will also seek to establish the reasons for the seeming reluctance of teachers to in-
tegrate snippets of intercultural competence in their lessons. After the presentation
of the data transpiring from the research, the author will proceed to list a number
of possible reasons for intercultural competence being neglected as well as suggest-
ing several improvements that could remedy this methodological conundrum.

1. Cel artykulu

Zainteresowanie tematyka miedzykulturowos$ci nie jest w metodyce
nauczania j¢zykéw obcych niczym nowym - termin ten generuje ponad
czteryipol tysigca odno$nikéw w przegladarce internetowej Google. Znacze-
nie integracji elementéw miedzykulturowosci wydaje si¢ szczegélnie istotne
w przypadku jezyka angielskiego, ktory aspiruje przeciez do odgrywania
roli wspélczesnego lingua franca. To ogromne zainteresowanie mig¢dzykul-
turowoscig powinno réwniez znalez¢ odzwierciedlenie w nowoczesnych
podrecznikach do nauki jezyka angielskiego. Niniejszy artykul jest proba
odpowiedzi na trzy zasadnicze pytania: czy wprowadzajac elementy mie-
dzykulturowosci, nauczyciel jezyka angielskiego moze oprze¢ si¢ na wybra-
nym przez siebie podreczniku jako wlasciwym zZrédle takiej wiedzy, czy
jakos¢ podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego jest istotng przestanka
determinujaca (nie)obecno$¢ tematyki miedzykulturowosci na lekcjach
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jezykéw obcych oraz czy powody, by te tematyke marginalizowac sg natury
subiektywnej (np. brak motywacji nauczyciela do wykorzystania takowych
pomocy / materialéw lub niska §wiadomos¢ kulturowa nauczycieli) czy tez
obiektywnej (np. brak materialéw dodatkowych do ksztalcenia kompeten-
¢ji migdzykulturowej, czy tez nieobecnos¢ tej tematyki w wybranym przez
nauczyciela podreczniku).

2. Uwagi wstepne

Jak wspomniano, postulat nauczania kultury kraju j¢zyka docelowego
wydaje si¢ by¢ czyms$ oczywistym w nowoczesnej metodyce jezykéw obcych.
Ten jakze pozytywny trend odzwierciedla zmiany priorytetéw naucza-
nia jezykéw obcych we wspélczesnym $wiecie. Zyjac w globalnej wiosce
Marshalla McLuhana, czy tez, jak przekonuje Kapuscinski’, w globalnej
metropolii, ,narazeni” jesteémy na czgsty kontakt z Innym. Kontakty te s3
zazwyczaj powierzchowne i czgsto zdominowane przez noszone przez nas
negatywne stereotypy, uprzedzenia i potprawdy dotyczace obcych kultur.
Im trudniej wyrwac si¢ z okéw etnocentrycznego postrzegania §wiata, gdzie
»ja 1,moja kultura” s3 w absolutnym centrum, tym wazniejsza wydaje si¢
kompetencja interkulturowa do lagodzenia antagonizméw, pejoratywnych
skojarzen czy wrogich odruchéw, jakie moga wystapi¢ podczas interakeji
z Obcym. Oczywistym wydaje si¢ fakt, iz lekcja jezyka obcego, a w szcze-
gllnosci jezyka angielskiego, postrzeganego jako ,wspolczesna lacina”, jest
naturalnym $rodowiskiem do przeprowadzania interkulturowych ¢wiczess.
W toku takiego treningu mozliwym staje si¢ lepsze przygotowanie ucznia na
wyzwania wspolczesnego §wiata, gdzie fenomen koegzystencji i przenikania
si¢ kultur jest coraz bardziej powszechny. Ponadto, brak §wiadomosci mie-
dzykulturowej moze prowadzi¢ do nieporozumien i ,,zgrzytéw” w procesie
komunikacji migdzy przedstawicielami réznych kultur.

3. Znaczenie komunikacji interkulturowej w nauczaniu jezyka
angielskiego

Nauczyciel - entuzjasta nauczania j¢zyka obcego z wykorzystaniem ele-
ment6w komunikacji interkulturowej, musi stawi¢ czolo wielu wyzwaniom.

' R.Kapuécinski, Lapidarium VI, Warszawa 2007, s. 79.
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Przede wszystkim, nalezy odnalei¢ odpowiedzi na nast¢pujace pytania:
czego nowego uczen dowie si¢ o obcej kulturze po zrealizowaniu materialu
danego podrecznika? Jakie postawy oraz podejécie do obcosci si¢ w nim
wyksztalci? Czy oprocz technicznych sprawnosci lingwistycznych nabedzie
réwniez inne umiejetnosci? Wreszcie, czego dowie si¢ o sobie samym i kul-
turze, z ktérej wyrasta?

Juz sam termin kultura kraju jezyka docelowego (target culture) nie jest
jednoznaczny i rodzi wiele watpliwosci. Po pierwsze, termin ten zaklada
pewna syngularno$¢, sugerujac, iz mamy do czynienia z tworem homoge-
nicznym, a wigc fatwym do zdefiniowania, co eliminuje naturalne pytania
typu: czy rzeczywiscie uprawnione jest méwienie o kulturowym wspélnym
mianowniku, z ktérym mozemy poréwnywa¢ kulture polskich uczniéw?
Czyjej konkretnie kultury mamy nauczad, jezeli uznamy, iz termin ten nie
jest jednorodny? Czy skupiajac si¢ na kulturze dominujacej, (mainstream cul-
ture) nie popelnimy tym samym bl¢du kulturowej krétkowzrocznosci igno-
rujac przebogata spuscizne mniejszosci etnicznych USA czy Anglii, zwlasz-
cza w dobie nieustannej walki tychze grup o uznanie ich wkladu w kultur¢?

Po drugie, termin kultura kraju jezyka docelowego sugeruje réwniez
jednorodno$¢ geopolityczng i jest wysoce nieprecyzyjny. W przypadku
jezyka angielskiego mozemy przeciez méwi¢ o dominacji co najmniej dwoch
~centrow” jezyka: historycznie — Anglii, i bardziej wspolcze$nie - Stanéw
Zjednoczonych.

Po trzecie wreszcie, adekwatnos¢ tego terminu musi by¢ poddana w wat-
pliwos¢ zwazywszy, iz jezyk angielski stal si¢ globalng lingwistyczng plat-
formg porozumienia na jakze wielu plaszczyznach wspoélczesnego $wiata.
Rodzi to pytanie, czy nauczyciel j¢zyka angielskiego ma nauczaé kulturo-
wych wzoréw zachowan jedynie w zderzeniu z rodzimym uzytkownikiem
jezyka angielskiego? Wydaje si¢, iz priorytetem w nauczaniu komunikacji
mi¢dzykulturowej jest dobre zrozumienie wlasnej tozsamosci oraz ksztal-
towanie postaw otwartosci, tolerancji i zrozumienia wobec kultur obcych,
réwniez, a moze przede wszystkim, spoza kregu kultur angielskojezycz-
nych. Podreczniki, odpowiadajace na to wyzwanie, musza odzwierciedlaé
status angielskiego jako jezyka globalnego, nie postrzegajac go jedynie jako
narz¢dzie w komunikacji mi¢dzy kulturg anglosaska i kulturg uzytkownika
danego podrecznika.

Kolejnym dylematem w prawidlowym zdefiniowaniu terminu edukacja
mie¢dzykulturowa, wraz z calym bagazem konsekwencji z niego wyplywa-
jacych, jest odpowiedZ na pytanie, czy priorytetem powinno by¢ nauczanie
wiedzy o obcej kulturze czy raczej ksztaltowanie postaw, pamietajac, iz zaden
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podrecznik zawierajacy jedynie zbidr wybranych faktéw nie bedzie w stanie
skutecznie odpowiedzie¢ na kulturows zlozono$¢ i nieprzewidywalnosé
wspolczesnego $wiata, z ktérym uczniowie bed¢ musieli si¢ zmagacd.

4. Cele, przedmiot oraz prezentacja wynikéw badan

Celem przeprowadzonego badania byla analiza ilo§ciowa popularnych
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego. Nadrzedng przestanka bylo
ustalenie, w jakim stopniu podreczniki te realizuja postulat integracji ele-
mentéw treningu migdzykulturowego w nauczaniu j¢zyka angielskiego.
Analizowano réwniez charakter odniesien do kultury, ich czestotliwos¢ oraz
obszar geopolityczny, ktérego dotyczyly. W badaniu przyjeto nastgpujaca
definicje ,odniesienia do miedzykulturowosci” - $wiadome i bezposred-
nie poréwnanie dwéch lub wigcej kultur w obrebie przyjetych podkategorii
(patrz tabela 1). W badaniu odnotowano wszelkiego rodzaju ¢wiczenia, ktére
spelnialy ten wymog, wykluczajac pojedyncze zdjecia odnoszace si¢ do kul-
tury badZ miedzykulturowosci, ktore towarzyszyly ¢wiczeniom doskonaly-
cym inne umiej¢tnosci, np.: gramatyczne lub leksykalne.

Analizie poddano 9o pozycji ksigzkowych (podrecznikéw), przyjmu-
jac perspektywe ucznia tj. analizujac jedynie ksigzki ucznia, wykluczajgc
z badan podrecznik nauczyciela oraz inne pomoce zazwyczaj niedostepne
uczniowi. Podreczniki bedace przedmiotem badania ukazaly si¢ w naste-
pujacych wydawnictwach (procentowo) — Oxford University Press - 40%,
Longman - 21%, MacMillan - 21%, Cambridge - 7%, Express Publishing
- 3%, PWN - 2%, inne wydawnictwa - 6%. Wigkszo$¢ podrecznikow (44%)
adresowana byla do ucznia §rednio zaawansowanego, 33% ksigzek reprezen-
towalo poziom poczatkujacy, pozostale 23% ksigzek zostaly zaklasyfikowane
jako poziom zaawansowany (poczawszy od poziomu FCE). Zréznicowanie
podrecznikéw analizowanych z perspektywy docelowej grupy wiekowej
wyglada nast¢pujaco: dorosli - 41%, mlodziez licealna - 17%, mlodziez gim-
nazjalna - 28%, dzieci - 14%. Ksigzki dobrane byly w sposéb umozliwiajacy
dokonanie krytyki odniesien do mig¢dzykulturowoséci na szerokiej gamie
pozioméw bieglosci jezykowej: 63% podrecznikéw to ksigzki ogélne, 22%
z nich mialy specjalizacj¢ certyfikatowa (FCE, CAE, CPE), 8% stanowily
ksigzki biznesowe, 4% sposréd badanych ksigzek to pomoce specjalistyczne,
np.: kursy handlowe, turystyczne czy medyczne, 3% z badanych podreczni-
kow to ksigzki maturalne.
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Ponizsza tabela prezentuje ilo§¢ odnotowanych odniesienn do miedzy-
kulturowosci we wszystkich badanych ksigzkach (poz. 2), jednocze$nie
kontrastujac te wyniki z badaniami prowadzonymi przez Aleksandrowicz-
Pedich?, obejmujace obserwacje 82 péttoragodzinnych zaje¢ przeprowadzo-
nych przez grupe 45 nauczycieli popularnych jezykéw obcych w prywatne;j
szkole jezykowej (poz. 1).

Tabela 1. Ilo$¢ odniesieri miedzykulturowych

Typ odniesieri Poz.1 Poz.2

. Poréwnywanie obyczajéw dotyczacych zycia codziennego 8 120

| iéwiat

. Poréwnywanie sytuacji spolecznej, politycznej i ekono- 2 22

micznej

3. | Poslugiwanie sic formami grzeczno$ciowymi 10 4

4. | Komunikacja pozawerbalna 2 12

s. | Przestrzen osobista o 2

6. | Koncepcja czasu o 1

7. | Szok kulturowy o 3

8. | Wartosci (rodzina, religia, patriotyzm, itp.) 3 16

Sposoby okazywania zadowolenia, wdzi¢cznosci, zalu i za-

% loby, krytyki ° d
10. | Stereotypynarodowei etniczne ) 3
11. | Humor 2 3
12. | Tematy do rozmowy (wlasciwe, zakazane) o o
13. | Wszystkich odniesien 27 195

Wykres 1. Migdzykulturowos$¢ a rodzaj podrecznika. (Srednia ilo$¢ odnie-
sieri na jeden podre¢cznik)

3,54

34
2,5+
2 4
1,5
H n 1
0

ogolny  certyfikowany biznesowy maturalny specjalistyczny

* L. Aleksandrowicz-Pedich, Miedzykulturowos¢ na lekcjach jezykow obcych, Bialystok
2005, 5. 65-66.
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Wykres 2. Miedzykulturowos¢ a docelowa grupa wiekowa. (Srednia ilos¢
odniesieni na jeden podrecznik)

6 4
54

24
1l
0- —-—

dorosli dzieci gimnazjum milodziez

Wykres 3. Miedzykulturowo$¢ a poziom umieje¢tnosci jezykowych ucza-
cych si¢ (Srednia ilo$¢ odniesieni na jeden podrecznik)

3,54
34
2,5
24
1,5 I
14
o
zaawansowani poczatkujacy $rednio zaawansowani

Wykres 4. Ilo$¢ wszystkich odniesieni do kultury w aspekcie geopolitycz-
nym

350 S
300
250
200
150 1
100
[
0 F
UK USA kraje kraje Polska

anglojezyczne nieanglojezyczne

5. Wstepna analiza wynikéw badan

Pomimo zapisu o konieczno$ci doskonalenia kompetencji migdzykultu-
rowej w procesie nauczania jezykéw obcych, znajdujacego si¢ w opracowa-
nym przez Rad¢ Europy EUROPEJSKIM SYSTEMIE OPISU KSZTALCENIA JEZY-
KOWEGO: UCZENIE SIE, NAUCZANIE, OCENIANIE, przytlaczajaca wigkszoé¢
badanych podrecznikéw dokonuje prezentacji kultury z perspektywy fak-
tograficznej, tzn. bez préb ksztaltowania postaw tolerancji, otwartosci i za-

ciekawienia obcoscig. Cz¢$¢ z badanych podrecznikéw zawiera co prawda

Rozbudow
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specjalne strony poswig¢cone kulturze (np.: Culture Shock w podreczniku
MATURA Success czy CULTURE ZONE w ksigzce TwIsT). Jest to jednak
zazwyczaj kultura masowa; dominujg tematy spedzania wolnego czasu,
podrézowania, idoli popkultury oraz tradycji §wigtecznych. Po prezentacji
faktograficznego wycinka kultury (najczesciej brytyjskiej), wiele badanych
podrecznikéw zachgca ucznia do autorefleksji serwujac kilka standardo-
wych pytan typu: ,,A jak to jest w twoim kraju?” lub ,,Czy podobne zwyczaje
mozesz réwniez zaobserwowac w swojej kulturze?”

W petni doceniajac proby sklonienia uczniéw do przemyslen nad wlasng
kulturg oraz tozsamoscig, mozna watpi¢, czy beda oni w stanie sprostac tak
postawionemu zadaniu. Bez dodatkowych Zrédel informacji o omawianych
trendach w kulturze polskiej, uczniowie moga dokona¢ analizy zbyt lokalnej
oraz subiektywnej, cz¢sciej snujagc domysly anizeli §wiadomie poréwnujac
dwie odrebne kultury. Ponadto, jednostronne przedstawienie danej réznicy
kulturowej wymusza na nauczycielu konieczno$¢ uzupelnienia informacji
o kontekst polski, co, w dluzszej perspektywie, moze si¢ okaza¢ czynnikiem
demotywujacym.

Kolejna konstatacja wyplywajaca z analizy powyzszych wykreséow to
taka, iz w przypadku niektérych podrecznikéw (np.: CONNECTIONS STAR-
TER, Oxford University Press, czy ENGLISH IN MIND STARTER, Cambridge
University Press) mozemy méwi¢ o prébie promocji kultury brytyijskiej.
Podreczniki tego typu potwierdzaja teori¢ imperializmu jezykowego Roberta
Phillipsona’, wedle ktorej biznes ELT, skoncentrowany w Anglii oraz Sta-
nach Zjednoczonych, jest jedna z platform promocji tych krajow, co stanowi
waznykomponent kulturowej polityki zagranicznej. Promocja j¢zyka angiel-
skiego powinna zatem by¢ rozwazana w kategoriach politycznych, jako ze
jest ona cze¢écig calego wachlarza dzialan, ktérych celem jest zwigkszenie
tzw. ,,mig¢kkiej wladzy”+. Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stowami bylego mini-
stra Sri Lanki, ktory ocenia korzysci polityczne plynace z promoc;ji jezyka
angielskiego na $wiecie przez Angli¢ czy Stany Zjednoczone w nastgpujacy
sposob: ,Nauczanie jezyka angielskiego jest dzi§ wigksza bronig niz grozba
gwiezdnych wojen”s. Wtéruja mu, Macedo, Dendrinos i Gounari, ktérzy
w ksigzce HEGEMONIA JEZYKA ANGIELSKIEGO® twierdzg, iz:

3 R. Phillipson, Linguistic Imperialism, New York 1992.

4 Termin ten zostal stworzony przez amerykanskiego politologa Josepha Nye.

s R. Kuzma, Linguistic Warfare - The Politics Behind the English Language, [w:] Eduka-
cja dla przyszlosci, F. ]. Nosowicz, M. Peklarz (red.), Bialystok 2006, s. 210.

¢ B. Dendrinos, P. Gounari, D. Macedo, The Hegemony of English, Colorado 2003, s. 17.
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Mozemy spokojnie zalozy¢, ze jezyk angielski jest we wspolczesnym §wiecie
narzedziem par excellence kulturowej inwazji, ze swoim monopolem nad Inter-
netem, handlem migdzynarodowym, promocja celluidowej kultury oraz jego
rolag w disneyfikacji kultur’.

Wydaje sie, iz autorzy ksigzek nie potrafia przelamac swoistego blednego
kola - nie sposéb podja¢ realnych préb wpojenia uczniom zasad toleran-
cji, gdyz termin ten wymusza odwolywanie si¢ do sytuacji oséb niepelno-
sprawnych, emigrantéw jak i mniejszosci seksualnych, etnicznych czy raso-
wych. Analiza ponad trzynastu tysiecy stron badanych ksigzek pozwolila
na odnalezienie jedynie o§miu bezposrednich odniesient do kultury rnniej-
szo$ci. Taka tematyka nie miesci si¢, niestety, w ,,kanonie” tematow lekkich,
latwych i przyjemnych. Stad, autorzy ksigzek, niczym wytrawni zeglarze,
lawiruja wokot zlowrogich raf poprawnosci politycznej. Omijaja najbardziej
kontrowersyjne tematy, decydujac si¢ na iluzoryczne bezpieczenstwo ofero-
wane przez spokojne wody tematycznej monotonii. W efekcie, w toku wie-
loletniej nauki jezyka angielskiego uczen nie dowie si¢ prawie nic o sytuacji
mniejszo$ci etnicznych czy seksualnych w kulturze anglosaskiej; negatywny
wizerunek Polakéw w USA zawarty w zartach (Polack jokes) réwniez pozo-
stanie czyms$ nieznanym. Te dwa przyklady ilustruja tematyke przemilczang
przez podreczniki.

6. Przyczyny braku odniesienn do miedzykulturowosci

Przeprowadzone badania potwierdzajg, iz wigkszo$¢ popularnych na
rynku podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego wydaje si¢ operowac
w pewnej prozni kulturowej. Trudno zatem odnalez¢ w nich poglebione ana-
lizy czy tez proby zaopatrzenia ucznia w niezbgdne narzedzia, dzigki ktéorym
moglby skutecznie walczy¢ z nastgpstwami szoku kulturowego. Niedostatek
tre$ci mi¢dzykulturowych w badanych podrecznikach wyptywa z kumulacji
wielu czynnikéw, z ktorych najistotniejszymi wydaja si¢ by¢ nastgpujace:

» fragmentaryczno$¢, przypadkowosé, a czasem wrecz chaos w selek-
cji elementow kultury kraju jezyka docelowego,

o kreacja ,pocztdwkowego” wizerunku krajéw nauczanego jezyka
poprzez prezentacj¢ sztampowych zdjgc, ktére mozemy znalezé w dowol-
nym katalogu turystycznym z jednoczesnym nieuwzglednieniem glebszych,
lub konfliktowych tendencji w kulturze krajéow anglosaskich. Dominujacym

7 Tlumaczenie wlasne.
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kryterium doboru elementéw kultury wydaje si¢ by¢ ich ,lekkostrawnos$¢”
i spektakularnos¢,

« marketing - podrecznik do nauki jezyka angielskiego jest, z punktu
widzenia marketingu, takim samym produktem jak proszek do prania czy
nowy telefon komérkowy. Rola autora-metodyka pozostajacego pod presja
zaspokojenia potrzeb rynku oraz osiggniecia komercyjnego sukcesu, konczy
si¢ wraz z oddaniem ksigzki do druku. Kolejny etap zdominowany jest przez
specow od marketingu, ktérych zadaniem jest maksymalizacja sprzedazy
produktu. Zycie podrecznika przechodzi takie same fazy jak kazdy inny
produkt i poddane jest wlasciwie takim samym technikom marketingowym.
Ten wla$nie marketingowy imperatyw niesie ze sobg szereg konsekwencji,
a w szczeg6lnosci te, iz ksigzka ma si¢ podobac. Jej szata graficzna, jako$¢
papieru, obudowanie materialami dodatkowymi, a zwlaszcza skuteczne
dotarcie do nauczycieli i przekonanie ich, co do stusznosci zakupu wlasnie
tego podrecznika czesto biorg gére nad jakoscig dydaktyczng zawartych
w nim ¢wiczen,

o wymoég poprawnodci politycznej - fakt, iz zaréwno na rynku pol-
skim jak i $wiatowym dominuja podreczniki produkowane w Anglii, powo-
duje, iz finalnym odbiorcg/konsumentem tego produktu jest tzw. global
user. Ten kulturowo bezksztaltny marketingowy twor to po prostu pewne
usrednienie indywidualnych cech odbiorcy towaréw badz ustug nazywany
w nomenklaturze marketingowej masowym konsumentem. Takie zdefinio-
wanie finalnego uzytkownika produktu, jakim jest ksigzka do nauki jezyka
angielskiego, wymusza niezmiernie istotne decyzje, co do poruszanych
w niej tre$ci. Omawiane tematy muszg, zatem, by¢ kulturowo neutralne, nie
mogg odnosic¢ si¢ do réznic $wiatopogladowych, ktére moglyby potencjalnie
poglebic lub zaostrzy¢ konflikt miedzy kulturami lub jednostkami w obrebie
tych kultur. Stad obserwujemy tematyczng homogeniczno$¢ podrecznikéw,
ktérych autorzy ugieli si¢ pod presja poprawnosci politycznej, eliminujac
wigkszo$¢ tematéw kontrowersyjnych. Tym samym zubozyli znacznie kultu-
rowy palete, malujac $wiat pozbawiony jaskrawych koloréw. Przedstawiony
obraz rzeczywisto$ci postrzegany przez pryzmat typowego podrecznika jest
kulturowo nieprecyzyjny, rozmyty i uproszczony - brak w nim ostrych kon-
turéw,

o obawa przed trudnymi tematami i, w konsekwencji, pozbawienie
ksigzek odniesien do religii, moralnosci, (braku) tolerancji, czy polityki
jest, z metodycznego punktu widzenia, niekorzystne. Brak takiej tematyki
oznacza, bowiem, iz uczniowie nie beda w stanie porusza¢ takich tematow
w sytuacjach pozaszkolnych - brak odpowiedniego stownictwa z zakresu
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religii, moralnosci lub polityki uniemozliwi im zabranie glosu w sprawach
dla nich najistotniejszych; nie pozwoli im si¢ r6zni¢, broni¢ swej tozsamosci
czy odrebnosci,

o backwash effect - uczniowie, nauczyciele oraz wydawcy wydaja sie
by¢ poddani presji wszelakiego rodzaju egzaminéw jezykowych. Te z kolei
nie testujg umiej¢tnoséci tak zlozonej jak kompetencja migdzykulturowa.
Stad dominacja j¢zykowych mikroumieje¢tnosci, rozwijanie stownictwa bez
uwzglednienia jego zakotwiczenia w kulturze czy tez gramatyczno-leksy-
kalne, a nie funkcjonalne czy kulturowe podejscie do jezyka,

o zlozono$¢ zagadnienia migdzykulturowosci — znacznie latwiej jest
przekazac wiedze¢ gramatyczng lub okres$lony zaséb stownictwa niz nauczy¢
tolerancji lub odpowiedniego zachowania w nieprzewidywalnej rzeczywi-
stoéci realnej komunikacji. Latwiej jest taki material gramatyczno-leksy-
kalny wyegzekwowac i przetestowa¢, stad niech¢¢ do poruszania si¢ niezde-
finiowanymi $ciezkami miedzykulturowosci, ktdra jest przeciez spoiwem
laczacym czysto jezykowe umiejetnosci w logiczng kulturowo calos¢.

7. Uwagi koncowe

Uboga w skladniki kulturowe dieta oferowana przez wigkszo$¢ pod-
recznikéw wymusza dokonanie metodycznej suplementacji. Wzbogacenie
prowadzonych lekcji o element kulturowy w sposéb $wiadomy, profesjo-
nalny i odpowiedzialny, wymusza na nauczycielu posiadanie wrazliwosci
i otwarto$ci kulturowej, odczuwanie imperatywu wychowawczego oraz
duzejwiedzy. Dopiero takie przygotowanie umozliwia§wiadomy wybér oraz
adaptacj¢ materialéow promujacych otwartos¢ wobec Innego, autorefleksje
nad wlasng kulturg oraz pogle¢bione analizy poréwnawcze. Nauczyciel sto-
jacy wobec takich wyzwan powinien w toku studiéw otrzymac¢ odpowiednio
szeroka wiedz¢ co do kultury krajow nauczanego jezyka oraz przekonanie
o koniecznodci jej przekazania w procesie nauczania.

Rynek podre¢cznikéw powinien ewoluowa¢ w kierunku daleko idacej
customizacji pomocy do nauki, nawet tych nastawionych na tzw. ,global-
nego odbiorce¢”. Powinny zatem powsta¢ polskie wersje gléwnych, miedzy-
narodowych podrecznikéw, na bazie ktérych rodzimi nauczyciele-meto-
dycy mogliby dokona¢ wzbogacenia ich o ,,lokalny aromat”, poprzez doda-
nie odniesien i poréwnan do kultury polskiej. Trend ten jest juz widoczny,
cz¢$¢ podrecznikéw bowiem jest modyfikowana lokalnie, tym samym lepiej
odpowiadajac na indywidualne oczekiwania uzytkownikéw.
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Wazne jest rowniez bardziej profesjonalne podejscie do potencjatu pod-
recznika, ktéry w swej warstwie graficznej zawiera przeciez szerokg game
zdje¢ przedstawiajacych materialne czy technologiczne artefakty. Ponadto,
wykorzystanie pozaksigzkowych materialéw autentycznych powinno réw-
niez przyczynic¢ si¢ do zmniejszenia problemu braku tre$ci migdzykulturo-
wych w podreczniku.

Nie mniej wazna wydaje si¢ by¢ oddolna presja na wydawcéw, aby
zamieszczali elementy treningu miedzykulturowego w swych materiatach
glownych badz pomocniczych. Konieczno$¢ stawiania wysokich wyma-
gan nowoczesnym podrecznikom do nauki jezykéw obcych jest oczywi-
sta. Zwigkszajaca si¢ liczba wydawcéw oraz samych ksigzek oferowanych
nauczycielom i uczniom, polaczona z wyraznym sygnalem akcentujagcym
wage wlaczenia zagadnien z zakresu miedzykulutrowosci powinna, w dluz-
szej perspektywie, przynie$¢ zadowalajace rezultaty. Wskazana réwniez
wydaje si¢ by¢ promocja podrecznikéw rodzimych autoréw, ktérzy znacznie
latwiej i szybciej potrafiliby ,,przemyci¢” tresci migdzykulturowe do swych
ksigzek.

Zatem do jezyka angielskiego nie s3, w wigkszosci badanych przypad-
kéw, skarbnica wiedzy o kompetencji miedzykulturowej. Nie zawieraja réw-
niez zbyt wielu odniesien do kultury wysokiej — w calym badaniu odnale-
ziono jedynie 119 takich ¢wiczen. Kultury masowe;j jest $rednio trzykrotnie
wigcej - 292 odniesienia. Wedlug przeprowadzonych badan, to nauczyciel
jest gléownym Zrédlem oraz inspiratorem tre$ci migdzykulturowych na lekeji
jezyka obcego®. Nie mniej jednak, nalezy pamigtac, Ze zmuszony jest liczy¢
na wlasne sily i kreatywno$¢, inwestujac znaczng ilo$¢ czasu i energii w przy-
gotowanie metodycznie sprawnych lekcji o migdzykulturowosci. Jakkolwiek
bledne byloby obarczanie wing jedynie autoréow ksigzek za zaistnialy stan,
pamietajmy, ze nie kazdy nauczyciel jest w stanie podola¢ wyzwaniu samo-
dzielnego wzbogacenia podrgcznika wiodacego, a w przypadku nauczycieli
mniej do$wiadczonych, mozemy zaobserwowac zbytnie uzaleznienie si¢ od
podrecznika, co cz¢sto prowadzi do dewaluacji celéw kursu jezyka obcego,
redukujac jego istot¢ do ,,przerabiania” kolejnych rozdzialéw ksigzki.

Reasumujac, nalezy mie¢ nadziej¢, iz autorzy podrecznikow chetniej
siega¢ beda po tresci migdzykulturowe, pomagajac w ten sposéb wnosi¢
daleko idgce zmiany do codziennej praktyki nauczania jezyka angielskiego.

* L. Aleksandrowicz-Pedich, Migdzykulturowos¢ na lekcjach jezykow obcych, Biatystok
2005, §. 71.
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