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Wstep

Dyskusja nad ksztaltem efektywnego nauczania i uczenia sie jezyka
ojczystego trwa nieprzerwanie od momentu, w ktéorym edukacja stala sie
masowa. Ostatnie trzydziestolecie obfitowalo w nowe koncepcje, analizy
i rozwazania teoretyczne (por. np. Bakula, 1997; Kowalikowa, 2014; Mrazek,
1998; Szymanska, 2016; Zbrog, 2008), ale zasadniczych zmian w praktyce
nie przyniosto. Na dawne grzechy szkolnej dydaktyki, takie jak niefunkcjo-
nalne, przeteoretyzowane nauczanie gramatyki, niedostateczne ksztatcenie
kompetencji komunikacyjnej czy nieuwzglednianie do$wiadczen jezyko-
wych uczacego sie i jego wiedzy implicytnej, nalozylty si¢ nowe proble-
my (por. Nocon, 2018). Wsrod nich istotne miejsce zajmuje coraz wieksza
heterogenicznos¢ uczacych sie i wynikajace stad zréznicowanie potrzeb
edukacyjnych, zmiany w sposobie komunikacji wynikajace z rozwoju tech-
nologicznego, masowe uczenie sie jezykow obcych jako efekt wdrazania
europejskiej idei wielojezycznosci oraz inne wyzwania zwigzane z globa-
lizacja.

Polski nauczyciel, do§wiadczany nieustannymi reformami, uczy tego,
co zna, w sposob, jaki zna, cho¢ jego uczniowie sg juz inni. Trzydziesci lat
temu polonista w szkole podstawowej mial zwykle grupe uczniow jed-
nojezycznych, o podobnych doswiadczeniach jezykowych, a dzieci stabo
radzace sobie na lekcjach — zwykle zaniedbane srodowiskowo — miaty
zajecia wyrownawcze, w ktoérych udziat raczej nie przysparzat splendo-
ru. Dzi$§ codziennoscia jest réznorodnosé jezykowa i kulturowa czlonkow

szkolnej spolecznosci, a takze koniecznos¢ objecia opieka pedagogiczno-
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-psychologiczna duzych grup uczniéw. W jednej klasie na lekcjach jezyka oj-
czystego uczy¢ sie moze kilka osob z trudnosciami w wypowiadaniu sie oraz
rozumieniu mowy (por. Smoczynska i in., 2015), z trudno$ciami w nauce czy-
tania i pisania (por. Krasowicz-Kupis, 2019), z zaburzeniami emocjonalnymi,
z do$wiadczeniem migracji w rodzinie (por. Pamuta-Behrens, 2018), uczniow
nalezacych do mniejszosci narodowych lub etnicznych czy pochodzacych
z rodzin mieszanych, w ktorych tylko jeden rodzic urodzit si¢ i wychowat
w Polsce. Wszystko to generuje problemy, z jakimi musi si¢ zmierzy¢ szkol-
ny polonista.

Koniecznosciag w obliczu nowych wyzwan staje si¢ $cislejsza wspot-
praca nauczycieli polonistow ze specjalistami innych dziedzin. I tak na
przyktad inspiracje¢ dla dydaktyki polonistycznej moze stanowi¢ nauczanie
komunikacyjne w glottodydaktyce (por. Szymanska, 2016). Zagadnienia
wielokulturowosci i wielojezycznosci pierwsi podejmowali pedagodzy, a do
zrozumienia roli konceptualizacji jezykowych w rozwoju jezyka i jego na-
uczania przyczynili si¢ psychologowie. Ogoélnie mozna stwierdzi¢, ze uzu-
pelnianie wiedzy merytorycznej stanowi dzi$ niezbedny element rozwoju
zawodowego.

Redaktorkom kolejnego tomu publikacji pod wspdlnym tytutem Z pro-
blematyki ksztatcenia jezykowego przy$wieca przekonanie, ze spojrzenie na
problematyke ksztalcenia jezykowego z roznych perspektyw jest konieczne
i niesie wielorakie korzysci. Gléwnym przedmiotem naszego zainteresowania
niezmiennie pozostaje jezyk polski jako jezyk ojczysty, stanowiacy swoista
podstawe wszelkiej aktywnosci, w tym sprawnosci poznawczych. Wychodzi-
my jednak z zatoZenia, Ze zwigkszaniu efektywnosci ksztalcenia w zakresie
jezyka ojczystego sprzyja wymiana mysli i do§wiadczen miedzy specjalistami
koncentrujacymi sie na tym samym - ksztalceniu jezykowym - ale z r6z-
nych perspektyw: lingwistycznej, psycholingwistycznej, glottodydaktycznej,
logopedyczne;j.

W tomie VIII kontynuujemy dotychczasowe obszary tematyczne, takie
jak warsztat polonisty i glottodydaktyka czy uczacy si¢ o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, ale poszerzamy je o nowe zagadnienia. Nowoscig

tego tomu sg bloki poswigcone logopedycznym aspektom ksztalcenia jezy-
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kowego oraz jezykowi polskiemu poza granicami. Do dyskusji zaprosilismy
naukowcow z kilku osrodkéw akademickich w kraju: Uniwersytetu Marii
Sktodowskiej-Curie w Lublinie, Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w To-
runiu, Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, Uniwersytetu
Warszawskiego oraz Uniwersytetu w Bialtymstoku, a takze specjalistow
reprezentujacych takie instytucje jak: Instytut Badan Edukacyjnych, Sto-
warzyszenie ,Wspolnota Polska” oraz Polska Katolicka Szkota im. $w. Fer-
dynanda w Chicago. W tomie dominujg artykuly jezykoznawcoéw poloni-
stycznych, dla ktorych cenny, otwierajacy nowe perspektywy kontekst
stanowia refleksje psycholingwistow oraz glottodydaktykow (polonistow
i anglistow).

Czes¢ I zatytulowana Warsztat polonisty zawiera trzy teksty omawiajace
zagadnienia istotne z punktu widzenia pracy nauczyciela polonisty zarowno
w szkole, jak i na uczelni. URSZULA ANDREJEWICZ i DOROTA KOPCINSKA po-
dejmuja rozwazania nad wymaganiami sktadniowymi niektorych rzeczow-
nikéw, przejmujacych wlasnosci sktadniowe od czasownikow, z ktérymi
czesto sie 1acza. Powoduje to problemy z okresleniem statusu migrujacego
podrzednika. Postugujac sie¢ bogatym materiatlem ilustracyjnym, Autorki
starajg sie nie tyle jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie, czy w danym
wypadku wystepuje przydawka, dopetnienie czy okolicznik, ile wskazac
zrodia problemoéw interpretacyjnych. RENATA MAKAREWICZ zajmuje si¢
koncepcja nauczania pisowni w okresie migdzywojennym. Autorka oma-
wia zagadnienie na podstawie podrecznika Patrze i opisuje z 1921, ale nie
stroni od refleksji na temat wspoélczesnej edukacji, nie tylko jezykowe;j.
ANNA ZAGAJEWSKA, odnoszac si¢ do wynikéw badan wiasnych nad uzusem
jezykowym urzednikow, dziennikarzy i nauczycieli oraz studentéw przy-
gotowujacych sie do wykonywania tych zawodow, podejmuje refleksje nad
zmieniajacym si¢ rozumieniem kodyfikacji polskiej ortografii. Rozwazania
te, choc teoretyczne, maja istotne znaczenie dla dydaktyki ortografii, gdyz
pozwalaja zrozumie¢, dlaczego jednoznaczne rozstrzygniecia watpliwosci
pisowniowych nie zawsze sa wskazane.

Czesc¢ 11 kieruje uwage na zagadnienia glottodydaktyczne. KRYSTYNA
BOJALKOWSKA podejmuje niezwykle aktualny w kontekscie pandemii
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COVID-19 temat nauczania zdalnego na poziomie akademickim. Autorka
na przyktadzie platformy Moodle pokazuje, jak tego typu narzedzia moga
wspomagac nauczanie przedmiotéw stuzacych polonistycznemu ksztalceniu
jezykowemu zaréwno studentow, dla ktorych polszezyzna to jezyk rodzi-
my, jak i takich, dla ktorych jest jezykiem obcym. Kolejne dwa artykuty
dotycza glottodydaktyki polonistycznej. PATRYCJA KOWNACKA dowodzi, ze
nauke jezyka polskiego jako obcego nalezy taczy¢ z immersjg w kulturze
lokalnej i na przykladzie Podlasia pokazuje, jak w tym celu mozna wy-
korzysta¢ petne kolorytu lokalnego piosenki hip-hopowe. Jej propozycje
¢wiczen doskonalacych kompetencje leksykalna opieraja si¢ na wynikach
badan ankietowych, ktérych celem byto stworzenie inwentarza leksemow
rozpoznawanych przez mieszkancow Bialegostoku. KONRAD SZAMRYK ana-
lizuje stownictwo potoczne w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego
jako obcego na poziomie A2 i wykazuje, ze leksyka nieoficjalna stanowi
w nich niewielki zbior wyrazow czestych oraz wyraznie wiekszy — wyrazow
rzadkich. Grupa leksemoéw o najwiekszej frekwencji w znaczacym stopniu
buduje proces glottodydaktyczny. Najczesciej uzywane potocyzmy ulegaja
we wspolczesnej polszczyznie neutralizacji stylistycznej i zblizaja si¢ do
leksyki wspolnoodmianowej, dlatego ich znajomos¢ przez obcokrajowcow
jest im niezbedna do sprawnego komunikowania sie.

Czesc III poswiecona jest osobom o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych. Sa to uczniowie oraz studenci uczacy sie zarowno jezyka polskiego
(jako L1 badz L2), jak i jezyka obcego. AGNIESZKA DZIECIOL-PEDICH na
przyktadzie lektoratu jezyka angielskiego biznesowego podejmuje proble-
matyke rozwijania sprawnoséci méwienia u studentéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Autorka omawia dodatkowe problemy, jakie stoja
przed lektorem nauczajacym jezyka specjalistycznego tej specyficznej gru-
py uczacych sie, a takze proponuje konkretne przyktady aktywnosci zgod-
nych z zasadami nauczania wielozmyslowego. GRAZYNA KRASOWICZ-KUPIS
i KATARZYNA WIEJAK s3 Autorkami dwoch kolejnych tekstow. W pierw-
szym z nich omawiaja problemy w diagnozowaniu dzieci przejawiajacych
réznego rodzaju deficyty i ograniczenia jezykowe, wynikajace z zaburzen

neurorozwojowych lub z faktu, ze jezyk polski nie jest dla nich jezykiem
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ojczystym. Autorki prezentuja wybrane testy rozwoju poznawczego, jakimi
postuguja sie polscy psychologowie, i dowodza, ze zdecydowana wiekszosc¢
tych narzedzi nie jest dostosowana do badania funkecji poznawczych dzieci
z ograniczeniami jezykowymi, zwlaszcza emigranckich i z odmiennych kul-
tur. W drugim artykule Autorki prezentuja polskie narzedzie diagnostyczne,
ktore wypelnia te luke i pozwala na diagnozowanie funkcji poznawczych nie
tylko oso6b z populacji ogdlnej, ale takze uczniéow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi i niepelnosprawnosciami.

Czesc¢ IV rozwija zakres poprzedniego bloku, ale koncentruje si¢ na lo-
gopedycznych aspektach ksztalcenia jezykowego pacjentéw z rdzeniowym
zanikiem mies$ni oraz dorostych osob z niepelnosprawnoscig intelektualna.
DIANA SANIEWSKA opisuje mozliwosci komunikacyjne oséb wymagajacych
inwazyjnego wsparcia oddechu. Na podstawie réznorodnych danych dowo-
dzi, Ze cierpigcy na rdzeniowy zaniki mie$ni pacjenci podiaczeni do respirato-
ra — wbrew obiegowym opiniom — moga mowic. PATRYCJA SANIEWSKA pisze
o potrzebie ksztalcenia jezykowego dorostych oséb z niepelnosprawnoscia
intelektualna, uczestniczacych w warsztatach terapii zajeciowej. W prowa-
dzonej na nich rehabilitacji spolecznej i zawodowej problem stanowi niedo-
stateczna opieka logopedyczna.

Ostatnia czes¢ przenosi problematyke jezyka polskiego poza granice kra-
ju. Artykul ELZBIETY AWRAMIUK i ANNY KIETLINSKIE] opisuje dziesiecioletnie
doswiadczenia zwiazane z organizacja Dyktanda Polskiego na Lotwie. Autorki
prezentuja zalozenia tego przedsiewziecia i zwiezle omawiaja zagadnienia
ortograficzne, sprawiajace najwigcej problemoéow lotewskiej Polonii. Dowodza,
ze dyktando nie tylko realizuje swoj podstawowy cel, czyli promocje jezyka
polskiego, ale takze inspirujaco wplywa na prace nauczycieli jezyka polskiego
na Lotwie. KATARZYNA GORZELSKA kieruje swojg uwage na inne $rodowi-
sko polonijne, a mianowicie na mlodziez polskiego pochodzenia w Chicago.
Autorka w badaniach ankietowych stara si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie,
w jakich sytuacjach komunikacyjnych uczniowie szkot polonijnych w jedne;j
z najwigkszych polskich diaspor w Ameryce uzywaja jezyka polskiego, a tak-
ze jaki maja stosunek do jezyka ojczystego swoich rodzicow — emigrantéw
bezposrednich.
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Pragniemy zlozy¢ serdeczne podziekowania Recenzentkom, Paniom Pro-
fesor Ewie Czaplewskiej, Malgorzacie Gebce-Wolak i Marcie Szymanskiej,
za ich wnikliwe komentarze i pomocne sugestie, ktore sklonity Autoréow do
szukania najlepszej formy wyrazenia wtasnych przemyslen. Oddajemy do
rak Czytelnikow tom VIII publikacji Z problematyki ksztalcenia jezykowego
z nadzieja, ze ksigzka przyczyni sie do poprawy stanu ksztalcenia jezyko-
wego 0s6b w réznym wieku, o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych,
stajac sie Zrodlem inspiracji do podjecia nowych prac badawczych i doskona-
lenia warsztatu dydaktycznego, a takze efektywniejszej wspotpracy miedzy

szkolnymi polonistami i specjalistami innych dziedzin.

Elzbieta Awramiuk i Urszula Andrejewicz
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Przydawka, dopetnienie czy okolicznik, czyli o nieostrych
granicach miedzy wymaganiami skltadniowymi
czasownika i rzeczownika

STRESZCZENIE: W artykule porusza si¢ temat rzeczownikéw niebedacych dery-
watami odczasownikowymi, przejmujacych — jak sie wydaje — drugie z wymagan
czasownikow, otwierajacych pozycje dla dwoch cztondéw podrzednych, wobec
ktorych same bywajg podrzednikami w pozycji obiektu. Celem tekstu jest dysku-
sja nad tym zagadnieniem na wybranych przykladach (por. list do kogos a wystaé
cos do kogos) i oméwienie wplywu zjawiska ,dziedziczenia” rekcji przez rzeczow-
niki na analize zwigzkow sktadniowych w zdaniach pojedynczych wspolczesnego
jezyka polskiego.

SELOWA KLUCZOWE: skladnia, zwiazek rzadu, przydawka, dopetnienie, okolicznik

I. Tradycyjna analiza sktadniowa potrafi sprawia¢ problemy nawet naj-
lepszym gramatykom, co moze potwierdzi¢ wielu nauczycieli, takze akade-
mickich. Jednym z takich kontekstéw, co do ktérych mozna mie¢ uzasadnione

watpliwosci, jak je interpretowad, jest na przyklad zdanie:
— Jan pisze list do Marii.

Klopot interpretacyjny sprawia tu jednostka: do Marii, mianowicie dys-

kusyjne jest, czy stanowi ona podrzednik formy czasownikowej pisze (a zatem
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jest dopelnieniem), czy podrzednik formy rzeczownikowej list (czyli jest przy-
dawka). Skad ta watpliwosc, skoro rzeczowniki nieodczasownikowe i nieod-
przymiotnikowe w zasadzie nie maja rekcji?' Ot6z wydaje sie, ze niektore
rzeczowniki niebedace derywatami odczasownikowymi przejmuja drugie
z wymagan czasownikow dwumiejscowych’, wobec ktorych same bywaja
podrzednikami w pozycji obiektu. Celem artykutu jest analiza tego zjawiska
i odpowiedz na pytanie, czy rzeczywiscie formy tych rzeczownikoéw pozostaja
w §cilejszej relacji’ z podrzednikami ,dziedziczonymi” po czasownikach,
z ktorymi pozostaja w czestym zwigzku kolokacyjnym, a w konsekwencji,
czy pelnig one przy nich funkcje przydawki. Przyjrzyjmy sie blizej stosunkom

miedzy jednostkami czasownikowymi’, np.

— ktos wysyla co$ do kogos/czegos a. na cos a. gdzies’

a jednostkami rzeczownikowymi, np.
— list do kogos.

Pozwoli to ustali¢ zaréwno formalng powierzchniowoskladniowa’, jak

i Klemensiewiczowska, tj. szkolng, charakterystyke gramatyczng niederywo-

Chodzi o rzeczowniki typu gotowosc, podobieristwo, ciekawosé itp., poza, oczywiscie,
systemowym rzadem dopelniaczowym (brat Janka) lub o wartosci przeniesionej (sio-
stra Klementyna).

To znaczy czasownikow o konotacji wielokrotnej (por. SWJP: 243 i n.).

Wedlug Klemensiewicza (1968) — w zwiazku rzadu; wedlug SWJP — w zwigzku ako-
modacyjnym.

Czasowniki, ktore bierzemy pod uwage, maja — naszym zdaniem — czesto spotykana
taczliwosé z opisywanymi rzeczownikami. Czasem wrecz kojarzg sie z nimi.
Zdecydowaly$my sie na taki zapis wymagan sktadniowych, poniewaz opisuje on
je najpelniej, cho¢ omawiane rzeczowniki moga wystepowacé takze przy formach
czasownikowych z zablokowang pozycja mianownikowg (np. wysytano).
Dokladniej chodzi tu o model opisu zaproponowany przez Z. Saloniego i M. Swidzin-
skiego, por. SWJP. Dyskusje prowadzimy, korzystajac z tego modelu opisu, poniewaz
tzw. analiza logiczno-gramatyczna jest w tym wypadku zbyt malo subtelna. W szkole
w analizie skltadniowej najczesciej wykorzystuje sie tzw. test pytan. Nie jest to jednak,
naszym zdaniem, narzedzie dobre. W wielu wypadkach wprowadza w blad, nawet
wiecej — uczniowie dostosowuja pytania do wczesniej rozpoznanej przez siebie czesci
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wanych jednostek rzeczownikowych typu: LIST, MAJATEK, NOWELA, PIENIA-
DZE, TELEFON, odnoszacych sie do szeroko rozumianych artefaktow.

Czasowniki stanowiace przedmiot artykutu sg zasadniczo czasownikami
dziatania’. Miejsce konotowane, fraze nominalna® (najczesciej w bierniku lub
dopekniaczu; pozycje dopelnienia), wypelnia wlasnie rzeczownik analizo-
wanego typu’; drugie miejsce realizuja w tekstach wyrazenia przyimkowe,
taczace sig takze - jak nam si¢ zdaje — w innych kontekstach z opisywanymi
rzeczownikami jako ich podrzedniki w zwigzku, ktorego charakter chcemy
przedyskutowac.

Drugim typem czasownikow, przenoszacych — naszym zdaniem - swoje
wymagania na podrzedne rzeczowniki, moga by¢ czasowniki ruchu (z pod-
rzednymi frazami luznymi) lub czasowniki z konotowanga fraza przystoéwkowa
(tu zaréwno czasowniki ruchu, jak i niektére stanowe). Jednak w tych wy-
padkach ewentualne pojawienie si¢ interesujacych nas rzeczownikéw jako
podrzednikow czasownikowych moze nie mie¢ zwigzku z wyodrebniona

pozycja obiektu czynnosci, por.
— kto$ idzie czyms$ skqds dokqds a — droga skqds dokqds;
— ktos mieszka gdzies a — pokdj gdzies.

Nalezy zauwazy¢, ze w stownikach jezyka polskiego nie ma tradycji odno-
towywania rekcji rzeczownikow, co utrwala obiegowa opinie, ze rzeczownik
nie potrzebuje w zdaniu nieeliptycznym zadnych podrzednikéw'™. Przeta-

mal ten zwyczaj niezwykle przyjazny uzytkownikowi Inny stownik jezyka

zdania. Jak zapyta uczen o przydawke z wypowiedzenia: Droga do domu prowadzita
przez las? - droga jaka? Na pewno nie, zapyta: droga dokad (a zatem okolicznik), chyba
ze to bedzie dobry uczen, ktory dopasuje pytanie tak, zeby wskazywalo na przydawke.
Jednoczesnie nie chcemy calkowicie rezygnowac z opisu Klemensiewiczowskiego,
poniewaz stanowi on podstawe nauczania gramatyki jezyka polskiego w szkole.

W rozumieniu klasyfikacji Laskowskiego (1998).

Najprostsza realizacje tej frazy stanowi rzeczownik.

W pozycji obiektu czynnosci wyrazonej rzeczownikiem przy czasowniku.
Doktadny opis taczliwosci rzeczownikoéw znajdziemy natomiast u lingwistow rosyj-
skich, por. Zototowa (1988), Miel'czuk, Zotkowskij (1984), tez Kopciniska (1987).

10
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polskiego PWN, ktory ukazal sie po raz pierwszy w 2000 roku'’ pod redakcja
Mirostawa Banki (dalej: ISJP PWN). Zawiera on jawnie podang informacje
gramatyczng, w tym schematy sktadniowe niektérych rzeczownikow, jedno-
stek o obligatoryjnej lub fakultatywnej akomodacji (obligatoryjnym lub fa-
kultatywnym rzadzie) podrzednikow'. Interesujace spostrzezenia nasuwa tez
charakterystyka sktadniowa, jaka pojawia si¢ w ISJP PWN przy wybranych
przez nas czasownikach', w ktorych kontekscie badaty$my uzycie rzeczow-
nikow. Opis gramatyczny interesujacych nas jednostek jezykowych stanowi

punkt wyij$cia naszych rozwazan'.

II. Rozwazania zaczniemy od przyktadow, ktore sa najmniej dyskusyjne,
tj. takich, w ktorych czasownik ma dwa wyrazne wymagania: frazy nomi-
nalnej (najczesciej w bierniku), nazywajacej obiekt, i frazy przyimkowo-
-nominalnej (wyrazenia przyimkowego), ktore to wymaganie jest przenoszone

na rzeczownik nazywajacy obiekt".

Drugie wydanie papierowe ISJP PWN ukazalo sie w 2014 roku. Za kryptowydanie
zdygitalizowane tego stownika mozna uznac jego nieco okrojona wersje, opubliko-
wang w 2006 roku na CD-ROM-ie jako Multimedialny stownik jezyka polskiego PWN.
Niestety nie wszystkich. Sposréd oméwionych przez nas kilkunastu rzeczownikéw
opisang w ISJP PWN laczliwo$¢ ma jedynie kilka.

W czasownikowych artykutach hastowych ISJP PWN bratysmy pod uwage jedynie
te jednostki umieszczone pod danym hastem (tu majacym postaé bezokolicznika),

12
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ktore odpowiadaly swoim znaczeniem znaczeniom przytoczonym przez nas.
' Interesujaca — z naszego punktu widzenia — jest takze charakterystyka skladniowa
wybranych przez nas rzeczownikéw i czasownikéw w tworzonym od 2007 roku,
wylacznie internetowym, Wielkim stowniku jezyka polskiego pod redakcjg Piotra
Zmigrodzkiego (WSJP.PL). W artykutach hastowych cechy sktadniowe danej jed-
nostki moga by¢ podawane zaréwno implicytnie w zakladce ,Polaczenia” (ta strefa
opisu wystepuje zawsze), jak i eksplicytnie w zakladce ,Skladnia”. Opis wymagan
rzeczownikow zawiera rowniez elektroniczny stownik walencyjny jezyka polskiego
(Walenty). Zasady reprezentacji rzeczownikow zostaly opisane w artykule E. Hajnicz
i T. Bartosiaka (2018).
" Przyktadowe zdania sa przez nas budowane z zachowaniem szyku SVO (podmiot —
orzeczenie — dopelnienie). Podgzywszy za sugestia M. Gebki-Wolak, ktéra w jednej

ze swoich rozpraw pisze o roli pozycji linearnej grupy przyimkowej wzgledem - co
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(1) majaqtek po kims — ktos dziedziczy cos po kims, por.
(1.1) Janek dziedziczyt majqtek po rodzicach.
(1.2) Janek dziedziczyt majqgtek. (1.3) Janek dziedziczyt po rodzicach.
(1.4) Dzigki majgtkowi po rodzicach Janek zwiedzit caty Swiat.
(1.5) Majgtek po ciotce pordznit jej siostrzericow.
(1.6) Majgtku po stryju nie warto traci¢ na hazard.

Jak wida¢, czasownik DZIEDZICZYC ma wymaganie frazy biernikowej

(dopelnienia) i frazy przyimkowo-nominalnej (wyrazenia przyimkowego) po

z miejscownikiem, por. (1.1)—(1.3). Taka charakterystyke gramatyczng znaj-

dziemy tez w ISJP PWN, por. DZIEDZICZYC — B + (po-Ms)'. Jesli wezmie sie

pod uwage czeste'” wystepowanie przy formie rzeczownika MAJATEK frazy

przyimkowej (po-Ms) w zdaniach konstytuowanych rowniez przez inne niz

DZIEDZICZYC czasowniki (por. (1-4)—(1.6)), mozna pokusic si¢ o stwierdzenie,

ze rzeczownik ten przejal taczliwos$¢ czasownika DZIEDZICZYC z tg wlasnie

fraza przyimkowo-nominalna, cho¢ zdaje si¢ ona fakultatywna.

(2) dom z czegos — ktos buduje, stawia cos z czegos, por.
(2.1) Dawniej budowano domy z cegty.
(2.2) Dawniej budowano domy. (2.3) Dawniej budowano z cegly.
(2.4) Dom z cegly podobat sie¢ Jankowi.

16
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wlas$nie ma pokazac szyk — nadrzednika czasownikowego badz rzeczownikowego (por.
Gebka-Wolak, 2000: 54), przeprowadzity$my odpowiednie testy. Ich wyniki w zdaniach
z czasownikami uznawanymi przez nas za zrédlo ,dziedziczenia” potwierdzaja zalez-
nos¢ frazy przyimkowo-nominalnej od czasownika, por. Po rodzicach odziedziczyt Jan
majgtek, co zaktadaly$Smy od poczatku. Natomiast w zdaniach z innymi czasownikami
rozdzielenie forma czasownika grupy przyimkowej od ,dziedziczacego” rzeczownika
stanowi argument na rzecz zwiazku tego rzeczownika z grupa przyimkowa, por. Po
ciotce poroznit jej siostrzeticow majgtek, co okazalo sie argumentem za naszg tezg.
Tak samo zostata opisana taczliwo$¢ Dz1EDZICZYE w WSJP.PL, tzn. fraza przyimkowo-
-nominalna wystepuje w schemacie jako fakultatywna. Rzeczownik MAJATEK ma —
wedlug WSJP.PL - wylacznie rekcje KOGO/CZEGO.

W Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego (dalej: NKJP) w podkorpusie zrownowazonym
zanotowano kilkadziesiat potaczen rzeczownika MAJATEK z frazg (po-Msc) i zaledwie
kilka wystapien z fraza (z-D), por. np. Jak wyjasniono, w gre wchodzi niebagatelny
majqtek z funduszy publicznych. U nas trzeba mie¢ dobry punkt startu: bogatych
rodzicow, partnera, majgtek z domu.
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W wypadku rzeczownika oM najsilniej z nim zwigzana wydaje sie fraza
przyimkowa (z-Gen). Zostala ona — naszym zdaniem - przeniesiona z wymagan
czasownika BUDOWAC, ktore ISJP PWN i WSJP.PL opisujg jako: B + (z-D), co
oznacza, ze oprocz wymagania biernikowego moze wystapic (cho¢ nie musi)
uzupelnienie o wyrazenie przyimkowe (przyimek z rzadzacy dopelniaczem).
Zauwazamy oczywiscie, ze przy BUDOWAC moga pojawic si¢ inne wyrazenia
przyimkowe, np. na wzgoérzu, ale sa one stabiej zwiazane z czasownikiem jako
frazy okolicznikowe i cho¢ moga wystapi¢ samodzielnie przy rzeczowniku

DOM, pozostawiaja otwartg pozycje dla frazy (z-D), por.

(2.5) Dom z cegly na wzgorzu podobat si¢ Jankowi.

Nalezy zauwazy¢, ze jak w wypadku czasownika DzIEDzICZYC, tak w wy-
padku BUDOWAC jest jednakowo silna taczliwosé czasownika z fraza nomi-
nalng biernikowa, jak i frazg przyimkowo-nominalng (z-D), por. nieeliptyczne
zdanie 2.3, i to wlasnie wymaganie zostaje przeniesione na rzeczownik DoM.

I jeszcze jedna istotna uwaga: przedstawiona tu argumentacja dotyczy nie
tylko analizowanych w artykule rzeczownikow, ale rowniez ich synonimoéw,
zatem na przyklad to samo co o rzeczowniku DoM mozna powiedzie¢ o jed-
nostkach BUDYNEK, CHATA, SZEREGOWKA, WILLA itp.

(3) sukienka [dowolny przedmiot uzytkowy, artefakt] z czegos na cos/do cze-
gos — ktos szyje/wykonuje/produkuje/robi cos z czegos na cos/do czegos

(3.1) Szyto sukienki z niegniotqcego sie materiatu do pracy/na wyjazdy.
(3.2) Produkowano torby na plaze / do pracy z zaglowego plotna.
(3.3) Produkowano torby. (3.4) ?Produkowano gléwnie na plaze'.
(3.5) Produkowano gtéwnie z zaglowego ptotna.

(3.6) Elegantki poszukiwaty toreb na plaze z zaglowego ptotna.

Przy interesujacych nas tu czasownikach: szy¢, WYKONYWAC, ROBIC
itp. w ISJP PWN wpisano jedynie obligatoryjna fraze nominalna biernikowa,

chociaz w uzusie' sg bardzo czeste wystapienia z charakteryzowanymi tu

'8 Znak zapytania poprzedzajacy niektére przyklady sygnalizuje zdanie eliptyczne, czyli
takie, ktoremu brakuje jakiego$ koniecznego cztonu.
¥ Por. NKJP.
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frazami przyimkowymi, analogicznymi do przykladu (3.1)*. Moze to dziwi¢,
zwlaszcza w poréwnaniu z BUDOWAC. Rzeczownik SUKIENKA reprezentuja-
cy w naszych wywodach nazwy artefaktow i umieszczony w kontekstach
z czasownikami typu szy¢, WYKONYWAC, ROBIC zajmuje pozycje ich obliga-
toryjnego podrzednika nominalnego. Wystepujace w przykladzie (3.1) frazy
przyimkowo-nominalne maja charakter cztonéw okolicznikowych, podrzedne
wyrazenie przyimkowe (z-D) wiaze si¢ $cislej z czasownikami. Rzeczownik
natomiast zdaje si¢ przejmowac wszystkie okolicznikowe podrzedniki cza-

sownika, por. (3.6).

(4) lokal gdzies — kto$ mieszka gdzies
(4.1) MieszkalisSmy w pokoju na Pigknej.
(4.2) Mieszkalismy w pokoju. (4.3) Mieszkalismy na Pigknej.
(4.4) Pokoj na Pigknej byt blisko wydziatu architektury.
(4.5) Lokal nad restauracjq byt bardzo gtosny.

Rzeczowniki LOKAL, MIESZKANIE, POKO]J itp. w opisie ISJP PWN nie maja
zadnych wymagan skladniowych, natomiast przy czasowniku MIESZKAC
i jego synonimach odnajdujemy informacje — ox*. W ten spos6b opisano
w nim konieczng obecnos¢ frazy przystowkowej, ktéra moze by¢ wyrazona
najrozmaitszymi jednostkami o funkcji okolicznika miejsca. To wlasnie to
wymaganie — frazy okolicznikowej — przejmuja rzeczowniki stojace przy oma-
wianych czasownikach w pozycji obiektu, por. (4.4)-(4.5). Frazy przyimkowo-
-nominalne, ktore moga by¢ podrzednikami rzeczownikow z rodziny repre-
zentowanej przez LOKAL, ze wzgledu na ich réznorodnosc¢ formalng w tekstach

nalezatoby traktowac jako nierzadzone, cho¢ zajmujace pozycje miejsca.

* W WSJP.PL jedynie SZYC ma bardziej rozbudowany opis: co + (komu / dla KOGO)
+ (z cZEGO). W artykule wYKONYWAC brak ewentualnego polaczenia (z CZEGO),
nawet w zakladce ,Polgczenia”, a w ROBIC to, Ze co$ robi sie z jakiego$ materiatu,
wykorzystano tylko w definicji tego czasownika. W artykule SUKIENKA Iaczliwos¢
rzeczownika z fraza przyimkowo-nominalng odnotowano w zakladce ,Polaczenia”.

! WSJP.PL odnotowuje taczliwosé¢ przytoczonych tu rzeczownikéw tylko w zakladce

sPolaczenia”, przy czasowniku MIESZKAC za$ widnieje w zakladce ,Sktadnia” rekcja

GDZIE + (z KIM).
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W niektoérych wypadkach wymagania czasownika przenoszone sa na
rzeczownik, ktory nie zajmuje pozycji obiektu. Przyktad mogg stanowi¢ jed-
nostki DROGA, POCIAG czy AUTOBUS, por.

(5) droga dokqds, skqds, ktoredys; pociag, autobus itd. dokqds, skqds, ktore-

dys — kto$ idzie, jedzie itp. dokqds, skqds, ktoredys, por.

(5.1) Do miasteczka szlismy drogq, nie zas przez pole (polem).

(5.2) Idziemy do miasteczka. (5.3) Idziemy drogq, a wy idziecie przez pole.

(5.4) Droga ze wsi do miasteczka przez pole byta brukowana.

(5.5) Droga ze wsi do miasteczka przez pole dtuzyla sie nam niemitosiernie.

(5.6) Jedziemy pociggiem/autobusem z Warszawy do Gdariska przez Tczew.

(5.7) Jedziemy pociggiem/autobusem. (5.8) Jedziemy z Warszawy do Gdari-
ska przez Tczew.

(5.9) Pocigg/autobus z Warszawy do Gdariska przez Tczew jedzie teraz
bardzo szybko.

(5.10) Pociggi/autobusy z Warszawy do Gdariska przez Tczew odchodzq

o roznych porach dnia.

Przy czasownikach 1$¢ i JECHAC, ktorych podrzednikami sg rzeczowniki
DROGA 1 POCIAG, pojawia si¢ w ISJP PWN zapis (N/OK), czyli wymaganie
narzednika oraz mozliwych uzupelnien okolicznikowych - ich rozmaitos¢
do ewentualnego wyczytania z przyktadow, np. (5.2)-(5.3), (5.6); dodatkowo
W JECHAC mamy — na-Ms z przyktadami na koniu, na rowerze. We wspo-
mnianej pozycji narzednikowej przy formach omawianych czasownikow
pojawiaja si¢ formy rzeczownikéw DROGA i POCIAG (i ich synoniméw). To do
rzeczownikow w tej pozycji zostaly przeniesione jednostki zinterpretowane
w ISJP PWN jako frazy okolicznikowe, por. (5.4)-(5.5), (5.9)—(5.10). Tymczasem
my sadzimy, ze przy obu jednostkach mamy do czynienia z rzadzonymi pod-
rzednikami o postaci fraz przyimkowo-nominalnych: z-D i do-D*. Wymagan

nie przejmuja natomiast rzeczowniki z wyrazen na rowerze, na motorze.

# W WSJP.PL w artykule 18¢ jest obligatoryjna rekcja DOKAD i alternatywna
nieinteresujgca nas tu: BEZOKOLICZNIK, a W JECHAC — fakultatywne (SKAD) + (DOKAD)
+(czym) / (na czym). Przy rzeczownikach zar6wno DROGA, jak i POCIAG znajdziemy
opisywang przez nas laczliwosc¢ jedynie w zakladce ,Polaczenia”.
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Ciekawy mechanizm mozna zaobserwowa¢ w wypadku na przyktad rze-
czownikow LIST, PIENIADZE czy KONCERT. Postulowane przez nas wymaga-
nia tych lekseméw zdaja si¢ pochodzi¢ nie od jednego czasownika, a kilku.
Przyjrzyjmy sie nastepujacym przykladom:

(6) list*” do kogos — ktos wystat co$ do kogos, por.
(6.1) Piotr wystat list do Janka.
(6.2) Piotr wystat list. (6.3) ?Piotr wystat do Janka.
(6.4) Marysia przeczytata list do Janka.

(6.5) List do Janka lezal na kuchennym stole. (6.6) Trzeba schowa¢ list
do Janka.

7) list od kogos — ktos odebrat®* cos od kogos, por.
st 8 80S, P

(7.1) Odebratam kartke od znajomej.

(7.2) Odebratam kartke. (7.3) ?Odebratam od znajome;.
(7.4) Kartka od znajomej zawierata ostatnie nowiny.
(7.5) Schowatam kartke od znajomej do szuflady.

W ISJP PWN przy rzeczowniku LIST odnotowano laczliwos¢ alterna-
tywnie albo z wyrazeniem przyimkowym (do-D), albo (od-D), czyli przejete
od réznych czasownikow, por. (6.1) i (7.1). Te wlasnosé rzeczownika LIST
potwierdzaja przyktady (6.4)-(6.6) i (7.4)—(7.5)>.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na inng kwestie w analizie omawianych tu
jednostek. Ot6z czasownikom mozna przypisac nastepujaca charakterystyke
gramatyczng:

WYSYLAC — B + (OK)/C; poza obligatoryjng fraza nominalng biernikowa

zaznaczono mozliwos¢ wystapienia frazy okolicznikowej o réznych

% A takze na przyklad PACZKA, por. paczka do kogos — ktos otwiera paczke do Janka.

** Wybor padt tutaj na czasownik ODEBRAC, stanowiacy antonim czasownika WYSLAC, bo
jest precyzyjniejszy, chociaz rownie czesto lub nawet czesciej wystepuje w tym kontek-
Scie czasownik DOSTAC, ale w tym znaczeniu, o czym jeszcze w dalszej czesci artykutu.
W artykule hastowym 11T w WSJP.PL znajdujemy zakladke ,Sktadnia”, w ktorej
jest opis: LIST od KOGO + do KOGO, LIST KOGO + do KOGO i LIST z czYM. Czlony te
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uznano za obligatoryjne. Tymczasem przy wysytAC mamy informacj¢ KOMU + CcO
i CO + DOKAD, a przy ODEBRAC w zakladce ,Skladnia” - tylko co, inne kolokacje tylko
w zakladce ,Polgczenia”.
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postaciach tekstowych lub rzadziej - frazy nominalnej celownikowe;j.

Niezaleznie od typu frazy te odnosza si¢ do adresata;

ODEBRAC — B + (OK); mozliwe sg wystapienia niewyspecyfikowanych
podrzednikow o funkcji okolicznikowej przy koniecznej frazie nomi-

nalnej biernikowe;j.

Mowiac jasniej, przy czasownikach tych moga sie pojawi¢ rézne oko-
liczniki: wysyta do Janka, na policje, pod Sandomierz, nad morze itp.; odbiera
od Janka, znad morza, z Warszawy. W NKJP w zdaniach konstytuowanych
przez te czasowniki w kontekscie form rzeczownika LIST najczesciej poja-
wiaja sie frazy przyimkowe odpowiednio: (do-D) i (od-D). Pojawia sie tez
(na-B), np. wysylac list na policje, ale duzo rzadziej. Mozna zatem stwierdzic,
ze rzeczownik LIST wybrat sposréd mozliwych podrzednych wyrazen przy-
imkowych - fakultatywnych fraz o funkcji okolicznikéw — te najczesciej
wystepujace w jego kontekscie jako wiasne wymaganie sktadniowe, na co
wskazuja przyklady (6.4)-(6.6) oraz (7.4)—(7.5). Przy czasownikach wysyzAcC
i ODBIERAC te same frazy nie sg specjalnie wyodrebnione sposrod fakulta-
tywnych fraz o funkcji okolicznikoéw, co dobrze obrazuje eliptycznos¢ zdan
typu: (6.3) i (7.3). Co wigcej, te same frazy przyimkowe pojawiaja si¢ jako
akomodowane przy innych czasownikach, o bardzo zr6éznicowanej charak-

terystyce semantycznej, wtasnie w kontekscie rzeczownika LIST, por.

(7.6) Jan dostat/otrzymat list od Marii.

Analogiczng analize mozemy przeprowadzi¢ na przyklad dla rzeczow-
nikOw PIENIADZE i KONCERT. One rowniez przejely wymagania po kilku
czasownikach i rOwniez te wymagania mogg si¢ przy nich pojawi¢ w jednym

zdaniu. A oto przyktady®.

%6 WSJP.PL odnotowuje w artykule DOSTAC rekcje co + (od K0GO), w artykule za$
ODEBRAC tylko co.Tu inne kolokacje do wyczytania w zakladce ,Polaczenia”.
Podobnie w tej wlasnie zaktadce znajdziemy czes¢ interesujacych nas kolokacji
rzeczownika PIENIADZE. Inaczej w wypadku artykulow hastowych Grac: co +
(na czyM) i KOMPONOWAC: CO + (na cO). Rzeczownik KONCERT tez ma tu zakladke
,Skladnia”, gdzie odnotowano obligatoryjne na co.
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(8) pieniqdze”’ od kogos — ktos dostaje cos od kogos, por.
(8.1) Janek dostat pienigdze od rodzicow.
(8.2) Pienigdze od rodzicow wystarczyty Jankowi na kilka dni.
(8.3) Pienigdze od rodzicow trzymamy w banku.

(9) pieniqdze na co$ — ktos przeznaczy cos na cos, por.
(9.1) Janek przeznaczyt pienigdze na ksigzki.
(9.2) Pienigdze na ksiqzki trzymamy w banku.
(9.3) Pienigdze od rodzicow na ksigzki trzymamy w banku.

(10) koncert (‘utwor’) na czyms — ktos gra cos na czyms, por.
koncert y gra yms, p
(10.1) Jankiel grat koncert na cymbatach.
(10.2) Koncert Jankiela na cymbatach wzbudzit wzruszenie u stuchaczy.

(11) koncert (“utwor’) na co$ — ktos komponuje cos na cos, por.
(11.1) Igrekowski komponowat koncerty na oboj.
(11.2) Publicznosci szczegodlnie podobaty sie koncerty na oboj.
(11.3) Solista zagrat koncert na obdj na fagocie.

Rzeczownik BILET ma zanotowane w ISJP PWN wymaganie fraz
przyimkowo-nominalnych: (do-D) + (na-B). Na pierwszy rzut oka wyda-
je sie, ze nie maja one nic wspdlnego z wymaganiami czasownikéw KUPOWAC
czy SPRZEDAWAC, czyli czasownikow o czestej taczliwoscei z rzeczownikiem
BILET, pOr.

KUPOWAC — (C) + B/D + (0d-D) + (za-B); obligatoryjna laczliwos¢ z bier-
nikiem (rzadziej dopelniaczem) oraz taczliwos¢ fakultatywna z celow-
nikiem i wyrazeniami przyimkowymi z przyimkiem od rzadzacym

dopelniaczem oraz przyimkiem za o rzadzie biernikowym;

SPRZEDAWAC — (C) + B + (za-B); obligatoryjna taczliwos¢ z biernikiem
oraz fakultatywna z celownikiem (adresatywnym) i wyrazeniem przy-

imkowym z przyimkiem za rzadzacym biernikiem.

#7 Jak pisatyémy, dotyczy to réwniez synoniméw, w wypadku rzeczownika PIENIADZE
to na przyklad KAsA, szMmAL. Oczywiscie zawsze pozostaje otwarte pytanie o to,
co jest, a co nie jest synonimem danej jednostki, np. czy KIESZONKOWE to synonim
rzeczownika PIENIADZE?
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Ten zwigzek jednak istnieje. Otoz przy omawianych czasownikach, jak
przy wiekszosci, otwiera sie pozycja dla frazy okolicznikowe;j celu. I to wta-

$nie ta pozycja zostala zaabsorbowana przez rzeczownik BILET, por. (12.8)

(12) bilet do czegos, na cos — ktos kupuje cos, komus / po cos = cel, od kogos; ktos
sprzedaje cos komus / po co$ = cel, por.

(12.1) Kupitam dziecku ksigzke na weekend / do sanatorium.

(12.2) Kupitam dziecku bilet do kina / na przedstawienie kukietkowe.

(12.3) Kupitam dziecku bilet. (12.4) ?Kupitam dziecku do kina / na przed-
stawienie kukietkowe.

(12.5) Bileterka sprzedata mi bilet do kina / na przedstawienie kukietkowe.

(12.6) Bileterka sprzedata mi bilet. (12.7) ?Bileterka sprzedata mi do kina /
na przedstawienie kukietkowe.

(12.8) To jest bilet do kina / na przedstawienie kukietkowe.

(12.9) Kupitam bilet do kina na amerykarnski film.

Jak wida¢, przy rzeczowniku BILET sa mozliwe, takze jako wspotwyste-
pujace, podrzedniki w postaci wyrazen przyimkowych ((do-D) i (na-B)), co ilu-
struja przyklady (12.8)—(12.9). To tylko dwie z wielu mozliwych jednostek mo-
gacych zaja¢ pozycje frazy okolicznikowej celu przy czasownikach, luzno - co
nalezy podkresli¢ — zwigzanej z czasownikami ,dawcami” rzeczownika BILET*.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze z pewnego punktu widzenia proces
,dziedziczenia” po czasownikach wymagan sktadniowych przez rzeczowniki
przebiega na plaszczyznie semantycznej. Uwazamy jednak, Ze proces ten jest
przenoszony na poziom powierzchniowosktadniowy i tam jest widoczny jako
wymaganie gramatyczne czasownika. W niektérych wypadkach nie da sie
jednak wskaza¢ czasownika o odpowiedniej charakterystyce gramatycznej,
a mimo to rzeczownik ma nietypowe wymagania. Przyklad stanowi¢ moze
rzeczownik TELEFON":

% W WSJP.PL w artykulach hastowych KUPOWAC i SPRZEDAWAC rowniez nie
odnotowano interesujacych nas polaczen. Za to w artykule BILET spotykamy zakladke
,Skladnia”, w ktoérej mamy do wyboru: BILET do CZEGO + na CO, BILET na CO, BILET
za/po ILE, BILET SKAD + DOKAD i BILET jaki.

" Wedtug WSJP.PL rzeczownik TELEFON ma widoczng w zaktadce ,Polaczenia” jedynie
taczliwos¢ do kogo.
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(13) telefon od kogos — ktos odbiera cos od kogos, por.
(13.1) Ojciec odebrat telefon od corki.
(13.2) Ojciec odebrat telefon. (13.3) ?Ojciec odebrat od corki.
(13.4) Ojca zdenerwowat telefon od corki.
(13.5) Chcielismy predko zapomniec o telefonie od ciotki.

Wymaganie frazy przyimkowo-nominalnej (od-D) (telefon od corki) -
zostalo przejete od czasownika ODBIERAC, natomiast fraza (do-D) zostata

przeniesiona bez posrednictwa plaszczyzny powierzchniowoskladniowej, por.

(14.1) Dzwonie do sekretariatu.
(14.2) Zdobylem potrzebnq informacje dzigki telefonowi do sekretariatu.

Przeniesienie wymagania wyrazenia przyimkowego z czasownika na
rzeczownik moze dotyczy¢ calych grup jednostek. Pokazemy to na przy-
kladzie przeniesienia wymagania wyrazonego na powierzchni przyimkiem
o rzadzacym miejscownikiem na wszystkie rzeczowniki, ktore odnoszg sie
do obiektu przy czasownikach z pél semantycznych PISAC i MOWIC, otwie-
rajacych obligatoryjnie takze pozycje umownie przez nas nazwana pozycja
tematu Wewnqtrzneg03°. Rzeczowniki z pola semantycznego TEKST wymagaja
zatem frazy przyimkowo-nominalnej o-Ms, odnoszacej si¢ do ich tematu

wewnetrznego, por.

(15) TEKST [hiperonim rzeczownikéw z tego pola semantycznego] o czyms,
na co$ — PISAC cos o czym$, MOWIC cos o czyms [cale rodziny czasow-
nikow], por.

(15.1) nowela o kims o czyms$ — kto$ (na)pisze cos o kims o czyms, por.
(15.1.1) Maria Konopnicka napisata nowelg/wypracowanie o szkapie.
(15.1.2) Maria Konopnicka napisata nowele/wypracowanie.
(15.1.3) Maria Konopnicka napisata o szkapie.

(15.1.4) Nowele/wypracowania o biednych dzieciach Sciskajq serce.
(15.1.5) Przeczytatam nowele/wypracowanie o Janku Muzykancie.

% Termin ten przejelyémy od Zofii Zaron (2009: 88) z jej artykutu Wiasciwosci semantyczne
orzeczen. Preparacje sktadniowe.
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i inne przykladowe jednostki nalezace do wskazanych pol:

(15.2) Wygtaszano referaty o polskiej sktadni.
(15.2.1) Wyglaszano referaty. (15.2.2) ?Wygtaszano o polskiej sktadni.
(15.2.3) Referatom o polskiej sktadni uwaznie przystuchiwali sie
studenci.

Przy rzeczownikach NOWELA “utwor’ i REFERAT w ISJP PWN podano
mozliwy podrzednik o postaci wyrazenia przyimkowego (o-Ms). Natomiast
przy czasowniku MOWIC odnotowano konieczng obecnos¢ zaréwno frazy
nominalnej celownikowej alternatywnej z fraza przyimkowo-nominalng
(do-D), jak i frazy przyimkowo-nominalnej z przyimkiem o rzadzacym
miejscownikiem: — C/do-D + 0-Ms. Uznano wiec za niezbedne do wy-
razenia pozycje adresata i tematu wewnetrznego, nie przewidziano za$s
wyrazenia pozycji obiektu.

Troche inaczej w ISJP PWN opisano czasownik PISAC. Wyodrebniono
mianowicie miedzy innymi PISAC otwierajace miejsce dla uzupelnienia fraza
nominalng w bierniku (B), pIsSAC konotujace obligatoryjnie fraze przyimkowo-
-nominalng (o-Ms) oraz PISAC — B + C/(do-D) + (0-Ms). W tym ostatnim
wypadku przewidziano fraze nominalng biernikowg (obiektowa), fraze no-
minalng celownikowg lub przyimkowo-nominalng z rzadzonym przez przy-
imek do dopelniaczem (adresatywna) oraz tematyczng fraze przyimkowo-
-nominalng (o-Ms).

Uwazamy, ze kazdemu rzeczownikowi z przebogatej rodziny, ktora re-
prezentuje TEKST, mozna przypisac rzadzony podrzednik w postaci frazy
przyimkowo-nominalnej 0-Ms, co zreszta znajduje potwierdzenie w stowni-

kowym opisie rzeczownikow NOWELA i REFERAT" .

3 Opis rzeczownikow NOWELA i REFERAT w WSJP.PL wskazuje interesujaca nas
kolokacje jedynie w zakladce ,Polaczenia”. Przy rzeczowniku TEKST jest tu tylko
rekcja KOGo + (jaki), a nawet w zaktadce ,Polaczenia” nie ma o czym. Czasowni-
ki zas PISAC i MOWIC w swoich zakladkach ,Sktadnia” maja odnotowana rekcje
0 CZYM.
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III. Przeprowadzona analiza pozwala nam juz odpowiedzie¢ na pytanie
zawarte w tytule, a mianowicie jaka interpretacje przyja¢ na zajeciach z gra-

matyki w szkole lub na uczelni w odniesieniu do zdan typu:

(16) Jan otworzyt list do Marii.
(17) Jan wystat list do Marii.
(18) Fan pisze list do Marii.

(19) Jan wystat list na policje.
(20) Jan wystat list do Krakowa.

Jesli chodzi o analiz¢ zdania pojedynczego metoda Zenona Klemensiewi-
cza, to — w $wietle naszych uwag — nalezatoby przedstawi¢ i przedyskutowac
nastepujace kwestie:

- po pierwsze, czy czlon do Marii jest podrzednikiem formy rzeczowni-
kowej (dopelnienia) list i wowczas nalezy go nazwac przydawka przy-
imkowa, czy podrzednikiem formy finitywnej (orzeczenia) wystat jako
dopelnienie w postaci wyrazenia przyimkowego;

- po drugie, jesli uznamy, ze czlon do Marii pozostaje z cztonem list w bez-
posredniej zaleznosci sktadniowej, to czy jest to zwiazek rzadu, czy zwia-

zek przynaleznoéci.

Jedno krotkie zdanie, a dwa, wcale nie takie latwe do rozstrzygniecia,
problemy. Co wigcej, dla wszystkich, ktorzy lubia proste odpowiedzi — tak
lub nie - nie mamy dobrych informacji, trudno tu bowiem o jednoznacznag
odpowiedz. Jesli chodzi o pytanie pierwsze, odpowiedz z pewnoscia zalezy od
,sity” zwiagzku miedzy rzeczownikiem a wyrazeniem przyimkowym w wyra-
zeniach typu list do Marii, sukienka z jedwabiu, telefon do przyjaciela, droga
przez pole itp., od stopnia ich zleksykalizowania. Ponadto — co oczywiste —
na interpretacje wpltywa forma czasownikowa. Przyjrzyjmy sie przyktadom
(16)—(20). W wypadku zdania (16) nie ma zadnych watpliwosci, ze wyrazenie
przyimkowe do Marii jest podrzednikiem rzeczownika list, bowiem czasownik
OTWORZYC nie otwiera pozycji dla frazy przyimkowo-nominalnej (do-D)%,

% Por. niepoprawne *Jan otworzyl do Marii; *Jan otworzyl szuflade do Marii, ale poprawne:
Jan otworzyt list do Marii; Do Marii list otworzyt Jan (przy odpowiedniej intonacji).
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a zatem nalezy mu przypisac funkcje przydawki — oczywiscie przyimkowe;j.
Przy zdaniu (17) moglibysmy sie zastanawiac, czy nie jest ono podrzednikiem
formy czasownikowej, por. wystat — co? — list; wystat — do kogo? — do Marii.
Przeprowadzona w punkcie II artykutu analiza sklania nas do uznania, ze
i w tym wypadku mamy do czynienia z podrzednikiem formy rzeczowniko-
wej, a zatem z przydawka, por. tez przyktad (18). Inaczej rzecz sie przedstawia
w wypowiedzeniu (20). Tu jednostka do Krakowa jest podrzednikiem czasow-
nika, dokladniej — okolicznikiem miejsca. Na pograniczu zdaje si¢ sytuowac
wyrazenie przyimkowe na policje z przyktadu (19) - do kogo czy dokad?
Typ zwiazku sktadniowego - rzad czy przynaleznos$¢ - zalezy natomiast
od tego, czy wprowadzajacy wyrazenie przyimkowe przyimek jest wyma-
ganiem gramatycznym nadrzednego rzeczownika, czy tez jest motywowany
semantycznie (jest przyimkiem nazywajacym jakis typ relacji semantycznej).
Na przyklad w wyrazeniu: list do Marii*® nadrzedny rzeczownik list narzuca
przyimek: do, nie moze by¢ bowiem: *list za Marie, *list przy Marii itp., a za-
tem mamy tu zwiazek rzadu. W jednostce droga do domu natomiast przyimek
do nie jest narzucany przez nadrzednik, cale wyrazenie stoi z nim w zwiaz-
ku przynaleznosci, por. droga do domu, droga z domu, droga obok domu itd.
Bardziej skomplikowanej analizy wymaga natomiast grupa rzeczownikowa
sukienka z jedwabiu. Pojawiajacy sie w wyrazeniu przyimkowym przyimek
z zdaje si¢ wymagany przez nadrzednik sukienka. Ale tylko pozornie, to nie
nadrzednik bowiem wymaga tego przyimka, czyli nie ma rzadu przyimkowe-
go, por. poprawne: sukienka w kratke, z kotnierzykiem, bez rekawow. Przyimek
z zostaje ,wybrany” przez drugi czlon wyrazenia przyimkowego (jedwab),
a doktadniej jest on narzucany nie gramatycznie, lecz semantycznie (za po-
moca tego przyimka nazywa sie w jezyku polskim taki wlasnie typ relacji
semantycznej); nie tylko jest: sukienka z jedwabiu, ale i bluzka z jedwabiu,
spodnie z jedwabiu; tez torba ze skory, dach ze stomy, wytwarzac cos z metalu,

lepiony z plasteliny itp.

B analogicznie wymagany jest przyimek od w list od Jana.
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IV. Na zakonczenie proponujemy liste oméwionych rzeczownikow wraz
z informacja o ich lgczliwosci sktadniowej. Uzupelnia ona dotychczasowe

opisy stownikowe.

BILET — do-D na-B; realizacje tekstowe fraz przyimkowo-nominalnych moz-
liwe jednoczesne lub pojedyncze, czyli wyrazenia przyimkowe w funk-
cji przydawek przyimkowych pozostajacych ze swoim nadrzednikiem
w zwigzku rzadu;

DOM — z-D; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli wyraze-
nie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej ze swoim
nadrzednikiem w zwigzku rzadu;

DROGA — skqds dokqds ktoredys (np. z-D do-D; znad-D w-B itp. przez-B);
realizacje tekstowe roznych fraz przyimkowo-nominalnych o funkcji
okreslen miejsca i kierunku (wystepujace jednoczesnie lub pojedynczo),
czyli wyrazenia przyimkowe w funkcji przydawek przyimkowych, ale ze
wzgledu na mozliwg zmienno$¢ pozostajacych ze swoim nadrzednikiem
w zwiazku przynaleznosci;

KONCERT — na-B; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli
wyrazenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej
ze swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu; — na-Ms; realizacja tekstowa
frazy przyimkowo-nominalnej, czyli wyrazenie przyimkowe w funkcji
przydawki przyimkowej pozostajacej ze swoim nadrzednikiem w zwiaz-
ku rzadu; realizacje tych dwoch fraz przyimkowo-nominalnych rzadko
wystepuja w tekstach rownoczesnie, por. 11.3;

LIST — do-D / od-D; realizacje tekstowe fraz przyimkowo-nominalnych, czyli
wyrazenia przyimkowe w funkcji przydawek przyimkowych pozostajacych
ze swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu;

LOKAL — gdzies$ (np. na-Ms, w-Ms); realizacje tekstowe roznych fraz przyimkowo-
-nominalnych o funkcji okreslen miejsca, czyli wyrazenia przyimkowe
w funkcji przydawek przyimkowych, ale ze wzgledu na mozliwg zmiennosé
pozostajacych ze swoim nadrzednikiem w zwigzku przynaleznosci;

MAJATEK — po-Ms; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli
wyrazenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej
ze swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu;
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NOWELA — 0-Ms; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli
wyrazenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej
ze swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu;

PIENIADZE — od-D na-B; realizacje tekstowe fraz przyimkowo-nominalnych
(mozliwe jednoczesne lub pojedyncze), czyli wyrazenia przyimkowe
w funkcji przydawek przyimkowych pozostajacych ze swoim nadrzedni-
kiem w zwigzku rzadu;

POCIAG — skqds dokqds ktoredys (np. z-D do-D; znad-D w-B itp. przez-B);
realizacje tekstowe roznych fraz przyimkowo-nominalnych o funkecji
okreslen miejsca i kierunku (wystepujace jednoczesnie lub pojedynczo),
czyli wyrazenia przyimkowe w funkcji przydawek przyimkowych, ale ze
wzgledu na mozliwg zmienno$¢ pozostajacych ze swoim nadrzednikiem
w zwigzku przynaleznosci;

REFERAT — 0-Ms; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli
wyrazenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej
ze swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu;

SUKIENKA — z-D; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli
wyrazenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej ze
swoim nadrzednikiem w zwigzku przynaleznosci. Realizacje tekstowe in-
nych mozliwych fraz przyimkowo-nominalnych, bedacych podrzednikami
artefaktow, tzn. inne wyrazenia przyimkowe, wystepuja w funkcji przy-
dawki przyimkowej i pozostaja ze swoim nadrzednikiem takze w zwigzku
przynaleznos$ci®;

TEKST — 0-Ms; realizacja tekstowa frazy przyimkowo-nominalnej, czyli wy-
razenie przyimkowe w funkcji przydawki przyimkowej pozostajacej ze
swoim nadrzednikiem w zwigzku rzadu;

TELEFON — o0d-D do-D; realizacje tekstowe fraz przyimkowo-nominalnych
(mozliwe jednoczesne lub pojedyncze), czyli wyrazenia przyimkowe
w funkcji przydawek przyimkowych w zwigzku rzadu®.
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Na przyklad w wyrazeniach: sukienka do slubu, sukienka na bal itp.
Dziekujemy Recenzentkom za cenne i wnikliwe uwagi, ktore pozwolity nam na do-
pracowanie tekstu.
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Summary

ATTRIBUTE OR OBJECT: ON THE BLURRY DISTINCTION
BETWEEN SYNTAX REQUIREMENTS OF VERBS AND NOUNS

The article touches upon the subject of nouns which are not deverbal deriva-
tives. These adopt, it would seem, the second requirement of a verb, opening the
position of two subordinate clauses, which are at the same time subordinates in
the object position. The goal of this paper is to analyse this topic on the basis of
selected examples — e.g. a letter to someone and send something to someone (list do
kogos a. wystaé cos do kogos) and to discuss the influence of the noun’s “case in-
heritance” phenomenon on syntax analysis of simple sentences in contemporary
use of the Polish language.

KEYWORDS: syntax, attribute, object, rection
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Uniwersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie

Refleksje metodyczne
0 nauczaniu pisowni w okresie miedzywojennym
(na podstawie podrecznika Patrze i opisuje z 1921 roku)

STRESZCZENIE: W artykule przedstawiono refleksje metodyczne dotyczace na-
uczania pisowni polskiej w okresie miedzywojennym. Krétko opisano uwarunko-
wania historyczne towarzyszace powstaniu analizowanego podrecznika. Wspo-
mniano dekret o obowigzku szkolnym z 1919 roku, a takze wynik spisu ludnosci
z 1921 roku, ktéry wykazal analfabetyzm siegajacy 33% ogétu ludnosci Polski
w tym okresie. Na tym tle oméwiono wydany w 1921 roku podrecznik Patrze i opi-
suje. Ksigzka realizuje podmiotows koncepcje nauczania i taczy w sobie zadanie
ksztatcenia sprawnosci ortograficznej z umiejetnoscia poprawnego budowania
zdan oraz komponowania kroétkich tekstow. Uklad ¢wiczen dowodzi znajomosci
zasad dydaktycznych. W podreczniku mozna zaobserwowa¢ daznosc¢ do realizacji
celow wychowawczych. Artykul zakonczono uwagami do wspolczesnych realiow
w kontekscie powstalej sto lat temu koncepcji nauczania pisowni polskie;j.

SLOWA KLUCZOWE: pisownia, ortografia, dydaktyka jezyka, podrecznik szkol-
ny, okres miedzywojenny

Nauka pisania jako zadanie edukacyjne ma swoja range, bo trudno
wyobrazi¢ sobie wspolczesna cywilizacje bez mozliwosci wyrazania mysli

za pomoca slow i utrwalania ich w postaci liter, by przenosi¢ je w czasie
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i w przestrzeni. To wielkie osiagniecie cywilizacyjne nie traci na znaczeniu
takze w dobie cyfryzacji, bowiem zmienia sie jedynie narzedzie zapisu, a sam
mechanizm kodowania za pomoca liter pozostaje niezmienny. Stad tak wazne
wydaje sie, by nauka pisania byla dostepna dla wszystkich w systemie po-
wszechnej i bezplatnej edukacji.

Poczatkowo pisanie bylo umiejetnoscia rzadka i dostepna dla wybranych.
O poczatkach powszechnej edukacji w Polsce, a wigc niezarezerwowanej dla
wybranej grupy spolecznej, lecz rzeczywiscie powszechnej, mozna myslec
od czas6w Komisji Edukacji Narodowej'.

Celem prezentowanego tekstu jest ukazanie mysli metodycznej wyrazo-
nej w postaci okreslonej koncepcji podrecznika do nauki pisania po polsku.
Refleksja dotyczy¢ bedzie publikacji, w ktorej realizowane jest zadanie naucza-
nia kaligrafii, ortografii i sktadni. W prezentowanym artykule przedstawie
kilka spostrzezen, jakie zrodzity sie w trakcie realizacji stazu naukowego od-
bywanego przeze mnie na zaproszenie Uniwersytetu Lwowskiego®. Zaprezen-
tuje koncepcje nauczania adresowana do oséb znajdujacych sie na wezesnym
etapie nauki postugiwania sie pisang odmiang polszczyzny. Analizowany
podrecznik powstal w czasach, gdy polski system edukacji odradzat si¢ po
okresie niebytu. Pozaborowa spuscizna w zakresie szkolnictwa wymagata
uporzadkowania, ujednolicenia i unowoczesnienia. Samodzielnos¢ i nowa-
torstwo w podejsciu do nauczania, jakie wpisaly w ksiazke Patrze i opisuje
jej autorki, Stefania Baczynska i Anna Oderfeldowna, moga by¢ interesujace

i inspirujace dla wspotczesnych koncepcji dydaktycznych.

' O podreczniku do kaligrafii autorstwa Onufrego Kopczynskiego pisalam w arty-
kule O dobrem pismie..., zamieszczonym w ,Pracach Jezykoznawczych” 2020/3,
s. 85-101.

Program stazu zwigzany byl $cisle z historiag dydaktyki ortografii polskiej i reali-
zowany w Naukowej Bibliotece Uniwersytetu Lwowskiego od stycznia do marca
2020 roku. Jakkolwiek ramy czasowe ograniczylam w przygotowanym projekcie
do okresu 1918-1939, to bogate zbiory pozwolily siega¢ po publikacje sprzed od-
zyskania przez Polske niepodleglosci, bowiem aktywno$é polskich jezykoznawcow
i nauczycieli jezyka polskiego byla znaczaca takze w okresach wczesniejszych.
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W zakresie terminologii, jaka bede sie postugiwala, konieczne sa pewne
objasnienia. Termin pisownia zwykle definiowany jest jako ,,sposéb zapisu
wyrazu zgodny ze $cisle okreslonymi zasadami pisowni, gtéwnie ortogra-
fii, obowiazujacy na danym terenie i w danej jednostce czasu” (https://sjp.
pl/pisownia). Zwracam uwage, Ze termin pisownia nie jest rtOwnoznaczny
z terminem ortografia, cho¢ jeden bez drugiego funkcjonuje z trudnoscia.
Ortografia to ,ustalony, zaakceptowany i przestrzegany przez ogoét uzytkow-
nikéw danego jezyka system pisania” (https://sjp.pl/ortografia)’.

Pisownia to sposéb zapisu — w tym ortografia. Mozna zatem przyjac, ze
termin pisownia jest szerszy zakresowo. Takie tez jest moje rozumienie ter-
minu pisownia. To najszersze zakresowo okreslenie zawiera w sobie catosc¢
zapisu — ksztalt graficzny i zachowanie regutl ortograficznych. Do pewnego
czasu trudno mowi¢ w polszczyznie o ortografii, ta bowiem zostata skodyfiko-
wana w 1830 roku, czyli po opublikowaniu tekstu zatytutowanego Rozprawy
i wnioski o ortografii polskiej przez deputacjq'od Krol. Towarzystwa Warsz.
Przyjaciot Nauk wyznaczong. Wnioski w nim zawarte nie mialy charakteru
w pelni wigzacego, a wprowadzanie ich do powszechnego zastosowania prze-
rwat wybuch powstania listopadowego, jednak jest to, w moim przekonaniu,
pierwszy dokument tej rangi zbierajacy wszystkie reguly poprawnego pisania
po polsku’.

W okresie migdzywojennym pojawito si¢ bardzo wiele podrecznikow
do nauczania jezyka ojczystego. Z punktu widzenia historii dydaktyki jezy-
ka ojczystego jest to okres interesujacy. Po 1918 roku, gdy jezyk narodowy
powrdcil do szkdl, stalo si¢ koniecznoscig opracowanie ksigzek do nauki
réznych przedmiotéow szkolnych, a ranga nauczania literatury i gramatyki

niebywale wzrosta. Jednak stosunek do podrecznikow w II Rzeczypospolitej

® Nie przywotuje definicji z innych zrodel, bo roznice miedzy nimi sa nieznaczace. Nie
jest tez celem tego artykutu rozstrzyganie niuanséw znaczeniowych obu terminéw
wyrazonych w réznych stownikach.

* Deputacja to: 1. przestarzale: grupa przedstawicieli, pelnomocnikéw jakiejs zbio-
rowosci, delegacja; 2. grupa osob wyznaczona do spelnienia okreslonej czynnosci,
okreslonego zadania; komisja, https://sjp.pl/deputacja, dostep: 15.05.2020.

> O historii polskiej ortografii najpelniej wypowiedzial sie Jan Tokarski.
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nie byl jednoznaczny. Na terenach wiejskich, gdzie czesto funkcjonowaly
szkoly jednoklasowe prowadzone przez jednego nauczyciela, starano sie za-
pewni¢ podstawowe narzedzia pracy za posrednictwem samej szkoly. Tak
bylto np. z podrecznikami, ktore nieraz udostepniat nauczyciel prowadzacy
zajecia. Zdaniem Sebastiana Adamkiewicza, w toczacej sie wowczas debacie
o miejscu podrecznika w nauczaniu szkolnym, wiekszos¢ pedagogoédw opo-
wiadala si¢ przeciwko jego wykorzystywaniu, nie widzac ku temu wyraznej
potrzeby®. Starano sie wiec zacheca¢ uczniéw do samodzielnej lektury lub
udostepniano materialy wlasne. W tym tez czasie okazalo sig, jak wiele jest
do zrobienia. Z koniecznosci powstaly nowe ksigzki wspierajace edukacje
powszechng. Trzeba doda¢, ze autorami podrecznikow szkolnych najczesciej
byli nauczyciele i nauczycielki.

Do szczegolowego opisu wybratam podrecznik Patrze i opisuje. Byt on
przygotowany przez nauczycielki — Stefanie Baczyniska i Anne Oderfeldowne.
Juz tytul wart jest docenienia. Uzyto w nim czasownikoéw w pierwszej osobie,
co zapewne mialo skutkowa¢ identyfikowaniem sie uczniéw z wykonywany-
mi zadaniami i sama ksigzka. W kontekscie ksiazek wspotczesnie wykorzy-
stywanych w nauczaniu jezyka ojczystego tytut ten jest bardzo aktualny. Ten
sam mechanizm dostrzegamy w cyklu podrecznikowym Hanny Dobrowol-
skiej Jutro pojde w Swiat, ktory jest teraz obecny w wielu polskich szkotach.
Innym dobrym przyktadem swiadomego uzycia w tytule podrecznika formy
pierwszej osoby jest To lubig! To koncepcja programowa i cykl podrecznikow
przygotowany przez zespol autorski kierowany przez Zofie Agnieszke Kta-
koéwne. Autorki Patrze i opisuje nie wskazuja konkretnej klasy, konkretnego
adresata wiekowego, bo przeznaczenie podrecznika dla jednej klasy w cza-
sach, w ktorych on powstawal, jest nieadekwatne do zastanej sytuacji edu-
kacyjnej. W roku 1921, gdy analizowany podrecznik wydrukowano, mowic
mozna o piSmiennych i niepiSmiennych Polakach, a nie o uczniach w wieku
szkolnym i pozaszkolnym. Istotny jest poziom zaawansowania w nauce pi-

sania, za$ kryterium wiekowe jest tu drugoplanowe. To wspolczesnie, gdy

% S. Adamkiewicz, Edukacja w II Rzeczypospolitej, https://niepodlegla.gov.pl/o-niepod-
leglej/edukacja-w-ii-rzeczypospolitej, dostep: 22.04.2020.
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edukacja jest powszechna i obowigzkowa, mamy pewnos¢, ze nauka pisania
rozpoczyna sie wraz z rozpoczeciem nauki w szkole, czyli w wieku okoto sze-
$ciu lub siedmiu lat. W okresie migdzywojennym, gdy wielu bylo analfabetow
(Stanczyk, 2016), nauka czytania i pisania mogla si¢ rozpocza¢ w dowolnym
momencie zycia’. Uwarunkowania edukacyjne zwigzane byly takze z faktem,
iz Il Rzeczpospolita byta krajem wielonarodowym i wielowyznaniowym, a co
za tym idzie — panstwem wielokulturowym. Wszystkie te zmienne wptywaty
takze na réznorodnosc¢ funkcjonujacych norm obyczajowych oraz wzorcow
i modeli ksztalcenia dzieci. Warto wspomnie¢ takze o spotecznej roli kobiet,
ktora byta zasadniczo odmienna od tej przyjetej wspolczesnie. Wszystkie te
roznice wplywaly na strukture wyksztalcenia i moment, w ktérym konkretne
osoby mogty rozpocza¢ nauke czytania i pisania.

Warto tez zaznaczy¢, ze na terenie II Rzeczypospolitej zylo wiele osob,
ktore posiadly umiejetnos¢ czytania i pisania w jezykach innych niz jezyk
polski. Fakt ten zwigzany byt z wczesniejszymi doswiadczeniami edukacyj-
nymi w szkotach prowadzonych przez zaborcéw. Polacy edukowani przez
zaborcow czytali i pisali po rosyjsku lub niemiecku. W gminach zydowskich
powszechna byta umiejetnosc¢ czytania w jezyku tej mniejszosci narodowe;.
Konsekwencja takiej sytuacji byta potrzeba nauczania pisania po polsku takze
0s6b dorostych, o ktorych nie mozna powiedzie¢, ze byly analfabetami.

W 1921 roku przeprowadzono w Polsce spis ludnos$ci. Wyniki ujawnily,
ze 33,1% ogotu ludnosci w wieku 10 lat i wiecej nie potrafito czytaé i pisa¢
(Stanczyk, 2016: 11). Kolejny spis przeprowadzono w 1931 roku i jego wyniki
pokazaly, ze nadal w wojewodztwach wschodnich potowa ludnosci byta niepi-
$mienna, przy czym szczegoélnie niekorzystna byla sytuacja kobiet, z ktorych
2/3 nie potrafito pisa¢ i czyta¢. Na zachodzie Polski sytuacja przedstawiala si¢
znacznie lepiej, co nie zmienia faktu, Ze problem analfabetyzmu istnial realnie

na terenie calego kraju.

7 W artykule Piotr Stanczyk przedstawil zréznicowanie struktury ludnosci Polski we-
dlug poziomu wyksztalcenia na podstawie wynikéw spisu ludnosci w latach 1921
i 1931, w tym umiejetnosci czytania i pisania, z uwzglednieniem kryterium pfci,
wyznania i miejsca zamieszkania (dzielnica, wojew6dztwo).
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Powszechny obowiazek nauki szkolnej wprowadzono dekretem z 7 lutego
1919 roku, wydanym przez Naczelnika Paristwa — Jozefa Pitsudskiego®. Zgod-
nie z nim nakazywano, by wyksztalcenie w zakresie siedmioletniej szkoty
podstawowej otrzymywaly dzieci w wieku od 7 do 14 lat’. Po odzyskaniu
niepodleglosci mlode panstwo polskie borykato sie z licznymi trudno$ciami,
a poziom wyksztalcenia spoleczenstwa byl jednym z nich. Do czasu reformy
Janusza Jedrzejewicza z 1932 roku szkota powszechna liczyla cztery klasy i da-
wala jedynie podstawowe umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i racho-
wania. Realizacja dekretu z 1919 roku nie mogta by¢ w peini wdrozona wraz
z rokiem jego wydania. Obowiazek szkolny i bezptatny dostep do szkolnictwa
podstawowego zagwarantowany zostal w konstytucji marcowej (z 17 marca
1921 roku). Nalezalo przygotowac sie¢ szkot, wyksztalci¢ kadre i przygotowac
programy nauczania oraz podreczniki. Ksigzki ukazywaly sie w niewielkim
naktadzie, bo ryzyko wydawnicze podejmowali sami autorzy lub wydawcy™.

Wilasnie we wspomnianym roku 1921, roku pierwszego spisu ludnosci
w Il Rzeczypospolitej, ukazatl si¢ analizowany w artykule podrecznik Stefanii
Baczynskiej i Anny Oderfeldowny Patrze i opisuje. Autorki ksigzki adresuja ja
do uczniéw w drugim roku nauki, gdy potrafia juz oni pisa¢ wyrazy, w ktérych
nie ma szczegdlnych trudnosci ortograficznych. Celem ¢wiczen jest nauka
ortografii i sktadni. Podrecznik liczy niewiele powyzej siedemdziesieciu stron
i nie zawiera barwnych ilustracji. Wydrukowany zostat w Warszawie w za-

ktadach graficznych ,Nasza drukarnia”, a stopka wydawnicza nie zawiera

® Dekret z dnia 7 lutego 1919 r. o obowiazku szkolnym, Dziennik Praw 1919 nr 14
poz. 147.

’ Nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze stworzenie jednolitego systemu szkolnego stanowito
proces wieloletni. Sytuacja lokalowa i kadrowa byta zréznicowana ze wzgledu na
pozostalosci okresu rozbiorowego. O ile w zaborze pruskim system szkolny byl do-
brze zorganizowany, to w dawnym zaborze rosyjskim stanowit on powazny problem
organizacyjny.

' Niewielki naklad wynikat z rachunku ekonomicznego. To oznacza, ze wydrukowa-
ne ksigzki nalezalo najpierw sprzedaé, by ewentualnie wykona¢ dodruk. Mozna to
przesledzi¢ analizujac kolejne wydania prezentowanych w artykule ksigzek, a wiec

wydania z 1921 i z 1925 roku, nie jest to jednak celem tego artykutu.
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informacji o wysokosci naktadu. Przeznaczony byt do uzytku masowego, wiec
nie mogt by¢ kosztowny, cho¢ nie ma informacji o jego cenie. Wspominam
o cenie, poniewaz w okresie migdzywojennym byta ona cz¢sto podawana na
stronie tytulowej, lecz w tym przypadku informacji tej nie wydrukowano.
Pierwsze trzy strony podrecznika zawierajg proste rysunki i polecenie:
,Przyjrzyj sie tym obrazkom i napisz, co na nich widzisz”. Rysunki sa sche-
matyczne i nie prowokuja do dtuzszych opisow. W tresci ¢wiczen bohaterami
sa postaci dzieciece, ktore wykonuja rézne czynnosci gospodarskie. Czesciej
pojawiaja si¢ sytuacje z zycia wiejskiego, choc¢ na stronie 6 prezentowana jest
rodzina z Warszawy, to jest troje rodzenstwa: Zocha, Stas i Wanda oraz ich
zwierzeta: kanarek Zétus, pies Zagraj i kot Morusek. Kilkuzdaniowe éwicze-
nie jest pretekstem do nauki pisowni nazw wtasnych. W nawiazaniu do tresci
¢wiczenia znalazly si¢ pytania, ktore uszeregowano zgodnie z zasada stopnio-
wania trudnosci. Najpierw nalezy wyszuka¢ w tekscie imiona dzieci, p6zZniej
inne nazwy wiasne, by w ¢wiczeniu trzecim wnioskowac o ich pisowni wielkg
litera. Kolejne polecenie nakazuje zmiane nazw wlasnych na inne, wybrane
samodzielnie przez ucznia, zatem rosnie stopien trudnosci. Zwieniczeniem
serii ¢wiczen jest tworzenie krotkiej notatki o sobie w odpowiedzi na zadane
pytania: Jak si¢ nazywasz? Czy masz braci i siostry? Jakie maja imiona? Gdzie
mieszkasz? Czy masz psa lub inne zwierze w domu? Jak si¢ nazywa? To ¢wicze-
nie ma na pewno motywujacy charakter, bo zadania wykonuje osoba bedaca na
poczatkowym etapie nauki i fakt, ze moze napisa¢ o sobie, daje zadowolenie.
W podreczniku Patrze i opisuje znajduja sie ¢wiczenia zawierajace wzoro-
wy ksztalt liter pisanych odrecznie. Wzorem do przepisywania i uzupetniania
jest pismo elementarzowe. Takiego ksztaltu liter nie podaja autorzy podreczni-
ka do kaligrafii'' (Czernecki i in., 1904), jednak znajdziemy go w elementarzu

Mariana Falskiego (1910)">. W przytoczonym ¢éwiczeniu moja uwage zwraca

" Warto wspomnie¢ o wydanym we Lwowie w 1904 roku podreczniku do kaligrafii.
Autorzy Jozef Czernecki, Jozef Szablowski i Stefan Tatuch zamiescili w tej ksiazce
najcenniejsze informacje dotyczace nie tylko ksztattu liter polskich, wywodzac je
z Onufrego Kopczynskiego O dobrem pismie... (1807).

'? Pierwszy elementarz Mariana Falskiego ukazal sie w 1910 roku w Krakowie
i zatytulowany byl Nauka czytania i pisania. Kolejne wydanie z 1921 roku nosito
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takze sposob przenoszenia wyrazu do nowej linii. Autorki nie zaniedbuja

sadnej okazji, by ksztalcié prawidlowe nawyki.
Tustracja 1.

Wieczorem .«:l}mqu e dziect
w .r{dmfm, rnoko}u_Na}mdku :
T Ll,d:;. .. hbom tezy )[u.u.ic'
....... rJ }HH sMole siedzi .. . . ruﬁ
vze mbwm&u}ua,a O W no-
g czule oaera si.... Na

wa, uhochana . . ... ... kLo-
T L{lLI ranch nudzda s
w hacdkw za }1qq. fﬂfUuJ
S w :sLerlhlu,th.
Nie ma on zwyczagu wie-
Zorem  Muewad.

Zrodlo: Patrze i opisuje, s. 9.

tytul Elementarz powiastkowy dla dzieci. W nim to pojawit si¢ ksztalt liter zblizony
do tych zastosowanych w podreczniku Baczynskiej i Oderfeldowny Patrze i opisuje.
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Interesujacy jest zawarty w analizowanym podreczniku uktad dosko-
nalenia w zakresie poprawnej pisowni. Zaraz po ¢wiczeniach ksztatcacych
w zakresie poprawnego zapisu nazw wilasnych pojawiaja si¢ zadania zwigzane
z pisowniag wyrazow zawierajacych upodobnienia pod wzgledem dzwieczno-
Sci. Na stronach 12 i 13 znajduja sie zadania wigzace dzwiekowg realizacje
zapisu z budowa wyrazu. Autorki unikaja specjalistycznej terminologii gra-
matycznej, nie postuguja sie terminami z zakresu stowotworstwa, lecz pod-
powiadajg, by zmieni¢ wyrazy tak ,abys wiedziat na pewno jak je pisac¢”. Ten
sposob nauczania przez wykonanie i przy odwolywaniu sie do konkretnych
przyktadow jest prosty i dostosowany do poziomu i mozliwosci uczacych sie
0s6b. W sposob zamierzony unikam okreslenia ,,do poziomu wiekowego”,
bowiem z podrecznika korzystali wszyscy ci, ktorzy tego potrzebowali, cho¢

autorki tak charakteryzuja adresata:

Ksigzeczka ta ma utatwi¢ nauke poprawnego pisania dzieciom, ktore juz prze-
szly elementarz, a wiec pisza wszystkie litery, ale sie nie uczg gramatyki. Teorii
jak najmniej a praktyki jak najwiecej — oto mys$l przewodnia niniejszego pod-
recznika. Poniewaz jednak bez teorii obejs¢ sie niepodobna, przy ¢wiczeniach
daty$my najwazniejsze i niezbedne zasady pisowni (Baczyniska, Oderfeldowna
1921: 3).

Powyzszy cytat dowodzi, ze podrecznik realizowal konkretna koncepcje
metodyczna. Autorki miaty §wiadomos¢ celowosci kolejnych zadan i wagi
porzadku, jaki zastosowaly w zakresie nastepujacych po sobie regut ortografii.
Porzadek ten rysuje sie nastepujaco:

- pisownia wielkiej litery w nazwach wlasnych ludzi, zwierzat oraz w na-
zwach geograficznych,

- pisownia zdrobnien — ubezdzwiecznienia wewnatrzwyrazowe,

- pisownia 6 wymiennego,

- pisownia -6w,

- pisownia -uje w czasownikach,

- pisownia przyimkow i wyrazen przyimkowych,

- pisownia wyrazow z Z wymiennym na gi z,

- pisownia wyrazow z z niewymiennym,

- pisownia g, ¢ w czasownikach typu wzigc¢ w czasie przesztym,
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- pisownia wyrazéw z h,
- pisownia wyrazow z 6 niewymiennym,

- pisownia wyrazow z rz wymiennym.

Przedstawiony uklad ¢wiczen ujawnia inny porzadek niz przyjety we
wspolczesnych podrecznikach. Wynika on, jak sie wydaje, z potrzeby wy-
posazenia ucznia w kompetencje pozwalajace mu opisywac (Patrze i opisuje)
najblizsze otoczenie.

W komentarzu metodycznym autorki postuguja si¢ terminem powiastka.
W tytule powszechnie znanego podrecznika Mariana Falskiego takze poja-
wia sie to okreslenie gatunku dydaktycznego, bowiem caly tytul wydane;j
w 1921 roku pierwszej ksigzki kazdego ucznia brzmi Elementarz powiastkowy
dla dzieci. Wspolczesnie powiastka przywotuje skojarzenie z okresleniem
przymiotnikowym filozoficzna. Nawet Stownik jezyka polskiego objasnia po-
wiastke jako ,krétkie opowiadanie, zwykle o tresci moralistycznej”". Jednak
sto lat temu powiastka oznaczala po prostu krotkie opowiadanie. Slady takiego
rozumienia widoczne sa w licznych, wystepujacych wspolczesnie, okresle-
niach synonimicznych, np. anegdota, bajeczka, bajka, historyjka'. Powiastka
byla zatem tekstem o charakterze dydaktycznym, tworzonym na potrzeby
nauczania i stuzacym realizacji okreslonych celow ksztalcenia.

Nalezy doceni¢, ze w podreczniku znalazty sie powiastki bliskie natu-
ralnym zajeciom dzieci, ktore z jego pomoca uczyly si¢ opowiadac i pisac.
Ilustracje przedstawiaja sytuacje codzienne i zwigzane sa tematycznie z po-
wiastkami, ktore zapisane sg tak w postaci druku, jak i wzorowego pisma
odrecznego. Ich tematem jest wiec wycieczka do lasu, pomoc w pracach
gospodarskich, opieka nad mtodszym rodzenstwem. Przyktadem niech be-
dzie zamieszczona na stronach 39-41 powiastka o Michasiu, ktéry rano jest

" https://sjp.pwn.pl/sjp/powiastka;2506530.html, dostep: 15.05.2020.

' https://synonim.net/synonim/powiastka, dostep: 15.05.2020: anegdota, bajeczka, bajka,
basn, dykteryjka, facecja, gaweda, historia, historyjka, humoreska, klechda, legenda,
mit, opowiadanie, opowiadanko, opowiastka, opowies¢, podanie, przekaz, saga, baja,
gadka, bajanie, historyjeczka, powiastka dla dzieci, powie$¢, przypowiesé, relacja,
snucie opowiesci, nowelka.
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uczniem, a po powrocie ze szkoly zamienia sie w ,,czulg piastunke matej Basi”.
Wida¢ zatem, ze analizowana ksigzka realizuje takze cele wychowawcze.

Ilustracja 2.

Zrodto: Patrze i opisuje, s. 40.
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Podrecznik Patrze i opisuje wprowadza ucznia w $wiat stow poprawnie
ulozonych i zapisanych. Ksztalci umiejetno$¢ budowania zdan, a wiec sktadnie.
To rzadko spotykany uklad polaczen. We wspolczesnych ksigzkach metodycz-
nych z zakresu dydaktyki ortografii jako element wspdlistniejacy pojawia sie
interpunkcja. Naturalnie interpunkcja Scisle wigze sie ze skladnig, ale we
wspolczesnych podrecznikach jest ograniczana do poznania regul stawiania
znakow przestankowych. W badanym podreczniku dostrzegam dbatos¢ o pro-
ces ksztalcenia umiejetnosci konstruowania zdan i uktadania ich w kompozy-
cyjnie zwarty tekst. Zatem Patrze i opisuje uczy pisania, a nie tylko pisowni.
Na stronach 36-37 znajduje si¢ wprowadzenie do ¢wiczen kompozycyjnych.

Przytocze tres¢ ¢wiczenia zapisanego czcionka pisma elementarzowego.

Opisze wam swoj pokodj. Jest duzy i jasny, ma Sciany biato malowane. Stoi
w nim tylko stol, kilka stotkow, szafa, t6zko i skrzynia.

Na $cianie wisi kilka fadnych obrazkéw. Na oknie mam duzo kwiatow w do-
niczkach. Okno jest zachodnie. Piekny z niego widok. Na lewo wida¢ wielki
szmat pol, a w dali czarny pas lasow, na prawo ogrdd, a za nim ugdr sasiada.
Co wieczor lubie patrze¢ z mego okna na zachéd storica.

Na wiosne zrywam peki bzow, jasminéw i innych kwiatéw i wkiadam je do

dzbankow, szklanek i stojow. Jakze tadny jest wtedy moéj pokoéj (Patrze i opi-
suje, s. 36-37).

Cztery ¢wiczenia pod tekstem dotycza ortografii, w tym pisowni wy-
razow z -Ow, wyrazoéw z 6 do zapamietania i stow skrzynia, patrzec. Jednak
¢wiczenie piate zaliczy¢ wypada do ¢wiczen, ktore we wspolczesnej meto-
dyce nazywamy ¢wiczeniami w mowieniu i pisaniu. Wymaga ono refleksji
nad kompozycja tego krotkiego tekstu i brzmi nastepujaco: ,Rozdziel ten
opis na 3 czesci, pierwsza o wnetrzu pokoju, druga o oknie i widoku z niego,
trzecig o kwiatach na wiosne w pokoju” (Patrze i opisuje, s. 37). W ¢wiczeniu
siodmym poleca sie uczniom zredagowanie opisu pokoju. Zwracam uwage
na ten uklad ¢wiczen, bowiem pozbawiony jest on charakterystycznego dla
podrecznikow wspolczesnych nadmiaru terminologicznego. Nie znajdujemy
tu: ,uzyj wielu przymiotnikoéw” lub ,pamietaj o uzyciu przyimkow”. Celem
zadania jest dokladnie to, co sygnalizuje tytut podrecznika Patrze i opisuje -
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wykonanie dwu powiazanych ze soba czynnosci — obserwacji i opisu. Warto
tez podkresli¢, ze uczen dokonuje nasladowania wzoru, redaguje swoj opis
na podstawie tekstu zamieszczonego w podreczniku.

Autorki wpisaly w swoj podrecznik wiele zasad nauczania®. Trudno
oceni¢, na ile zrobily to wiedzione intuicja i doswiadczeniem zawodowym,
na ile za$ realizowaly teori¢ poznang z opracowan dla nauczycieli. Wspo-
mniatam juz o zasadzie stopniowania trudnosci. W analizowanej publikacji
zastosowano ich wiecej, w tym na przyklad zasade pogladowosci, wszak
podrecznik jest ilustrowany. Jedng z wazniejszych zasad dydaktycznych
jest wprowadzona i konsekwentnie realizowana w calym podreczniku
zasada systematycznosci. Jej realizacji stuzy stowniczek ortograficzny.
W kazdej jednostce tematycznej pojawia si¢ polecenie wpisania do stow-
niczka wskazanych wyrazéw.

Ilustracja 3.

Wpisz do stowniczka wyrazy:

Zrodto: Patrze i opisuje, s. 53.

Autorki wybieraja wyrazy nieprzypadkowo. Sg to przyktady wlasnie
ksztatconej umiejetnosci pisowni wedtug okreslonej zasady lub sygnalizo-
wanie zasady, ktora bedzie podejmowana w nastepnej powiastce.

"> Nie podaje tu adreséw bibliograficznych publikacji zawierajacych rejestr zasad na-
uczania, bowiem bez trudu mozna je odszuka¢ wpisujac do wyszukiwarki internetowej
hasto ,zasady nauczania”. Jeden z rezultatéw jest taki: https://encyklopedia.pwn.pl/
haslo/zasady-nauczania;4000500.html.
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W 1925 roku ukazala sie czes¢ druga tego podrecznika. Autorki nadaly jej
ten sam tytul glowny Patrze i opisuje, lecz zmodyfikowaly jego druga czes¢.
Brzmi ona nastepujaco: Ksigzka do ¢wiczen gramatycznych, ortograficznych
i stylistycznych, z 56 rysunkami w tekscie. Na kl. Ill-cig szk6t powszechnych'.
Szczegdtowa relacja z jej zawartosci nie wydaje sie konieczna, bo celem
tego artykulu jest zaprezentowanie wybranej koncepcji metodycznej, a nie
prezentowanie kolejnych wydan podrecznikéw tej samej spotki autorskie;.
Jednak kolejna publikacje, ktorej wspotautorka jest Stefania Baczynska, war-
to chociaz zasygnalizowa¢. To wydana w 1931 roku - roku kolejnego spisu
ludnosci - ksigzka przeznaczona dla dorostych. Nosi ona tytut Moje ¢wiczenia
w nauce jezyka, gramatyki i ortografii. Ksiqgzka przeznaczona dla dorostych
z 94 rysunkami w tekscie. Tytul sygnalizuje jej zadaniowa zawartos¢, ale
uzyty w nim zaimek moje ponownie kieruje uwage na ucznia, czyli podmiot
nauczycielskich zabiegéw. Stefania Baczynska i Stefania Chyczewska pre-
zentuja, wydawaloby si¢ odkryta dopiero w koncu XX wieku, podmiotows
koncepcje nauczania szkolnego. W przywolywanych podrecznikach nie tylko
tytul sygnalizuje, ze to uczen wykonuje czynnosci — Patrze i opisuje, Moje
¢wiczenia — lecz widac¢ to w objasnieniach metodycznych do proponowanych
¢wiczen.

W podreczniku Patrze i opisuje znajduje sie wstep przeznaczony dla na-
uczyciela. Jest to tekst objasniajacy intencje autorek, ktory jest klarowny,
kompozycyjnie zwarty i celowy. W sposéb prosty objasnia zadania i wyraz-
nie odwoluje si¢ do zasady $wiadomego uczestnictwa ucznidow w procesie

uczenia sie. Znajduja si¢ tam nastepujace zdania:

Do ogolnej orientacji ortograficznej doprowadzi¢ powinno przerobienie ma-
teriatu przeznaczonego na rok pierwszy i pisanie zadan omoéwionych wyzej.
W drugim roku bedziemy kolejno opracowywac kazda grupe ortograficznych
trudnosci. Dzieci powinny zdawac sobie sprawe przez caly czas tej nauki z roz-
ktadu materiatu i z tego, jakie partie zostaly juz przerobione. Powinny kon-
trolowaé¢ swoje wiadomosci ortograficzne i nie przystepowaé do napisania
wyrazu, ktorego pisowni nie sa pewne. Uktad ksigzki jest taki, ze w zdaniach,

1% Zachowalam oryginalng forme zapisu.
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ktore dzieci bedg pisaly samodzielnie — muszg zastosowaé wyrazy opracowane
poprzednio w ksigzce. Jest bardzo waznem, aby zdawaly sobie sprawe z tego,
ktore wyrazy potrafia juz obecnie napisa¢ dobrze dzieki przerobionym ¢wi-
czeniom (Patrze i opisuje, s. 2).

Oproécz czasownikéw w 1. osobie liczby mnogiej, czyli zastosowania ,my”
uwspolniajgcego, znajdujemy w cytowanym fragmencie silnie akcentowane,
swiadome i odpowiedzialne zaangazowanie uczniow. To uczniowie maja
szdawac sobie sprawe” z tego, jak wiele umiejg. W systemie testowego
sprawdzania i mierzenia kazdej bez mata aktywnosci uczniow, jakiego
wspolczesnie doswiadczamy, jest to mysl metodycznie odswiezajaca, przy-
wracajaca range motywacji wewnetrznej uczniéw. Ciggle mierzenie wy-
nikéw dydaktycznych, a co gorsze — tworzenie rankingéw uczniow, szkot,
wojewodztw, skutkuje zanikiem wlasnej motywacji na rzecz sterowania
zewnetrznego, wyrazonego oceng szkolng lub iloscig punktow egzamina-
cyjnych. Tym sposobem zanika rado$¢ uczenia sie, zadowolenie z nabytej
umiejetnosci, duma z osiagnie¢ wlasnych bez koniecznosci przymierza-

nia ich do jakiejs$ sredniej.

Podsumowanie

W artykule przedstawiono garsc refleksji inspirowanych podrecznikiem
powstalym przed stu laty. Szkolnictwo polskie w tym okresie odradzato sie po
czasach zaborow, powstawata nowa sie¢ szkot, wydrukowano nowe podrecz-
niki. Ksigzka Patrze i opisuje napisana przez dwie nauczycielki jest przyktadem
podrecznika do nauki jezyka ojczystego, ktory moze inspirowac wspolczesnie.
Dostrzegam w nim przemyslana i spojna koncepcje edukacyjna. Stanowiace
trzon narracyjny powiastki potwierdzaja wyraznie podmiotowy charakter
podrecznika. Cwiczenia utozone s3 zgodnie z zasada stopniowania trudno-
Sci. Ksztalcg umiejetnosc czytania liter drukowanych, ale akcent wydaje sie
polozony na czytanie pisma alfabetu elementarzowego. Zaprojektowano
¢wiczenia z przepisywania, przepisywania z uzupelnianiem, pisania z pa-
mieci i redagowania tekstoéw wilasnych. Porzadek wprowadzania kolejnych
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regul ortograficznych rézni si¢ od tego, ktory spotykamy we wspotczesnych
ksigzkach do nauczania ortografii. Warto siegac¢ do starych podrecznikow,
bo wydaje sie, ze zapatrzeni we wzory zachodnie nie dostrzegamy tego, co
u nas juz dawno odkryto.

O ile o podrecznikach do ksztalcenia literackiego powstato naukowe
opracowanie monograficzne (Budrewicz 1994), to nie ma takiej publikacji
dotyczacej ksztalcenia jezykowego. Prezentowany artykut jest proba otwarcia
nowego obszaru badan nad podrecznikami do nauczania jezyka ojczystego

w okresie miedzywojennym.

Bibliografia

Teksty zrodtowe

Baczynska S., Oderfeldowna A. (1921), Patrze i opisuje, Warszawa.

Baczynska S., Oderfeldowna A. (1923), Patrze i opisuje. Wydanie drugie poprawione
i uzupelnione, Warszawa, Lodz.

Baczynska S., Oderfeldowna A. (1925), Patrze i opisuje. Ksigzka do ¢wiczen grama-
tycznych, ortograficznych i stylistycznych, z 56 rysunkami w tekscie. Na kL. IlI-cig
szkot powszechnych, Warszawa, L.odz.

Baczynska S., Chyczewska S. (1931), Moje ¢wiczenia w nauce jezyka, gramatyki i orto-
grafii. Ksiqzka przeznaczona dla dorostych z 94 rysunkami w tekscie, Warszawa.

Opracowania

Adamkiewicz S., Edukacja w II Rzeczypospolitej, https://niepodlegla.gov.pl/o-niepod-
leglej/edukacja-w-ii-rzeczypospolitej, dostep: 22.04.2020.

Budrewicz Z. (1994), Ksztalcenie literackie w szkotach zawodowych w Polsce w latach
1918-1939, Krakow.

Czernecki J., Szablowski J., Tatuch S. (1904), Podrecznik do nauki kaligrafii dla uzytku
szkolnego i domowego, Lwow.

Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl, dostep: 16.05.2020.
Falski M. (1910), Nauka czytania i pisania, Krakow.



Refleksje metodyczne o nauczaniu pisowni w okresie miedzywojennym... 55

Sadowska J. (1999), Jedrzejewiczowska reforma oswiaty w latach 1932-1933, praca
doktorska, https://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/3123/1/dok-
torat.pdf, dostep: 15.03.2020.

Stanczyk P. (2016), Wyksztaicenie ludnosci w II Rzeczypospolitej w Swietle badan
GUS, ,Spoteczenstwo i Ekonomia”, 1(5), 7-26.

Summary

METHODOLOGICAL THOUGHTS ON TEACHING SPELLING
IN THE INTERWAR PERIOD
(BASED ON THE TEXTBOOK PATRZE I OPISUJE FROM 1921)

This article presents methodological thoughts on the teaching of Polish spelling
in the interwar period. The author provides a short description of the historical
background of the analysed textbook, Patrze i Opisuje (‘1 see and describe’), from
1921. The article draws attention to a decree on compulsory education introduced
in 1919 and the results of a census from 1921, which indicated that 33% of the to-
tal Polish population at the time were illiterate, and analyses the aforementioned
textbook in this context. The textbook follows the concept of a personal approach
to students and combines the goals of developing their orthography and teach-
ing them the skills of constructing correct sentences and composing short texts.
A system of exercises included in the textbook demonstrates familiarity with the
principles of teaching. The textbook also presents a set of goals related to moral
and social education. The article ends with remarks about the 100-year-old concept
of teaching Polish spelling in relation to contemporary education.

KEYWORDS: spelling, orthography, language teaching, school textbook, interwar
period
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Kodyfikacja polskiej ortografii
na przykladzie pisowni ponaddwuipétmiesieczny

STRESZCZENIE: Zasadniczym celem artykulu sg rozwazania nad kodyfikacja pol-
skiej ortografii — istniejacymi watpliwosciami dotyczacymi Zrodla wspotczesnej
skodyfikowanej normy ortograficznej — na przykladzie pisowni ponaddwuipét-
miesieczny. Problem ten zostanie oméwiony na podstawie wynikow ankietowych
badan wtasnych.

Grupe badawcza bioraca udzial w ankietyzacji tworzyli ludzie zobligowani,
z racji wykonywanego zawodu, do przestrzegania poprawnosci jezyka (urzednicy
panstwowi, nauczyciele i dziennikarze) oraz studenci, ktorzy z tytutu studiowa-
nego kierunku zyskajg uprawnienia do wykonywania wybranych zawodow (stu-
denci filologii polskiej i administracji).

Przeprowadzone rozwazania wpisuja sie w szerszy kontekst badan nad uzu-
sem i w dyskusje na temat Zroédel normy jezykowej, ukazujg stabe punkty pol-
skich przepisow ortograficznych w zakresie pisowni przymiotnikéw z czastka
ponad oraz rozbieznosci miedzy norma a uzusem, ale jednoczes$nie wzbogacaja je
o unikalne dane empiryczne.

SEOWA KLUCZOWE: kodyfikacja polskiej ortografii, przepisy ortograficzne, uzus
jezykowy



58 Anna Zagajewska

1. Wprowadzenie

Publikacji na temat polskiej pisowni powstalo juz wiele. Temat ten jest
istotny nie tylko dla jezykoznawcéw, korektoréw, polonistow, dziennikarzy —
0s6b zawodowo zajmujacych sie polszczyzng pisana, ale takze dla wszystkich
pozostalych uzytkownikow polszczyzny, tych, ktorzy sami niejednokrotnie
staja przed dylematem, jak poprawnie zapisa¢ dane stowo, a co za tym idzie,
gdzie szuka¢ wiarygodnej odpowiedzi na tego typu pytania.

Ortografia w wiekszym badZ mniejszym stopniu nurtuje kazdego, gdyz
przypisuje sie jej wysoka range spoteczna. Popelnianie bledow ortograficz-
nych w odczuciu spotecznym, jak pisal Jan Tokarski (1979: 3), jest traktowane
jako oznaka braku elementarnej kultury, gorzej niz na przykiad pomytka
W mnozeniu czy pomieszanie waznych nazwisk lub dat historycznych. Po-
dobne zdanie wyraza dzis Mirostaw Banko (2003: 14), méwiac: ,lekcewazenie
norm ortograficznych jest w odbiorze spolecznym szarganiem jezyka jako
takiego”. Polska pisownia wsrod wielu uzytkownikow uchodzi za szczegolnie
trudna do opanowania, a popelnienie btedu ortograficznego nierzadko wpltywa
na sposob postrzegania czlowieka przez spoteczenstwo. Ten wizerunek bywa
czasem bardzo bolesny, czego dobrym przyktadem sa naglosnione w mediach
btedy ortograficzne jednego ze wspotczesnych prominentnych politykow. Jego
wpis do ksiegi kondolencyjnej w ambasadzie Japonii stal si¢ przedmiotem
wielu kpin i zartéw. Przyktad ten pokazuje, jak ogromne znaczenie w zyciu
spotecznym odgrywa dobra znajomos¢ ortografii, jak wplywa na opinie o nas
samych, a w niektorych przypadkach — moze nawet na nasz sukces zycio-
wy. O ile wigkszej uwagi nie zwroci wadliwa konstrukcja: nie mam *rowera
zamiast roweru, o tyle zapis lgcze sie w *bulu zamiast bolu bedzie miat zdecy-
dowanie inny (gorszy) odzew. Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze taka zdecy-
dowang reakcje budzi nieznajomos¢ podstawowych regul ortograficznych.

Skoro powszechnie jest to dos¢ istotny obszar w ocenie kultury jezy-
kowej spoleczenstwa, a nawet kultury ogoélnej czlowieka, zatem i rowniez
ksztalcenie ortografii wymaga podania uzytkownikom pewnego zrédta ko-
dyfikacji, a tym samym rzetelnego punktu odniesienia w weryfikacji popraw-

nosci ortograficznej. Wiekszos¢ uzytkownikéw swoja znajomosé pisowni
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opiera na wiedzy wyniesionej ze szkoty, w ktorej zostali nauczeni, ze wszelkie
watpliwosci ortograficzne nalezy wyjasnia¢ w stowniku. Tylko czy kazdy
stownik jest wiarygodnym zrédlem skodyfikowanej normy? W rozumieniu
wielu uczonych norma skodyfikowana powinna by¢ odzwierciedlana w stow-
nikach. Nie ulega watpliwosci, ze uzytkownicy potrzebujg takiego kodeksu,
na ktéorym mogliby sie oprzeé, gdyz niejednokrotnie staja przed dylematem,
gdzie szuka¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania ortograficzne. Ponadto
okazuje sie, ze stowniki, na co niejednokrotnie zwracali uwage badacze,
roznig si¢ pod wzgledem ilosci oraz jakosci zawartych w nich informacji na
temat normy ortograficznej (por. Dyszak, 1993; Roctawski, 1998; Karpowicz,
1999; Baba, Skibski, 2003; Zmigrodzki, 2004; Rogowska-Cybulska, 2011; Awra-
miuk, 2014). Za przyklad niech postuzy pisownia ponaddwuipotmiesieczny
w zdaniu Wrocita z ponaddwuipétmiesiecznej podrézy. Czy napisalam to stowo
poprawnie? A moze powinnam zapisac¢ ponad dwuipotmiesiecznej?

W niniejszym artykule chcialabym (na przyktadzie badan wlasnych do-
tyczacych pisowni przymiotnikéw z czlonem ponad) przedyskutowaé wat-
pliwosci dotyczace istnienia jednoznacznego zrodta skodyfikowanej normy

ortograficznej.

2. Pisownia ponaddwuipoélmiesieczny w uzusie
wyksztalconych Polakow

Punktem wyjscia do rozwazan nad kodyfikacjg polskiej ortografii sta-
na sie wyniki badania ankietowego przeprowadzonego na 223 responden-
tach, dobranych nieprzypadkowo, gdyz byli to ludzie, ktoérzy ze spolecznego
punktu widzenia powinni wykazywac si¢ wysokimi kompetencjami jezy-
kowymi. Badani tworzyli dwie podgrupy: pracujacych i studentow. Pierw-
szg podgrupe stanowili urzednicy panstwowi (pracownicy administracji)
i dziennikarze (prasowi, radiowi i telewizyjni), majacy na co dzien kontakt
z jezykiem pisanym, zaré6wno w aspekcie odbiorczym, jak i nadawczym.
W podgrupie tej znalezZli sie takze nauczyciele (w tym polonisci), ktorzy maja
bardzo duzy kontakt z tekstami pisanymi, ale sami ich raczej nie tworza.
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Druga podgrupe tworzyli studenci administracji (przygotowywani na stu-
diach do pracy urzedniczej, wymagajacej sztuki pisania ré6znego rodzaju
pism) oraz filologii polskiej (czyli osoby, od ktorych oczekuje sie wyzszych
niz przecietne kompetencji ortograficznych). Ankietowani mieli wybraé

poprawng badz poprawne odpowiedzi z ponizszych wariantow:

a) Wrocita z ponad dwuipodtmiesiecznej podrozy.
b) Wrécita z ponad dwu i pétmiesiecznej podrézy.
¢) Wrécila z ponad dwu i p6t miesiecznej podrdzy.
d) Wrocita z ponaddwuipéimiesiecznej podrdzy.

Badanie wykazalo, Ze najczesciej (29,6%) za pisowni¢ poprawng uzna-
wano “ponad dwu i pétmiesigczny. Rownie czesto (24,5%) podawano jako po-
prawny zapis ponad dwuipbtmiesieczny, a 21,3% ankietowanych - *ponad dwu
i pot miesigczny. Pisownie laczng zastosowalo zaledwie 6,9% respondentow.
Warianty réwnorzedne byly wybierane jednostkowo (3,7%' — ponad dwuipét-
miesieczny oraz ponaddwuipotmiesieczny, 3,2% — ponad dwuipotmiesigczny,
*ponad dwu i pot miesigczny, ponaddwuipétmiesieczny, 2,8% — ponad dwuipol-
miesigczny oraz *ponad dwu i pétmiesieczny, 1,9% — ponad dwuipotmiesieczny,
*ponad dwu i potmiesieczny, ponaddwuipotmiesieczny).

Podobne zr6znicowanie wynikow uzyskalam we wczesniejszym badaniu
pilotazowym studentow drugiego roku filologii polskiej studiéw pierwszego
stopnia, studiujacych na Uniwersytecie w Bialymstoku (zob. Zagajewska,
2014: 277-289). Na piecdziesigcioszescioosobowg grupe studentow tylko 11%

uznatlo zapis ponaddwuipotmiesieczny za poprawny.
3. Dyskusja nad Zrodlem wspolczesnej skodyfikowanej
normy ortograficznej

Przedstawione wyniki stanowia mocny dowdd na to, ze praktyka pisar-

ska ankietowanych w zakresie tego przyktadu jest zréznicowana. Co ciekawe,

' Liczba oddaje laczny udziat podanych przykladéw w ankiecie.
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uzyskane wyniki nie sa wspolmierne z tym, ze respondenci, poproszeni o oce-
ne trudnosci tego zadania, uznali je za tatwe, co niewatpliwie — w $wietle
uzyskanych wynikow — §wiadczy nie tyle o wahaniach piszacych, ale o ich
pewnosci, ze proponowana przez nich pisownia jest normatywna. Zastano-
wienia zatem wymaga fakt, gdzie szukac¢ odpowiedzi na pytanie o popraw-
nos¢ zapisu tego wyrazu.

Wielu uzytkownikow polszczyzny, szczegélnie osob redagujacych teksty,
korektorow, rzeczoznawcoéw podrecznikow szkolnych, opiniujacych je pod
wzgledem jezykowym, norme skodyfikowang utozsamia z norma podawana
w wielkich stownikach przez jezykoznawcow, a sformulowanie, ze cos jest
zgodne z normg skodyfikowana, rozumie sie jako zgodne z tym, co jest na-
pisane w stowniku. Na przyktad NSPP pod red. A. Markowskiego przy hasle
kodyfikacja podaje:

Wyniki kodyfikacji zawieraja wydawnictwa normatywne, przede wszystkim
stowniki ortoepiczne i gramatyki normatywne. (...) Norme czgstkowa kodyfi-
kuja liczne wydawnictwa normatywne (NSPP 2002).

Stowniki poprawnosciowe, szczegdlnie te wielkie, wydawane przez PWN,
majg wysoka range spoleczna, range niemal dokumentu prawnego. Dla wielu
0s6b WSO PWN stanowi wiasnie takie Zrodlo polskiej skodyfikowanej normy
ortograficznej (Saloni, 2005: 16). Istnieja jednak watpliwosci dotyczace sta-
tusu tego zrodla, ktore narodzity sie po 1963 roku, czyli po anulowaniu XIII
wydania Pisowni polskiej. Trudno jednoznacznie powiedzie¢, co dzi§ mozna
uznac¢ za wykladnie normy ortograficznej. W pierwszej kolejnosci nalezatoby
zastanowic sie, czym jest kodyfikacja jezykowa.

Kodyfikacja oznacza zebranie, uporzadkowanie i spisanie czegos, np. prawa
(znaczenie czynnosciowe) badz spisane i uporzadkowane przepisy lub prawa
(wytwor czynnosci) (ISJP: 638). Zgodnie z tradycyjna stownikowa definicja ko-
dyfikacja jezykowa jest nadaniem normie jezykowej mocy obowiazujacej przez
sformulowanie, zapisanie i zatwierdzenie konkretnych zalecen przez cialo ofi-
cjalne lub posiadajace autorytet w danej spotecznosci jezykowej (por. EJO, 1999).

W odniesieniu do ortografii nalezy zauwazy¢, ze do 1963 roku ko-

dyfikacja polskiej pisowni odwzorowywala wskazana definicje zaréwno
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jako czynnos$¢ kodyfikowania, jak i wytwor tej czynnosci (kodeks). Pi-
sownia byla opracowywana, ustalana i zatwierdzana przez autorytatywne
gremium. Najwazniejszym autorytetem w dziedzinie ortografii w Polsce
miedzywojennej byta Akademia Umiejetnosci w Krakowie. Od 1919 roku
dziatala pod nazwa Polska Akademia Umiejetnosci (PAU), a jej ustalenia
dotyczace pisowni ukazywaty si¢ w formie skodyfikowanego zbioru prze-
pisow wraz ze stowniczkiem (por. Jodlowski, 1979). Byly to niewatpliwie
zrodla normy skodyfikowanej. Ostatnie (XII) wydanie Pisowni polskiej po-
chodzi z roku 1957, cho¢ i jego stopien legalizacji jest poddawany w wat-
pliwos¢ (por. Saloni, 2011; Bien, 2017).

W drugiej potowie XX wieku kodyfikacja ortografii przybrata zupelnie
inng forme. Wobec sygnalizowanych przez nauczycieli klopotéw z naucza-
niem ortografii w marcu 1961 roku Ministerstwo O$wiaty zwrocilo sie do
prezesa PAN, profesora Tadeusza Kotarbinskiego, z prosba o uproszczenie
niektorych przepiséw ortograficznych (Pisownia polska, 1963: 6). W zwigzku
z tym w 1963 roku Komisja Kultury Jezyka Komitetu Jezykoznawstwa PAN
(KKJ KJ PAN) przygotowata XIII wydanie Pisowni polskiej. Kiedy jeszcze
przed rozpowszechnieniem tego wydania w ,Przekroju” ukazat si¢ artykut
omawiajacy wprowadzane zmiany, rozgorzala burzliwa spoleczna dyskusja.
Przeciwnicy zmian argumentowali, ze wprowadzenie nowej reformy ortogra-
ficznej poniesie za sobg ogromne koszty. Ostatecznie wydrukowany naktad
nie zostal dopuszczony do sprzedazy (Jodlowski, 1979: 147).

Od chwili anulowania XIII wydania Pisowni polskiej zaczat si¢ kryzys.
W pewnym sensie jego skutki odczuwamy do dzis. Nie jest juz oczywiste,
co stanowi ortograficzny kodeks, czyli kodyfikacje w tradycyjnym tego sto-
wa znaczeniu. Od tego czasu nigdy nie wyszed! jednolity, oficjalny zbior
przepisow, taki jak wczesniej, a sposdb prowadzenia dziatalnosci kodyfika-
cyjnej budzi kontrowersje (por. Saloni, 2005; Bien, 2017). Poczynania KK]J
opieraly sie na wydawaniu poszczegdlnych orzeczen w kwestiach drobnych
i niepodawaniu ich do publicznej wiadomosci w postaci kompletnego zbioru
przepisow, a z zalozenia przeciez kodyfikacja powinna stanowic¢ jednolita
catosc¢. Dziatalnos¢ KKJ od 1996 roku kontynuuje Rada Jezyka Polskiego
(RJP) w taki sam sposob.
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Mozna miec¢ zatem watpliwosci, jakg moc obowigzujaca mialy orzeczenia
KK]J, a takze uchwaly RJP do wejécia w zycie ustawy o jezyku polskim®, na
podstawie ktorej nadano RJP prawo ustalania zasad ortografii i interpunkc;ji.
W praktyce zaré6wno KKJ, jak i RJP wptywaly swoimi orzeczeniami i uchwa-
tami na ksztalt stownikoéw ortograficznych, ale calosciowych przepiséw nie
opracowaly.

Nowy sposdb wprowadzania zmian w ortografii, a takze gwaltowny
wzrost liczby stownikow ortograficznych (czesto niewiarygodnych) dostep-
nych na rynku (por. Banko, 2003; Piper, 2003) sprawily, ze w szerokim od-
biorze spotecznym za najwazniejsze dokumenty kodyfikacyjne uznawane sa
wielkie stowniki ortograficzne PWN — poczawszy od Stownika ortograficznego
Jjezyka polskiego PWN wraz z zasadami pisowni i interpunkcji autorstwa Mie-
czystawa Szymczaka (1975) az po Wielki sfownik ortograficzny PWN z zasa-
dami pisowni i interpunkcji (I wydanie — 2003, IV wydanie — 2016) pod red.
E.Polanskiego (por. Saloni, 2018: 134-135).

4. Pisownia ponaddwuipoétmiesieczny w normie ortograficznej

W kontekscie przeprowadzonych rozwazan weryfikacje pisowni ponad-
dwuipotmiesieczny w pierwszej kolejnosci nalezatoby zatem rozpoczaé od
najwiekszego i najbardziej aktualnego stownika ortograficznego WSO PWN;
rekomendowanego przez RJP, a jednoczesnie uchodzacego powszechnie za
wiarygodne Zrodlo normy ortograficzne;j.

Znalezienie w tym stowniku stosownej reguly ortograficznej dotyczacej
pisowni badanego przyktadu okazuje sie mato skuteczne, gdyz takiej zasady
wprost w WSO PWN nie ma. Zasade pisowni tacznej ponaddwuipotmiesigczny
mozna sprobowac zrekonstruowac na podstawie potaczen dwoch punktow
[136] i [148]. Pierwszy z nich mowi: ,Lacznie piszemy rowniez przymiotniki

ztozone z wiecej niz dwu cztonoéw, rozpoczynajace si¢ od cztonu nieimiennego

? Ustawa o jezyku polskim zostala uchwalona 7 pazdziernika 1999 roku, natomiast
weszla w zycie 9 maja 2000 roku.
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(a wiec nie od cztonu rzeczownikowego, przymiotnikowego, liczebnikowego
lub zaimkowego) albo rozpoczynajace sie od czlonu imiennego, ale niezakon-
czonego na o, np.: bezwltasnowolny, czteroipoétmiesigczny, tuzpowojenny’”. Ta
zasada nakazuje pisownie taczna dwuipétletni. Natomiast reguta [148] doty-
czy pisowni wyrazow z przedrostkami. Zgodnie z nig wszystkie przedrostki
pisze si¢ lacznie z wyrazami pospolitymi, a wsréd przykltadow znajduje sie
przymiotnik ponadtysigcletni. Dopiero zestawienie tych dwoch regut pozwala
utworzy¢ zasade zalecajaca pisownie taczng ponaddwuipétmiesieczny.

Nie wszystkie stowniki ortograficzne podaja tego typu egzemplifikacje
w czesci hastowej (por. Zagajewska, 2014: 279-280). I nie ma sie co temu
dziwi¢, gdyz frekwencja tekstowa analizowanego przymiotnika jest niska.
Im mniejszy stownik, tym mniejsze prawdopodobienstwo, ze zanotuje wyraz,
ktorego przydatnosc tekstowa jest niewielka. WSO PWN rejestruje tylko
nastepujace przyktady: ponadczasowy, ponadprzecietny, ponadstuletni, ponad-
godzinny, ponadprzecigtnie, ponad wszystko, ponad norme, ponad sity. W gru-
pie tej nie ma ponaddwuipotmiesieczny ani przykladu analogicznego. Nie
znajdziemy go tez w SOJP PWN pod red. M. Szymczaka (1986), WSOJP pod
red. A. Markowskiego (1999), NSOG pod red. I. Kaminskiej-Szmaj (2005), wy-
stepuje natomiast w stowniku nieposiadajacym rekomendacji RJP- w WSOF
(2004). Stownik ten rejestruje taczna pisownie wyrazu ponaddwuipétgodzinny,
analogiczng do przyktadu, z ktérym zetkneli si¢ ankietowani, czyli ponaddwu-
ipotmiesigczny. Ale czy to jest wlasnie ta skodyfikowana norma ortograficzna?
Czy WSOF mozna traktowac jako kodeks ortograficzny?

Watpliwosci dotyczace pisowni omawianego przykladu wigza sie takze
z ustaleniem statusu gramatycznego ciggu ponad. W WSO PWN czastka
ponad kwalifikowana jest jako przedrostek badz przyimek. Reguta wyda-
je si¢ tam jasna: ,W jezyku polskim wszystkie przedrostki — rodzime i obce -
pisze si¢ tacznie z wyrazami pospolitymi” (WSO PWN: 72, [148]). Wsrod
wymienionych przedrostkow znajduje sie takze prefiks ponad- wraz z przy-
kladowa pisownia wyrazow takich jak ponaddZiwiekowy, ponadetatowy czy
ponadtysigcletni. W czesci stownikowej podano wiele innych podobnych
przykladow, a jedynie dwa maja zapis rozdzielny: ponad to (w kontekscie ‘nic

nie ma’ i w opozycji do ponadto w znaczeniu ‘procz tego’) oraz wyrazenie
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przyimkowe ponad wszystko [143]. Podobne przyktady do badanego mozna
rowniez zauwazy¢ w WSOJP przy regule dotyczacej acznej pisowni polskich
przedrostkow, np. ponadplanowy (...), ponadsiedemdziesiecioletni, ponadtysigc-
dziewiecsetpiecdziesieciokilometrowy.

Ciag ponad niewatpliwie jest homonimiczny, co rodzi trudnosci orto-
graficzne, ale opis w WSO PWN nie wyczerpuje wszystkich jego funkecji.
W niektérych zrodtach leksykograficznych notuje sie funkcje ciagu ponad
jako partykuly oznaczajacej, ze czegos jest wiecej, niz informuje nastepujacy
skladnik zdania, okreslajacy liczbe lub ilos¢; partykutla pisana jest roztacz-
nie, np. Zamkniety zostal etap ponad dwudziestoletnich badan... (ISJP: 175).
Interpretacji tej nie podziela RJP* (por. Zagajewska, 2014: 281). Zalecenia po-
prawnosciowe dotyczace na przyklad wyrazu ponaddwugodzinny na stronie

internetowej RJP formutowane sa jednoznacznie:

ponaddwugodzinny to przymiotnik utworzony od wyrazenia przyimkowego —
‘ponad + dwie godziny’. Pisownia tego typu przymiotnikow jest analogiczna
do zapisu wyrazoéw typu nadmorski, podwodny, przydrozny — tak jak ponad-
dwugodzinny powstaly one od wyrazen przyimkowych: nad morzem, pod wodg,
przy drodze. Tego, ze nadmorski, podwodny czy przydrozny pisze si¢ tacznie,
nikt nie kwestionuje. Oczywiste jest zatem to, ze i ponaddwugodzinny, a takze
np. ponadtysigcletni, ponaddwuipétroczny czy nawet ponadstusiedemdziesie-
cioo$mioprocentowy nalezy zapisywac lacznie. Czastka ponad, wystepujaca
w wyrazeniu stanowigcym podstawe tych stow, jest przyimkiem’.

Biorac pod uwage nowsze rozstrzygniecia dotyczace statusu grama-
tycznego ciagu ponad (por. Grochowski, 1997; WSJP), nalezy stwierdzic¢, ze

moze on by¢:

* Redaktor ISJP, Mirostaw Banko, od lat promuje pisownie wariantywna (por. Barko,
Krajewska, 1996: 250-251; Banko, 2010, red.: 231), np. sptaci¢ ponadmilionowy (lub
ponad milionowy) dlug, sta¢ w ponadkilometrowej (lub ponad kilometrowej) kolejce.

* http://www.rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1031:po-
nad&catid=44&Itemid=145, dostep: 15.04.2019.

> http://www.rjp.pan.pl/index. php?option=com_content&view=article&id=750:ponad-
dwugodzinny&catid=44&Itemid=208, dostep: 4.09.2020.
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a)

b)

d)

przyimkiem, np. Kochat ponad zycie; wyrazenie ponad jest cztonem kon-
strukcji przyimkowo-nominalnej, a wiec pisownia jest rozlgczna;
przedrostkiem, formantem w derywatach przymiotnikowych prostych,
np. Odznaczat sie ponadprzecietng inteligencjq — pisownia ponad jest tacz-
na, zgodnie z zasada zapisywania prefiksow;

operatorem metapredykatywnym — operatorem stopnia, np. Brat udziat
w ponad trzystu wystawach ogélnopolskich i siedemdziesieciu zagranicz-
nych (zob. hasto ponad w WSJP); taka klasg nie operuje sie¢ w ramach
kodyfikacji ortografii, ale w WSJP zamieszczono informacje, ktora pod-
powiada rozstrzygniecie co do zapisu: operator stopnia nie laczy sie
z przymiotnikiem, tylko z liczebnikiem i rzeczownikiem, a wiec zapis
powinien by¢ nastepujacy: ponad dwa i pét miesigca (ponad operator
stopnia) — ponadwuipétmiesigczny (ponad jako czesé tematu stowotwor-
czego, zob. nizej punkt d);

czescig tematu stowotworczego w zlozonych derywatach przymiotni-
kowych tworzonych od wyrazen syntaktycznych z ponad operatorem
stopnia, por. ponadstuletni <— ponad sto lat, ponaddwuipétmiesieczny «—

ponad dwa i pot miesigca.

Przedstawiona wielofunkcyjnos¢ omawianego ciagu ponad thumaczy

W pewnym sensie zwiazane z nim trudnosci pisowniowe. Nie ulega watpli-

wosci, ze w polskich tekstach pojawiaja si¢ takie wyrazenia i ze nie do konca

wiadomo, jak je napisa¢, a i sami jezykoznawcy bywaja nieprzekonani co do

tacznej pisowni. Profesor Jadwiga Puzynina w kontekscie zapisu ponadtysigc-

dziewiecsetpiecdziesieciokilometrowy wyrazita poglad, ze warto zastanowic si¢

nad klasyfikacja ponad jako przystowka, dlatego ze taczny zapis, mimo ze

zgodny z ortografia, razi poczucie estetyczne uzytkownikow jezyka®.

W tym miejscu ponownie nasuwa si¢ zasadnicze pytanie o zrédto skody-

fikowanej normy ortograficznej. Gdzie jest ten wspotczesny kodeks, do ktore-

go mozna si¢ odnies¢ w wyjasnianiu wszelkich watpliwosci ortograficznych?

® http://www.rjp.pan.pl/index. php?option=com_content&view=article&id=750:ponad-
dwugodzinny&catid=44&Itemid=208, dostep: 4.09.2020.
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Ktore przepisy respektowac albo nawet czyje przepisy? Co jest obligatoryjne,
a co zalecane przez wybrane autorytety? Jakiej ortografii naucza¢ maja na-
uczyciele? Jesli rekomendowane stowniki nie dajg jednoznacznej odpowiedzi,
to gdzie tej skodyfikowanej normy szukac? Brakuje wiarygodnej kodyfikacji
polskiej ortografii, ktéra bylaby efektem sformulowania, uporzadkowania,
zapisania i zatwierdzenia konkretnych zalecen przez ciato oficjalne i jej sktad-
niki miatyby moc obowiazujaca.

5. Wnioski

Przeprowadzone badania ankietowe dowodza, ze sposob zapisu przez
uzytkownikow jezyka wyrazu ponaddwuipotmiesieczny jest rozny, co nie
dziwi w swietle ukazanych probleméw z ustaleniem statusu gramatycznego
czastki ponad w badanym ciaggu. Roznice stanowisk pomiedzy jezykoznawca-
mi nie sprzyjaja z pewnoscia jednolitosci pisowni wérod uzytkownikow pol-
szczyzny, jednak intuicja jezykowa wyrobionych uzytkownikow jest w tym
przypadku jednoznaczna — wyraz ponad nie jest odczuwany jako przedrostek
w polaczeniach typu ponaddwuipdtmiesieczny. Wyniki przeprowadzonych
badan sklaniajg zatem do akceptacji pisowni wariantywnej, a jednoczesnie
stanowig mocny dowod na to, Ze uznanie sposobu zapisu danej jednostki
jezykowej za zgodna badz niezgodna z norma powinno dokonywac si¢ na
podstawie obserwacji spolecznego zwyczaju. Norm nie mozna formutowac
na podstawie pojedynczych obserwacji czy tez indywidualnych preferencji
badaczy, ale na podstawie rzetelnych badan.

Niniejsze rozwazania stanowig glos w dyskusji na temat zrodet normy
jezykowej i koniecznosci przeprowadzania szerszych badan nad uzusem,
aby w procesie kodyfikacji nie opiera¢ sie tylko na arbitralnych rozstrzy-
gnieciach kodyfikatoréow, gdyz one w odniesieniu do kwestii dyskusyjnych
nie rozwiazuja zadnych probleméw.

Wspolczesna kodyfikacja ortografii, a w zasadzie jej brak, znakomicie
przedstawia dzi§ zmiane sposobu myslenia w znaczeniu ogdlnej kodyfika-

cji jezyka. W wielu pracach uzywa sie tego pojecia tak, jakby kazda praca
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normatywna byta zrodlem kodyfikacji. Kodyfikacja przypomina upublicz-
nianie sgdéw w postaci stownika, a doktadniej: tego, co jest poprawne lub
nie. Dla przyktadu Piotr Zbrog (2011: 111) pisze o normie skodyfikowane;j
W sposob nastepujacy:

Przecietnemu uzytkownikowi jezyka polskiego trudno jednak bedzie dotrzeé
do zrddet opisujacych wspolczesng norme jezykowa na podstawie obiektyw-
nych badan naukowych. (...) Bez trudu natomiast znajdzie wskazowki, jak
po polsku sie moéwi i jak powinno sie mowié, czyli skodyfikowang norme
jezykowa. Mozna ja — najog6lniej — zdefiniowac jako zbiér zalecen doty-
czacych uzycia jezyka polskiego, opracowany przez jezykoznawcoéw m.in. na
podstawie okreslonego stanu normy jezykowej, ale takze wlasnej kompetencji
(np. Puzynina, 1997).

Skodyfikowana norma ortograficzna powinna stanowi¢ kodeks, czy-
li zbiér norm ustalony przez gremium do tego powotane, uwzgledniajacy
uzus jezykowy. Wspolczesne realia jednak pokazuja, ze oprocz XII wydania
Pisowni polskiej ani orzeczenia ortograficzne Komisji Kultury Jezyka, ani
uchwaly Rady Jezyka Polskiego, ani Wielki stownik ortograficzny PWN czy
poradnie jezykowe i pozostalte stowniki ortograficzne nie stanowia zrédta

tak rozumianej skodyfikowanej normy (zob. tabela 1).

Tabela 1. Prezentacja zrodet skodyfikowanej normy ortograficznej pod katem
realizacji jej elementéw sktadowych

Zrédlo Kodeks Gremium
Pisownia polska, wyd. XII + +
Orzeczenia KKJ KJ PAN = =

Uchwaty RJP po wejsciu w zycie
ustawy o jezyku polskim

WSO PWN + -

Poradnie jezykowe, rézne stowniki - -

Zrébdlo: opracowanie wilasne.
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Wspolczesny uzytkownik jezyka domaga sie jednoznacznego rozstrzy-
gniecia swoich watpliwosci, oczekuje wskazania wiarygodnego zrédia (ko-
deksu) informacji na temat polskiej pisowni, na ktérym moglby sie oprzec,
nie$wiadomy, ze oficjalna kodyfikacja polskiej ortografii siega XII wydania

Pisowni polskiej. Dzi$ dla wielu juz trudno dostepnego.
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Summary

CODIFICATION OF POLISH SPELLING BASED ON THE EXAMPLE
OF THE SPELLING OF PONADD WUIPOLMIESIECZNY

The main purpose of the article is to draw attention to considerations on the
codification of Polish spelling — existing doubts regarding the source of the modern
codified spelling standard - based on the example of the troublesome spelling of
ponaddwuipétmiesigczny. This problem is discussed on the basis of the results of
the author’s own research.

The research group participating in the survey was made up of people obliged,
due to their profession, to observe the correctness of the language (government offi-
cials, teachers and journalists) and students who, by virtue of their chosen studies,
would gain the right to practice selected professions (students of Polish philology
and administration). The investigation conducted fits into the broader context of
research on usus and in the discussion about the sources of the language norm,
shows the weaknesses of Polish spelling regulations in terms of spelling adjectives
with the particle ponad and highlights discrepancies between the norm and the usus.
At the same time it serves to enrich the extant research with unique empirical data.

KEYWORDS: codification of Polish spelling, spelling regulations, usus
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Wykorzystanie platformy e-learningowej Moodle'
w ksztalceniu jezykowym na poziomie uniwersyteckim —
z doswiadczen polonisty-glottodydaktyka

STRESZCZENIE: Celem artykulu jest podzielenie sie¢ do§wiadczeniem zwigzanym
z wykorzystaniem platformy Moodle jako narzedzia wspomagajacego nauczanie
przedmiotéw stuzacych polonistycznemu ksztalceniu jezykowemu studentow,
dla ktérych jezykiem rodzimym jest polszczyzna, a takze studentéw filologii pol-
skiej jako obcej. Autorka przedstawia ogélne zalety zastosowan tego narzedzia
w dydaktyce akademickiej oraz podaje przyklady ilustrujgce uzytecznos¢ wybra-
nych mozliwosci systemu, stuzacych zar6wno organizacji procesu ksztatcenia, jak
i osigganiu przez studentow efektow uczenia sie zaplanowanych dla poszczegol-
nych przedmiotow.

SLOWA KLUCZOWE: polonistyczne ksztalcenie jezykowe, metody i techniki dy-
daktyczne, sprawnosci jezykowe, platforma e-learningowa

' Mowa o narzedziu opisanym na stronie https://moodle.org (dostep do wszystkich

stron internetowych przywotanych w tekscie mial miejsce 30.04.2020 roku). Moodle
to akronim angielskiej nazwy Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environ-
ment. W niektorych opracowaniach (takze polskojezycznych) dodaje sie na poczatku
skrét LCMS — Learning Content Management System, co mozna przettumaczy¢ jako
LSystem zarzadzania materialami edukacyjnymi” (Koztowska, 2017: 45-46).
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1. Wprowadzenie

Dyskusja dotyczaca wykorzystania e-learningu” w edukacji toczy sie od
wielu lat, zob. np. Madej i in. (2016), Koztowska (2017). Mozna mie¢ wrazenie,
ze w ostatniej dekadzie jej punkt ciezkosci przesunat sie z analizy zagadnien
zwigzanych z pytaniem: ,Czy uzywaé w dydaktyce (takze akademickiej)
Internetu i mozliwosci z nim zwigzanych?” na rozwazania: ,W jaki sposob to
robié¢?”. Zyjemy bowiem w czasach czesto nazywanych erq cyfrowg: wiekszo-
sci przedstawicieli obecnych pokolen uczestniczacych w procesach edukacyj-
nych $wiat wirtualny jest znany rownie dobrze, co ten realny. Mozna uznac,
ze te dwa $wiaty lacza sie w pewnym sensie w jeden, ktory Janusz Morbitzer
(2015) okresla trafnym terminem S$wiat hybrydowy. Dzieki jego powstaniu
edukacja zyskata ,nowa przestrzen”, a jej istnienie jest badz postulowane,
badz stwierdzane jako fakt takze w ksztalceniu polonistycznym, zob. Awra-
miuk (2016), Seretny, Lipiniska (2015) oraz teksty w czesci ,Polonistyka cyfro-
wej ery” w publikacji Polonistyka dzi$ — ksztalcenie dla jutra (Biedrzycki i in.,
2014)°, m.in. Burkacka i Zdunkiewicz-Jedynak (2014), Dziak (2014), Krzysz-
tofik (2014).

W ten nurt wpisuja si¢ prezentowane dalej rozwazania. Ich podstawa jest
dziesiecioletnie do§wiadczenie wykorzystania platformy Moodle® (dalej: PM)
w nauczaniu kilkunastu réznych przedmiotéw zwiazanych z ksztalceniem

jezykowym® (lacznie kilkadziesiat edycji zaje¢), takich jak gramatyka opisowa

W literaturze przedmiotu mozna spotkac wiele réznych definicji e-learningu. Niektore
z nich sg bardzo szczegodlowe i wspolczesnie juz niezupelnie adekwatne ze wzgledu
na szybki postep technologiczno-informatyczny. Przyjmuje najprostsza definicje
e-learningu, zgodng ze sposobem opisu tej jednostki leksykalnej w internetowym
Stowniku jezyka polskiego PWN (SJP PWN): ,nauka za posrednictwem Internetu”.
Synonimicznie w stosunku do tego pojecia uzywam sformulowania zdalne nauczanie.
® Jest ona poklosiem I Kongresu Dydaktyki Polonistycznej, majacego miejsce
w 2013 roku. Rozpoczat on cykl spotkan, ktore odbywaja sie co dwa lata.
Wszystkie kursy tworzone byly na platformie https://moodle.umk.pl/ WHUM.
Polonistyczne ksztalcenie jezykowe rozumie sie w niniejszym tekscie jako zwiekszanie
wiedzy o jezyku polskim oraz doskonalenie kompetencji zwigzanych z jego uzyciem.



Wykorzystanie platformy e-learningowej Moodle w ksztalceniu... 77

jezyka polskiego, jezykowa kreacja osoby, kultura jezyka polskiego, stylistyka
praktyczna, przeznaczonych dla studentéw, dla ktorych jezyk polski jest
jezykiem rodzimym, a prowadzonych przede wszystkim na dwoch kierun-
kach: filologia polska oraz lingwistyka praktyczna i copywriting. Nieco krot-
sze doswiadczenie dotyczy stosowania omawianej platformy jako wsparcia
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na zajeciach gramatyka jezyka
polskiego oraz jezyk polski do celow specjalistycznych (turystyka) na kierunku
filologia polska jako obca.

Omawiane w niniejszym tekscie metody i techniki pracy zdalnej w prze-
wazajacej mierze stuzyly jedynie uzupelnieniu zaje¢ prowadzonych w cato-
$ci w murach uczelni badz byly elementem tzw. zaje¢ komplementarnych,
czyli takich, w ktorych czes¢ godzin przedmiotu realizowana jest w formie
stacjonarnej, a cze$¢ — on-line (zajecia zdalne stanowily nie wiecej niz 20%
catkowitej liczby godzin poszczegdlnych przedmiotow). Nalezy jednak dodac,
ze niniejszy artykul jest redagowany w semestrze letnim roku akademickiego
2019/2020: w czasie, gdy w Polsce na wszystkich poziomach edukacji, w tym
w szkotach wyzszych, nauczanie realizowane jest wylacznie w formie w pelni
zdalnej z uwagi na zagrozenie epidemiczne wirusem COVID-19°; w takim
trybie pracy wykorzystuje obecnie PM, prowadzac siedem przedmiotow.
Doswiadczenie to pozwala mi poréwnacé trzy sposoby wykorzystania tego
narzedzia: jako wsparcia zaje¢ tradycyjnych, elementu zaje¢ komplementar-
nych oraz calo$ciowo zdalnego sposobu nauczania.

Pomyst na podzielenie sie¢ do§wiadczeniem zwigzanym z wykorzysta-
niem PM dojrzewal w czasie, a jego bezposrednim impulsem byt fakt, iz
wsrod znanych mi nauczycieli akademickich, takze tych zajmujacych sie

polonistycznym ksztalceniem jezykowym, wiele os6b bardzo sceptycznie

6 Zawieszenie zaje¢ dydaktycznych w formie stacjonarnej na uczelniach wyzszych byto
wprowadzone Rozporzadzeniem MNiSW (2020) i poczatkowo dotyczylto dwoch tygo-
dni. Kontynuowano je na podstawie kolejnych analogicznych rozporzadzen, z ktérych
ostatnie — ogloszone 21.05.2020 roku - przedtuzylo ten stan do 30.09.2020 roku. Mini-
sterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego opublikowalo takze zalecenia dla uczelni do-
tyczace stosowania metod i technik ksztalcenia na odlegto$¢ (Rekomendacje MNiSW,
2020).
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podchodzito nie tylko do nauczania w pelni zdalnego, lecz do wsparcia zajec
tradycyjnych poprzez jakiekolwiek formy zwigzane z Internetem’. Biezaca
sytuacja — nauczanie wylacznie on-line — sklania do refleksji nad tym, jak
radza sobie nauczyciele wczesniej tak sceptyczni wobec posrednictwa Inter-
netu. By¢ moze jest to szansa na pozbycie sie uprzedzen i dostrzezenie zalet
takiego trybu pracy, lecz jej zaistnienie jest uzaleznione od wykorzystywa-
nych narzedzi. Mimo ze w zwiazku z powszechnoscia nauczania zdalnego
powstaja ciagle nowe mozliwosci i poza platformami edukacyjnymi popula-
ryzowane sg tez inne rozwigzania®, obserwacja praktyk stosowanych przez
polonistéw dowodzi, ze nierzadkie jest poprzestawanie na komunikacji ze
studentami wytacznie poprzez poczte e-mail oraz komunikatory interneto-
we, bez wykorzystania jakichkolwiek bardziej zaawansowanych technik,
umozliwiajacych gromadzenie materiatow dotyczacych danego przedmiotu
w jednej wspdlnej dla grupy przestrzeni internetowej. Poza platformami
edukacyjnymi takie mozliwosci daja m.in. do$¢ popularne Microsoft Teams
oraz Google Classroom, jednak wydaje sig, ze PM jest narzedziem majacym
nieporownywalnie wiecej zalet kluczowych dla dydaktyki uniwersyteckiej

(zob. p. 2), takze tej nastawionej na ksztalcenie jezykowe’ (zob. p. 3).

7 Takg postawe czeéci srodowiska polonistow dostrzegaly Burkacka, Zdunkiewicz-
-Jedynak (2014: 36), ktore cytowaly takze stowa mowiace o tym, ze ,specyfika przed-
miotéw humanistycznych w ogdle uniemozliwia korzystanie z nowych narzedzi
edukacji”. Mimo iz ich obserwacja zostata sformulowana kilka lat temu, wydaje sie, ze
nie stracita na aktualnosci. Po zawieszeniu zaje¢ dydaktycznych na uczelniach wyz-
szych 12.03.2020 roku pracownicy prowadzacy zajecia dydaktyczne na uniwersytecie,
na ktérym pracuje autorka niniejszego tekstu, byli proszeni o wyrazenie opinii, czy
i w jaki sposob mozna w formie zdalnej zrealizowac efekty ksztalcenia zaplanowane
dla poszczegdlnych przedmiotéw. Wirdd odpowiedzi zdarzyly sie sugestie, iz jest
to w ogodle niemozliwe, dlatego jedynym wyjsciem mogtoby by¢ przedluzenie roku
akademickiego.

Przyktadowy spis ,narzedzi do e-learningu” proponowany nauczycielom akademickim
podaje strona Wydziatu Humanistycznego jednego z polskich uniwersytetow: https://
www.human.umk.pl/e-learning/narzedzia-do-e-learningu.

O licznych zaletach PM w poréwnaniu z innymi narzedziami w nauczaniu jezyka
angielskiego jako obcego w szkole wyzszej wspomina Turula (2010).
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Z uwagi na objetos¢ tego tekstu nie jest mozliwe, by szczegoélowo opi-
sac sposob funkcjonowania uniwersyteckiej PM oraz zalozenia metodyczne
skorelowane z efektami ksztalcenia poszczegélnych przedmiotéw. Intencja
autorki jest przedstawienie w zarysie tych zalet omawianego narzedzia, ktore
moga by¢ przydatne w nauczaniu przedmiotéw zwigzanych z polonistycznym

ksztalceniem jezykowym.

2. Platforma Moodle jako narzedzie przydatne w dydaktyce
w szkolach wyzszych

Platformy e-learningowe to ,zintegrowane systemy narzedzi pozwalajace
realizowa¢ konkretne cele nauczania, w szczegélnosci zarzadzania kursem
i zasobami wchodzacymi w jego sktad” (Koztowska, 2017: 45). Wedlug da-
nych prezentowanych na stronie macierzystej'* PM jest platforma niezwykle
popularna; jest uzywana w 245 krajach na $wiecie i ma ponad 203 miliony
uzytkownikow w 25 milionach kurséw. Jest wykorzystywana takze w wielu
polskich szkotach wyzszych, a rynek wydawniczy oferuje publikacje opisuja-
ce istote tego systemu, zob. np. Smyrnova-Trybulska i in. (2012), Susfat (2013)
czy Mazgaj (2014). W ostatnich latach podjeto tez badania nad procesem
nauczania on-line, oparte m.in. na wynikach ankiet studentéw, zob. Madej
iin. (2016), Kwiatkowska (2018), Wierzbicka (2019).

Zasadnicza funkcjonalno$¢ PM zaréwno z perspektywy nauczyciela, jak
i studenta, polega na tym, iz wszystkie materialy zwigzane z danym przed-
miotem znajduja si¢ w jednym miejscu w przestrzeni Internetu. Uzytkownicy
kursu mogg mie¢ zatem do nich dostep w dowolnym miejscu i czasie (wy-
starczy facze internetowe). Umozliwia to nadrobienie zaleglosci nieobecnym
na danych zajeciach, takze w wypadku dlugotrwatej absencji.

Jesli uzytkownik realizuje wiecej niz jeden przedmiot z wykorzystaniem
PM, moze on wyswietli¢ wszystkie swoje kursy, wybierajac z menu prefero-

wang forme prezentowania danych, zob. ilustracje 1 oraz 2.

10
www.moodle.org



80 Krystyna Bojatkowska

Tustracja 1. Widok kurséw uzytkownika (karty)
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Tustracja 2. Widok kurséw uzytkownika (lista)
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Widok wyswietlanych kurséw mozna ograniczy¢ dzieki uzyciu rozwi-
jalnego menu np. do kurséw aktualnych. Ponizej wyswietlanej listy kursow

pokazuje sie za$ okno informujace o ostatnio przegladanych (ilustracja 3).

Ilustracja 3. Widok kurséw uzytkownika — ostatnio przegladane kursy

£ - . [=]a] P

£ = Ostatnio przegladane kursy ? Dobor koricowek

E eksyjnych rzeczownika -

gL test POPRAWKOWY

zamyka sie

= N N | sobota, 23 maj, 23:59

§ | @ Dobér koricéwek

o = fleksyjnych rzeczownika -

£ O test POPRAWKOWY

2 ¥ i

o - powinno zostac ukoriczone
A i s : sobota, 23 maj, 23:59

Jezykowa kreacja os... Jezyk polski w turys... Stylistyka praktyczn... Gramatyka jezykap...

_ ® Wyktad 9 powinno

ES i > zostac ukonczone

2 poniedziatek, 25 maj,

g 23:59

Po prawej stronie mozna wyswietla¢ dodatkowe bloki, np. kalendarz,
w ktorym zaznaczone sg istotne daty zwigzane z poszczegdlnymi kursami,
terminy wykonania zadan itp. (zob. ilustracje 1-3).

Przykladowy widok goérnego paska na stronie dotyczacej konkretnego
kursu pokazany jest na ilustracji 4. W prawym goérnym rogu widnieje imie
i nazwisko uzytkownika oraz opcjonalnie zdjecie, jesli uzytkownik dodat je
do swojego profilu.

Tlustracja 4. Widok gérnego paska w przegladarce

& Zobacz profil
UNIWERSYTET z
» £ Modyfikuj profil
MIKOEAJA KOPERNIKA
'° MUOLAAN Jezykowa kreacja osoby (KB) s
Wydziat Humanistyczny & Preferencje
) Kalendarz
& Zmierirole na...

® Wyloguj

# Stronagtéwna ) Wydarzenia & Moje kursy st Tenkurs

# > Kursy > Lingwistyka praktycznaicopywriting > Jezykowa kreacja osoby (KB)

Istotne jest to, ze nauczyciel bedacy administratorem kursu moze zo-
baczy¢ go w taki sposob, w jaki jest on widoczny dla studentow (oraz dla
ewentualnych gosci czy innych nauczycieli, jesli takie mozliwosci zostaly
przewidziane), zob. ilustracja 5.
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Ilustracja 5. Mozliwosci widzenia kursu z perspektywy studentéw, gosci
oraz innych nauczycieli

# Stronagtowna ¥ Wydarzenia == Moje kursy &% Tenkurs

A > Kursy > Lingwistyka praktycznaicopywriting > Jezykowa kreacja osoby (KB)

Zmien role na...

Wyhbierz role, aby sprawdzic, jak ktos z ta rolg widzi kurs.

Pamietaj, ze ten podglad moze nie by¢ doskonaty (Zobacz szczegéty i alternatywy).
Prowadzacy
Non-editing teacher

Student

Guest

Anuluj

Z punktu widzenia nauczyciela podstawowa funkcja, jaka moze petnic
PM, to swoisty dziennik zaje¢. Jesli wybrany zostanie uktad tematyczny lub
tygodniowy kursu, mozna udostepniac¢ kolejne moduty, skorelowane z data-
mi odbywania zaje¢. Moga by¢ one przygotowane wczesniej, jednak to pro-
wadzacy decyduje o tym, kiedy poszczegolne moduty kursu badz sktadowe
zostana udostepnione. W blokach-tematach mozna zamieszczac rézne typy
zasobow i aktywnosci stuzacych przekazywaniu, utrwalaniu i rozwijaniu

wiedzy badz jej kontroli. Czyni si¢ to w prosty sposob, wykorzystujac dwa
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rozwijalne menu, znajdujace si¢ w kazdym bloku kursu. Przedstawiono je

na ilustracjach 6 oraz 7:

Ilustracja 6. Menu ,Dodaj zasob” Ilustracja 7. Menu ,Dodaj aktywnos$¢”
Dodaj zasob... v }' Dodaj aktywnosc... v
Adres URL Baza Danych
Etykieta Czat
Folder Folder studencki
Ksigzka Forum
Pakiet tresci IMS Frekwencja
Plik Glosowanie
i Interactive Content

Journal
Kwestionariusz
Lekcja

Narzedzie zewnetrzne
OU blog

Pakiet SCORM

Quiz Hot Potatoes
Stownik pojeé
Test (Quiz)
Warsztat

Wiki

Zadanie
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Platforma stwarza szanse aktywizowania studentow w rozmaity sposob,
np. przez wspolne tworzenie stownika poje¢ zwigzanego z dang dziedzi-
na, grupowe opracowanie jakiego$ zagadnienia i wiele innych. Nauczyciel
moze tez udostepnia¢ materialy i zadania dodatkowe dla osob szczegolnie
zainteresowanych dang dziedzina, co sprzyja indywidualizacji nauczania.
Jedna z bardzo przydatnych aktywnosci jest forum, dzieki ktoremu kontakt
z nauczycielem jest mozliwy takze poza zajeciami dydaktycznymi. Ponadto
dzieki forum studenci moga dzieli¢ sie swoimi opiniami czy watpliwosciami
nie tylko z nauczycielem, lecz z cala grupa, co jest tym bardziej istotne, ze na
zajeciach stacjonarnych w licznych grupach (grupy konwersatoryjne licza
czasem nawet 25-30 osob) trudno jest da¢ mozliwos¢é wypowiedzenia sie
wszystkim studentom. Forum na PM jest szansa na wyrazenie swoich opinii
takze przez osoby niesmiale badz o naturze introwertycznej, ktére podczas
standardowego konwersatorium zwykle milcza, jesli nie sa wyraznie popro-
szone o zabranie glosu.

Warto tez dodac, ze jesli prowadzi sie dany przedmiot w kolejnych cy-
klach dydaktycznych, mozna w prosty sposob kurs ,zresetowac” — usuna¢
dane uzytkownikow poprzedniej edycji, ztozone zadania, dziennik ocen itp.,
z jednoczesnym zachowaniem wszystkich zasobow i aktywnosci, a skutkiem
tego otrzymac wersje kursu gotowa do uzycia w kolejnej edycji. Na kazdym
etapie jest mozliwe takze tworzenie kopii zapasowej kursu, dzigki ktorej
w razie potrzeby fatwo go odtworzy¢. Archiwizacja jest natomiast niezwykle
istotna w wypadku zaje¢ prowadzonych wylacznie w formie zdalnej, m.in. na
potrzeby kontroli przeprowadzonych zaje¢ i ich jakosci (np. przez Panstwowa
Komisje Akredytacyjna).

Jak wida¢, PM daje bardzo duze mozliwosci zar6wno co do sposobow
prezentacji materiatu, jak i organizacji catych zaje¢. W wyczerpujacy sposob
poszczegodlne sktadowe sg opisane m.in. w pracy Smyrnovej-Trybulskiej i in.
(2012). Publikacja ta jest niezwykle cenna takze z tego wzgledu, Ze omawia sie
w niej aspekt metodyczny zwigzany z tym narzedziem.

Warto tez dodac, ze zalety wsparcia zaje¢ poprzez kursy na PM do-

strzegane sg rowniez przez studentéw, o czym $wiadcza bardzo pozytywne
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komentarze formutowane przez uczestnikow zaje¢ w ankietach wypetnianych

w Uniwersyteckim Systemie Obstugi Studiow''.

3. Przydatno$¢ platformy Moodle w ksztalceniu jezykowym

W tym punkcie zostana pokazane wybrane funkcjonalnosci PM, ktore
moga by¢ przydatne w polonistycznym ksztalceniu jezykowym jako wspar-
cie zajec stacjonarnych (p. 3.1) badz w ramach zaje¢ komplementarnych lub
realizowanych w calosci zdalnie (p. 3.2). Ze wzgledu na objetos¢ artykutu nie
znajdzie sie tu natomiast opis catosciowej koncepcji poszczegélnych przed-

miotow'?, z ktérych realizacji pochodza przywotane przyklady.
3.1. Wsparcie zaje¢ stacjonarnych

Jak powiedziano w p. 2, prowadzenie kursu na PM umozliwia zebranie
materialéw zwigzanych z danym przedmiotem w jednym miejscu, a jesli
towarzyszy on zajeciom stacjonarnym, poszczegoélne bloki moga odpowia-
da¢ tematom realizowanym w poszczegélnych terminach. Dalej znajduja sie
przyktady jednego z blokéw-tematow zajec realizowanych na stylistyce prak-
tycznej: ilustracja 8 pokazuje widok nauczyciela (uwzgledniajacy prawo mo-
dyfikacji sktadowych), natomiast ilustracja 9 — perspektywe studentow.

" https://www.usos.edu.pl

"2 Opis koncepcji realizacji przedmiotu kultura zywego stowa w caloéci w formie zdalnej
przedstawiaja Burkacka i Zdunkiewicz-Jedynak (2014), natomiast Wierzbicka (2018)
dzieli sie do$wiadczeniami zwigzanymi z realizacjg w formie czeSciowo zdalnej przed-
miotu kultura jezyka. Warto doda¢, ze w drugiej z wymienionych publikacji w sto-
sunku do zaje¢, w ktorych laczy sie spotkania stacjonarne z formami pracy zdalnej,
autorka konsekwentnie uzywa poje¢ blended learning, blended learningowy. Poniewaz
w przeciwienstwie do e-learningu cytowane nazwy (oraz samo stowo learning) nie
zostaly w jezyku polskim przyswojone, wydaje sie, ze duzo lepsza jest nazwa zajecia
komplementarne (szczegdlnie w kontekscie rozwazan na temat kultury jezyka).
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Ilustracja 8. Przyklad modutu zaje¢ widzianego z perspektywy nauczyciela

4 Temat 9. Style funkcjonalne w polszczyznie (09.01.2019)

Modyfikuj™
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& 5 ; =
Cechy styléw funkcjonalnych - tabela Madyfkuj
Tabela pochodzi z pracy E. Bankowskiej, Z problematyki stylu, [w:] Praktyczna stylistyka nie tylko dia
polonistéw, red. E. Bankowska, A. Mikotajczuk, Warszawa 2003, s. 70-73.
@ Cechy styléw funkcjonalnych - zadanie redakcyjne dla chetnych Modyfikuj ™ £

! Due 17 styczeri 2020

@ 8 of 19 Submitted

& - : : s
‘i Cechy styléw funkcjonalnych - ztozone prace Modyfikuj ™

Teksty sg zamieszczone zgodnie z kolejnoscia, w jakiej wykonali Paristwo to zadanie. Bardzo dziekuje za che¢ dodatkowe;]

pracy oraz gratuluje kreatywnosci :)

&) Dodaj zaséb... - ® Dodaj aktywnosc... i

Jak wida¢, w jednym bloku znajduja sie nastepujace elementy:

- dane dotyczace lektur (plik udostepniony studentom przed zajeciami
jako punkt wyjscia przygotowania sie do realizacji tematu);

- plik ,Style funkcjonalne - ¢wiczenia wykonywane na zajeciach” zawiera
tres¢ zadan, ktore byly realizowane w czasie spotkania stacjonarnego.
Znajduja sie w nim m.in. fragmenty tekstow pochodzacych z r6znorod-
nych stylistycznie odmian jezyka polskiego, ktore byly podstawa analizy
cech poszczegolnych stylow;

- plik ,Style funkcjonalne — notatki sporzadzone przez Studentéw na za-
jeciach” zawiera skany map mysli poswigconych poszczegdlnym stylom
polszczyzny, ktore studenci przygotowali w czasie pracy w grupach na
zajeciach stacjonarnych.



Wykorzystanie platformy e-learningowej Moodle w ksztalceniu... 87

Ilustracja 9. Przyklad modutu zaje¢ widzianego z perspektywy studenta

Temat 9. Style funkcjonalne w polszczyZnie (09.01.2019)

@ Lektury do tematu 9 - przeczytanie obowigzkowe!
Style funkcjonalne - éwiczenia wykonywane na zajeciach
Style funkcjonalne - notatki sporzadzone przez Studentéw na zajeciach

@ Cechy styléw funkcjonalnych - tabela

Tabela pochodzi z pracy E. Bankowskiej, Z problematyki stylu, [w:] Praktyczna stylistyka nie tylko dla
polonistéw, red. E. Barikowska, A. Mikotajczuk, Warszawa 2003, s. 70-73.

@ *Cechy styléw funkcjonalnych - zadanie redakcyjne dla chetnych

© Not Submitted
! Due 17 styczeri 2020
*Cechy styléw funkcjonalnych - ztozone prace

Teksty s3 zamieszczone zgodnie z kolejnoscia, w jakiej wykonali Pafistwo to zadanie. Bardzo dziekuje za cheé dodatkowej

pracy oraz gratuluje kreatywnosci :)

W kursie zamieszczono tez tabele z podrecznika, ktéra moze pomoc
w utrwaleniu wiadomosci zdobytych podczas zaje¢. Uzupelniajacym ele-
mentem zaje¢ bylo zadanie dla chetnych, polegajace na redakcji tego samego
tre$ciowo tekstu w réznych wariantach stylistycznych. Poniewaz studenci
wykazali sie¢ bardzo duza kreatywnoscia i przestali niezwykle ciekawe pro-
pozycje, prowadzaca zdecydowala si¢ — za zgoda autorow — udostepnic je
calej grupie.

Istotne jest takze to, ze kurs umozliwia dzielenie sie ze studentami wiedza
jezykoznawcza rowniez poza czasem odbywanych zajec. Na platformie moga
by¢ bowiem umieszczane zaré6wno réznorodne materialy opracowywane
przez nauczyciela badz przez uczestnikow zajec (prezentacje, teksty, mapy
mys$li), jak i odwolania do Zrédet dostepnych on-line. Uzywajac metafory,

mozna powiedzieé, ze Internet to morze informacji, jednak nie wszystkie
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materialy dostepne w sieci sa wartosciowe; niektore przekazuja wiedze
przestarzaly, zawieraja bledy itp. Istotne jest wiec, by wskazywac studen-
tom adresy stron internetowych, ktore moga by¢ zrédlem rzetelnej wiedzy
naukowe;j", np. korpuséw, stowosieci, stownikéw i narzedzi pomocnych
w analizie danych jezykowych.

Zadania proponowane studentom moga by¢ réznorodne i realizowac
rézne cele dydaktyczne: mogg stanowi¢ przygotowanie do kolejnego te-
matu, stuzy¢ utrwalaniu wiedzy czy rozwijaniu okreslonych umiejetnosci.
Aktywnosci z tym zwigzane studenci wykonuja jako prace domowsa, ktorej
znaczenie w nauce jezyka polskiego jako obcego jest bardzo istotne (por.
Janowska, 2010: 69). Proponowane studentom-obcokrajowcom zadania
moga by¢ rozwinigciem zagadnien podjetych na zajeciach, np. ilustracja 10
pokazuje ¢wiczenie bedace elementem pracy domowej stuzacej utrwaleniu
leksyki poznanej w jednym z rozdziatéw podrecznika Anny Seretny (2016:
142-151).

Ilustracja 10. Nauczanie leksyki — éwiczenie typu ,wstaw wyrazy/wyrazenia”

Pytanie 1 Do podanych wyrazéw badz definicji prosze dopasowac odpowiednie okreslenia z ramek.

Jeszcze nie

1. Zamki, patace i dworki to‘ ‘

rozwiazane
Punkty: 8,00 2.0Obora, stajnia, kurnik oraz ul to [ "mieszkania" zwierzat M

3. Wiezowce oraz biurowce to| ‘ 2

4. Parki, skwery oraz klomby znajdujace sie w miescie to ‘

5. Skrzyzowanie, ktére ma okragty ksztatt, to I:l

6. Miejsce, gdzie pasa sie zwierzeta, to l:l

7.Most dla pociggdw zbudowany nad doling lub droga to|:| 2

8. Budynek bedacy siedziba wtadz administracyjnych w miescie to l:l a

l budowle, ktére spotykamy w miescie H stare budowle mieszkalne H tereny zielone

‘ pastwisko ” wiadukt kolejowy H rondo H ratusz ‘

" Z ankiety przeprowadzonej przez Malgorzate Krzysztofik (2014) wynika, ze takie
oczekiwania wobec swoich wykladowcow ma wielu studentéw polonistyki.
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Wykorzystanie PM jest szczeg6lnie przydatne w ksztalceniu spraw-
nosci pisania, zarowno jesli chodzi o aspekt poprawnosci ortograficzno-
-interpunkcyjnej', jak i umiejetnoséci tworzenia tekstow spdjnych i po-
prawnych stylistycznie; kompetencje w tym zakresie sa bardzo istotne i dla
rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego, i dla uczacych sie polskie-
go jako obcego (a jest to sprawnos¢, ktorej wedtug Lipinskiej i Seretny
(2005: 18) poswieca sie zwykle w trakcie zaje¢ zbyt mato uwagi).

Po zlozeniu zadan przez studentéw nauczyciel ma mozliwos$¢ korekty
tekstow bezposrednio w edytorze, co znacznie usprawnia proces ocenia-
nia. W wypadku studentéw polskojezycznych ¢wiczy¢ mozna redagowa-
nie tekstow roznego typu badz tez korekte tekstow z btedami, natomiast
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego przydatne moga by¢ nie tylko
¢wiczenia w przygotowaniu dluzszych wypowiedzi pisemnych, lecz takze
w formutowaniu zdan, np. z uzyciem stownictwa poznanego na zajeciach.
Ilustracje 11 i 12 pokazuja zadanie kontynuujace prace z zaje¢, na ktérych
wykonane zostalo (w oparciu o podrecznik Seretny, 2016: 144) ¢wiczenie
dotyczace tworzenia przymiotnikéw od rzeczownikow oraz wyszukiwania
typowych dla nich potaczen wyrazowych. Ostatnim etapem tego zadania,
wskazanym w poleceniu, jest stworzenie 5 zdan z wybranymi kolokacjami,
ita cze$¢ zostala zlecona uczestnikom zaje¢ jako aktywnosé¢ indywidualna.
Wykonanie jej w formie elektronicznej daje mozliwos¢, by praca kazdego
studenta zostala sprawdzona przed kolejnymi zajeciami, a jesli jest taka
potrzeba — takze poprawiona zgodnie z sugestig nauczyciela, zob. dwie
wersje pracy — pierwotna i skorygowang - tego samego studenta (ilustra-
cje 111 12).

" Przyklad wykorzystania PM w nauce polskiej ortografii w szkole podstawowej przed-
stawia Okuniewska (2013).
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Tlustracja 11. Cwiczenia w uzyciu okreslonych kolokacji — korekta
1. wersji zadania
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1.Jedno panstwo ma tylko jedno miasto stoteczne.

2.Wiejska droga zwykle jest zniszczona i waska.

3.Zadanie domowe nie sg przyjemnymi rzeczami.

Zadania

4.Na dokumencie musi by¢ pismo-urzedowe.

"Pismo urzedowe" to jest to samo, co "dokument", wiec to zdanie trzeba zmienié.
5.Mieszkamy w domu studenckim-trzeeim.

domu studenckim o numerze 3.

Pomiedzy cyfrg z kropkg i pierwszym wyrazem we wszystkich zdaniach powinna byé spacja (odstep), czyli:
1. Jedno...

2. Wiejska...

itd.|

W kolejnej prébie prosze zapisaé poprawna wersje wszystkich zdan, w ktérych byly bledy.

Tlustracja 12. Cwiczenia w uzyciu okreslonych kolokacji — komentarz
do 2. wersji zadania

b1. Jedno panstwo ma tylko jedno miasto stoteczne.
2. Wiejska droga zwykle jest zniszczona i waska.
3. Zadania domowe nie sg przyjemnymi rzeczami.
4. Na pismie urzedowym musi by¢ piecze¢.

5. Mieszkamy w domu studenckim o numerze 3.

Teraz jest doskonale :)
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Platforma daje tez wiele mozliwosci tworzenia zadan testowych, stuza-
cych zarowno sprawdzeniu wiedzy przez nauczyciela, jak i samodzielnemu jej
utrwalaniu przez studentéw. Pytania zamknigte sa sprawdzane automatycz-
nie, wiec uczacy si¢ moze szybko uzyska¢ informacje dotyczace poprawnosci,

zob. ilustracje 13 oraz 14:

Ilustracja 13. Pytania testowe: dopasowanie. Przyktad widoku studenta
w wypadku odpowiedzi cze$ciowo niepoprawnej

Prosze potaczyc podane rzeczowniki z przystugujaca im wartoscia kategorii
rodzaju gramatycznego

psisko N2

panstwo (Kowalscy) N1 X
muchomor M1 X
skrzypce N1 X
kelnerka E

poeta M1

piskle N1

garnek M3

getry P2 X

Poprawnie wybrates 5.

Poprawna odpowied? to: psisko — N2, panstwo (Kowalscy) — P1, muchomor —
M2, skrzypce — P2, kelnerka — F, poeta — M1, piskle — N1, garnek — M3, getry
—P3
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Ilustracja 14. Pytania testowe: prawda—falsz

Prosze ocenic, czy podane stwierdzenie jest prawdziwe, czy fatszywe:

Rzeczowniki odmieniaja sie przez rodzaj - jest ich kategoria gramatyczna
fleksyijna.

Wybierz jedng odpowiedz:
Prawda

Fatsz

3.2. Zajecia realizowane zdalnie (w ramach zajeé¢ komplementarnych
lub kursu w catosci prowadzonego on-line)

Na ilustracjach 15 i 16 przedstawiono propozycje modutéw kursu poswie-
conych realizacji jednego tematu zaje¢ w calosci w formie zdalnej. Zajecia
tego typu powinny zawiera¢ materialty pozwalajace na przyswojenie przez
studentow wiedzy dotyczacej danego zagadnienia, zastosowanie jej w prak-
tyce, np. poprzez analize konkretnych faktow jezykowych badz wykonanie
zadan tworczych, a takze na zweryfikowanie, ile wiadomosci i umiejetnosci
uczestnik zyskal podczas zaje¢. Jak pokazano w p. 2, PM oferuje tyle roz-
nych typow sktadowych i aktywnosci, ze nauczyciel ma do dyspozycji wrecz
nieograniczony wachlarz mozliwosci pozwalajacych na przygotowanie na-
prawde ciekawych materiatow.

Przeprowadzenie zaje¢ w calosci w formie zdalnej jest szczegdlnie ko-
rzystne dla tematow, przy ktorych realizacji studenci powinni wykazac sie
duzym wktadem pracy indywidualnej, a takze tych, dla ktorych przydatne
moga by¢ zrédia dostepne w Internecie; w wypadku tematu pokazanego na
ilustracji 15 jest to internetowe kompendium Dialekty i gwary polskie pod red.
H. Kara$", natomiast w realizacji ¢wiczen z tematu na ilustracji 16 bardzo po-
mocny moze by¢ Stownik gramatyczny jezyka polskiego pod red. Z. Saloniego.

" http://www.dialektologia.uw.edu.pl/index.php
16 .
http://sgjp.pl
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Ilustracja 15. Przyktad modutu zaje¢ realizowanych w catosci w formie zdalnej
(stylistyka praktyczna)

Temat 6. Terytorialne i srodowiskowe zréZnicowanie polszczyzny - dialekty i socjolekty (21.11.2019)

ZAJECIA ZDALNE ASYNCHRONICZNE
Termin wykonania zadar: 15.11.2019 (godz. 10.00)-25.11.2019 (godz. 23.59).

@ Lekturydotematus

DIALEKTY | GWARY i i iesigz pr jaora ie testu | 2 zadan)

@ Terytorialne odmiany pelszczyzny - prezentacia

©) Tervtoriaine odmiany polszczyzny -test

© 1907 19 Attempted

D po i iany polszczyzny”.

@ Terytorizine sdmiany polszczyzny - zadanie 1

! Due 25 listopad 2019

@ 170f 19 Submitted

Q) vorisine odmiany polzcayeny - adane 2 wpisnatorum

e * Terytorialne odmiany polszczyzny - mozliwosé poszerzenia wiedzy (dla chetnych)

@ Dislekty igwary polskie Kompendium nternetowe
@ Dialekty polskie - blog

@ 5sika o Prastowianachi pochodzeniu gwar

Go JAM - profil Pracowni D Smue ity

SOCIOLEKTY (do wykonania: modut "lekcja" oraz 1 zadanie)
Klasyfikacja srodowiskowych odmian jezyka polskiego - modut “lekcja™
@ 1301 20 Attempted

@ sodiolekty- zadanic

1 Due 25 listopad 2019

© 16.0f 19 Submitted

Zasadnicza zaletg zaje¢ zdalnych jest indywidualizacja procesu ucze-
nia sie: kazdy pracuje sam, w swoim tempie. Taki tryb pracy wymaga jednak
nie tylko samodzielnosci, ale tez samodyscypliny. Nauczyciel moze wesprzec¢
studentow w tym zakresie, stosujgc uklad pracy, ktory mozna okresli¢ jako
kaskadowy czy sekwencyjny. Polega on na tym, Ze przystapienie przez studen-
tow do kolejnych zadan w obrebie tematu moze by¢ uzaleznione od tego, czy
zaliczyli zadanie wczes$niejsze. Od strony technicznej jest bowiem mozliwe,
by w wypadku niewykonania poprzednich aktywnosci badz nieuzyskania
z nich odpowiedniego progu zaliczeniowego dostep do kolejnych partii ma-
terialu byl zablokowany (zob. ilustracja 16).
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Ilustracja 16. Przyktad modutu zaje¢ realizowanych w catosci w formie zdalnej
(gramatyka jezyka polskiego)

Cwiczenia w odmianie liczebnikéw (zajecia zdalne 9: 25.05.2020)

Aktywnosci obowiazkowe:

1) zapoznanie sie z prezentacja dotyczaca odmiany liczebnikéw;

2) wykonanie cwiczen i testu sprawdzajacego.

Liczebniki - prezentacja

Ograniczony Niedostepne, chyba ze: Aktywno$c¢ Cwiczenia w odmianie zaimkéw nieokreslonych - OBOWIAZKOWE! jest
oznaczona jako ukoriczona
@ Liczebniki- cwiczeniai TEST SPRAWDZAJACY

O Not attempted
Do testu prosze przystapic po zapoznaniu sie z prezentacja dotyczaca odmiany liczebnika. W razie watpliwosci prosze korzystac ze

"Stownika gramatycznego jezyka polskiego" (www.sgjp.pl).

Zycze mitej pracy 3)

Ograniczony Niedostepne, chyba ze: Aktywnos¢ Liczebniki - prezentacja jest oznaczona jako ukoriczona

@ Forum: Odmiana liczebnikéw

Tu mozna zadawaé pytania dotyczace odmiany liczebnikéw.

Zadanie domowe na 1 czerwca 2020r.

Taki uktad moze dotyczy¢ kolejnych sktadowych w obrebie jednego blo-
ku, ale moze tez by¢ wykorzystany w strukturze calego kursu: temat kolejny
staje si¢ dla studenta dostepny dopiero po zaliczeniu poprzedniego.

Warto dodac, ze cho¢ zdalne nauczanie z wykorzystaniem PM ma wiele
zalet, to z punktu widzenia ksztalcenia jezykowego zajecia komplementarne
wydaja si¢ mie¢ zdecydowana przewage nad kursem prowadzonym w calo-
éci on-line'’. Nawet regularne spotkania w trybie synchronicznym poprzez

towarzyszace kursom na platformie wideokonferencje nie sa pelnym odpo-

"7 Z badan Kwiatkowskiej (2018: 288) wynika, ze zajecia komplementarne sa forma
preferowana takze przez studentow.
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wiednikiem bezposrednich kontaktow wyktadowcy i studentéw. Wpltyw na
to maja ograniczenia techniczne, takie jak np. problemy z taczami interneto-
wymi czy korzystanie przez czes¢ studentow ze smartfonéow, ktore nie daja
odpowiedniego poziomu komfortu pracy z materialami udostepnianymi na
wspoltdzielonym ekranie. Nie sg one jednak jedynymi niedogodnosciami;
wydaje sie¢ bowiem, ze takze w dzisiejszym stechnicyzowanym hybrydowym
Swiecie wcigz bezcenne w nauczaniu wszelkich przedmiotéw humanistycz-
nych pozostaja relacje ,twarza w twarz”, tworzone z zachowaniem jednosci
miejsca i czasu, a ich specyfiki nie s3 w stanie zastapic¢ zadne formy interakc;ji

dostepne na odlegtosc.

4.Podsumowanie

Jak pokazano, platforma e-learningowa moze by¢ na uczelni wyzszej
bardzo przydatnym narzedziem wspomagajacym polonistyczne ksztaltce-
nie jezykowe oraz pomocnym srodkiem realizacji zadan, ktore stojg przed
dydaktykiem-praktykiem, w tym ich kluczowego elementu: organizacji pra-
cy (por. Komorowska, 2002; Lipinska, 2006). Pozwala takze na realizowanie
polifunkcyjnosci nauczyciela polonisty, ktorg postuluja Lipinska i Seretny
(2019).

Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze mimo iz prezentowana tu platforma
ze wzgledu na swoje liczne zalety moze by¢ okreslana mianem ,dydaktyki
przysztosci” (zob. Kozlowska, 2017: 46; por. takze tytul publikacji Moodle —
narzedziem edukacyjnym XXI wieku (Majkiewicz, Walasek, 2011)), jej za-
stosowanie musi by¢ przemyslane i $cisle skorelowane z calym procesem
dydaktycznym (uwzgledniajacym w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go m.in. zalozenia ESOK]J, 2003), a wybor konkretnych rozwigzan wymaga
takiej samej wnikliwej refleksji, jak w wypadku wszelkich metod wyko-
rzystywanych w ksztatceniu jezykowym (por. Komorowska, 2002; Seretny,
2006).
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Summary

USING OF THE MOODLE E-LEARNING PLATFORM IN LANGUAGE
EDUCATION AT THE UNIVERSITY LEVEL - FROM THE EXPERIENCE
OF A POLISH PHILOLOGIST-GLOTTODIDACTIST

The aim of this article is to share the experience of using the Moodle platform
as a tool supporting the teaching of subjects dedicated to Polish language educa-
tion of students whose native language is Polish and students of Polish philology
as a foreign language. The author presents the general advantages of using this
tool in academic didactics and gives examples illustrating the usefulness of some
system capabilities, which serve well, both the organization of the education pro-
cess and the achievement by students of the learning outcomes planned for the
subjects described.

KEYWORDS: Polish language education, didactic methods and techniques, lan-
guage skills, e-learning platform
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Leksykultura furtka do lokalnosci -
wykorzystanie piosenki hip-hopowej na lektoracie jpjo

STRESZCZENIE: Artykut zawiera propozycje wykorzystania na lektoracie jpjo
w ramach dydaktyki kultury lokalnej leksyki terytorialnej. W celu ustalenia listy
jednostek leksykalnych reprezentatywnych dla kultury wspélnej w badaniach za-
stosowano metodologie stworzona przez R. Galissona — pragmatyke leksykulturo-
wa. Za pomocg ankiet zbadano funkcjonowanie w dyskursie potocznym stownic-
twa typowego dla mieszkancéw Biategostoku, co pozwolito utworzy¢ inwentarz
lekseméw bedacych dla cudzoziemcéw furtka do lokalnosci — przejéciem ze statu-
su ,obcego” do ,swojego”. Wyodrebniona leksyka zostala wykorzystana w kilku
propozycjach metodycznych.

SEOWA KLUCZOWE: glottodydaktyka, nauczanie jpjo, leksykultura, pragmatyka
leksykulturowa, kulturem

1. Wprowadzenie

Wspolczesne lektoraty jezyka polskiego jako obcego to nie tylko prze-
strzen rozwijania sprawnos$ci mowienia, czytania, pisania czy opanowywania
tajnikow gramatyki. Kazdy lektor, ktéry posiada dobry warsztat, pamie-
ta o tym, ze nieodlaczng czescig poznawania danego jezyka jest zanurze-

nie sie w jego kulturze. Dobrym materiatem dydaktycznym moze okazac¢ sie
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piosenka, poniewaz stanowi ona nie tylko urozmaicenie lekcji, ale takze
skarbnice leksykalna. Piosenka charakteryzuje sie rytmicznoscia i powtarzal-
noscia, co sprzyja zapamig¢tywaniu jednostek leksykalnych, struktur, jak tez
aktywnemu stuchaniu (Hoscitowicz, 2016). Kwestie wykorzystania piosenek
W nauczaniu jpjo poruszaly m.in. Anna Rabczuk i Joanna Predota (2013), ktore
w swoim dwucze$ciowym projekcie zaproponowaly zastosowanie utworow
muzycznych zar6wno w doskonaleniu kompetencji gramatycznej oraz lek-
sykalnej, jak i rozwijaniu wiedzy realio- i socjoznawczej. Ten drugi segment
stanowi w pewnym sensie inspiracje do napisania niniejszego artykutu.

Warto zaznaczy¢, ze nieco rzadziej pojawiaja sie w perspektywie glotto-
dydaktycznej analizy potrzeb cudzoziemcéw w kontekscie przyswajania
kultury lokalnej i realiow danego miejsca. Grazyna Zarzycka (2005) wpro-
wadzila termin ,lingua peryferia” odnoszacy si¢ do stownictwa zwigzanego
z dziedzictwem regionalnym, zakorzenionym w jezyku. Z kolei Maciej Rak
popularyzuje na polskim gruncie termin ,kulturemy”, za pomoca ktorego
okresla leksemy niosace za soba bogate znaczenie kulturowe. Dzieki nim
mozemy zrozumie¢ tozsamos¢ danej spotecznosci. Czesto bazujg one na auto-
stereotypach, dlatego pozwalaja cudzoziemcom na zaglebienie si¢ w specy-
fike lokalnej pamieci zbiorowej (2015). Badania Raka sklaniajg do refleks;ji
nad tym, czy mamy wystarczajace srodki i materialy dydaktyczne, by pomoc
naszym uczniom stac sie czeSciag wspolnoty zamieszkujacej ,nieoczywiste
centra”, czyli miejscowosci uznawane za peryferia. Warto pochyli¢ sie nad
dydaktyka kultury lokalnej w miastach niekoniecznie najbardziej turystycz-
nych. W artykule przedstawiam propozycje wykorzystania lokalnej leksy-
kultury na lektoracie odbywajacym sie w Bialymstoku lub w innym miejscu
polozonym na terenie Podlasia.

W jaki sposob sprawnie polaczy¢ zatem nauke jezyka z immersja w kul-
turze lokalnej? Mysle, ze ciekawym rozwigzaniem mogloby okazac sig¢ sie-
gniecie do tekstow odnoszacych sie do realiow danego miejsca, wykorzystu-
jacych typowe stownictwo, ktore stanowilyby drogowskaz dla cudzoziemcow
nie do konca odnajdujacych sie w mikrospotecznosci. By¢ moze powodem
separacji lub marginalizacji cudzoziemcow jest wiasnie nieznajomosc¢ kultury

wspolne;.
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Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej zasob materialow do naucza-
nia cudzoziemcow leksyki lokalnej jest stosunkowo niewielki i niezbyt r6z-
norodny pod wzgledem tekstow bazowych'. Jednak sytuacja Podlasia w tym
kontekscie przedstawia si¢ prosperujaco. Obecnie rynek wydawniczy propo-
nuje dos¢ wiele ksigzek zaspokajajacych potrzeby studentow z tego regionu.
Powstaja liczne publikacje poswigcone poznawaniu leksyki dotyczacej topo-
grafii poprzez miejskie legendy podlaskie (Szamryk, Szostak-Krol, 2018) czy
tez nauce kultury lokalnej za pomocg tekstow mniej znanych historii ,,zakle-
tych w murach miasta”, regionalizméw, szyldow, piktogramow, nagtéwkow
gazet, komunikatow, a nawet fragmentow wypowiedzi z YouTube’a (Szam-
ryk, 2019). Sa to teksty nie tylko dla cudzoziemcoéw, ale i o nich samych, co
moze sprawic, ze studenci beda utozsamiac¢ sie z ich bohaterami. Ponadto
mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania podlaska lokalnoécia, tubylczoscia,
wsrod autorow spoza Podlasia. Mam tutaj na mysli Polskie czytanki (Gur-
dak, Sosnowski, 2018), w ktorych przedstawiono zwyczaj chodzenia do baru
mlecznego ,Topolanka” i grillowania na dzialce. Stuzy to wyeksponowaniu
pewnych popularnych aktywnosci wsrod Polakow.

W niniejszym artykule proponuje nieco inne rozwigzanie, ktére moze
by¢ zastosowane w dydaktyce kultury regionalnej na lektoracie jezyka pol-
skiego. Chodzi o wykorzystanie piosenki, a w przypadku kultury lokalnej
Bialegostoku - piosenki hip-hopowej. Temat ten wydaje si¢ niewystarcza-
jaco podejmowany w jezykoznawstwie stosowanym. Wiele byto artykulow
naukowych poswieconych wykorzystaniu piosenki jako materiatu dydak-
tycznego w celu ¢wiczenia sprawnosci stuchania, utrwalania leksyki czy
struktur gramatycznych, a przy okazji sprzyjajacemu wzrostowi motywacji
uczniéw do nauki’. Jednak zaden z tych tekstow nie zawieral rekomendacji
wykorzystywania podczas zaje¢ piosenek hip-hopowych do promowania
kultury peryferyjne;j.

! Por. np. Dobesz (2004), Dembowska-Wosik, Strzelecka, Zawada (2011), Zak-Caplot
(2019).
® Por. np. Patasz (2013), Rabczuk, Predota (2013), Siek-Piskozub, Wach (2008).
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W zwiazku z tym, ze istnieja glownie publikacje do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego bazujace na tekstach prozatorskich, publicystycznych czy
preparowanych, proponuje wzbogaci¢ materiat dydaktyczny o teksty piose-
nek hip-hopowych, bo to w nich mozna szuka¢ kolorytu lokalnego, leksyki
potocznej, ale i regionalnej. W swoich badaniach wykorzystatam utwory
hip-hopowe rapera Ciry, pochodzace z dwdch czesci plyty o tej samej nazwie
sLocztowki z miasta B”, wydanej w ramach Stypendium Prezydenta Miasta
Bialegostoku. Jego piosenki stanowia zrodlo wiedzy kulturoznawczej, a to
z kolei koreluje z metodologia pragmatyki leksykulturowej Roberta Galis-
sona, ktorej zalozenia opieraja sie na funkcjonowaniu trzech komponentow:
znaku, znaczenia i tadunku kulturowego, sposrod ktorych najwazniejszym
w kontekscie moich badan byt ten ostatni, bo to on stanowi o istnieniu lo-
kalnych konotacji dostepnych waskiej grupie mieszkancow.

W artykule przedstawiam rowniez kilka propozycji ¢wiczen, dosko-
nalgcych przede wszystkim kompetencje leksykalng. Moga one stanowic
inspiracje dla lektorow jezyka polskiego jako obcego, nie tylko zamieszku-
jacych Podlasie. Zaproponowane schematy zadan mozna wykorzysta¢ do
ksztalcenia zasobow leksykalnych typowych dla kazdego regionu. Warto
odnalez¢ utwory, ktéore w sposéb szczegélny promuja walory danej miej-
scowosci. Celem takich rozwigzan metodycznych jest takze potwierdzenie
tezy, ze znajomosc leksyki z okreslonego rejestru pozwala cudzoziemcom
na zmiane z roli ,obcego” na ,swojego” czyli zanurzenie sie w lokalnosci,
a tym samym zrozumienie pewnych kodéw znanych jedynie miejscowym.
Wybrane przeze mnie piosenki lacza w sobie dwa istotne elementy. Po
pierwsze, mieszaja sie w nich rézne odmiany jezyka - jezyk oficjalny, ale
i lokalny (nie zawsze rownoznaczny z regionalnym). Dzieki temu studenci
poznaja nie tylko nazwy formalne, ale tez leksykulture, ktora sklasyfiko-
walam w postaci inwentarza leksemow rozpoznawanych przez mieszkan-
cow Bialegostoku. Po drugie, jest to rowniez odpowiedz na oferte zawartg
w podrecznikach. Czesto mamy w nich do czynienia z anachronizmami
oraz eliminacja elementéw potocznych, wyrazéw nacechowanych emo-
cjonalnie — szczegdlnie na poziomie podstawowym, za$ dobre piosenki

hip-hopowe moga by¢ podstawa do pokazania zréznicowania stylowego.
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W ksigzkach do nauczania jpjo lokalnos¢ zwykle rozumie si¢ jako gtowne
punkty turystyczne na mapie Polski. Jednym z nielicznych podrecznikow,
ktore odnosza si¢ do wszystkich regionéw Polski, jest Po polsku po Polsce.
Tutaj z kolei mamy do czynienia z dos¢ ,globalnym” ujeciem, bo w publikacji
mozna odnalez¢ elementy turystyczne, nazwy wiasne oraz leksyke odno-
szacy sie do przyrody. Nagromadzenie tak duzej liczby stownictwa o zr6z-
nicowanym zabarwieniu lokalnym raczej utrudnia uczestnikom kurséw na
poziomie A1 proces uczenia sig, niz pomaga stworzy¢ wyobrazenie na temat
kultury lokalnej.

Uwazam, ze cudzoziemcy maja prawo, by kroczy¢ droga lokalna i od-
nalez¢ subtelng réznice pomiedzy nazwami niespisanymi na mapach tury-
stycznych lub tablicach informacyjnych a tym, co ujawnia si¢ na ptaszczyznie
dyskursu potocznego. Artykut jest propozycja spojrzenia na glottodydaktyke
w aspekcie lokalnym — podlaskim - i dostrzezenia potrzeb studenta, ktory
rozwija swoje sprawnosci jezykowe w mniejszej miejscowosci, pozbawionej
legendy o smoku wawelskim czy znanych powszechnie atrybutéw, takich
jak ciupaga. Chodzi o cudzoziemca, dla ktérego wiecej znaczy kosciot farny,

lokalne bazarki czy fontanna jako punkt lokalizacyjny.

2. Badania ankietowe z zastosowaniem zalozen pragmatyki
leksykulturowe;j

2.1. Metodologia

W swoich badaniach stosuje metodologie Roberta Galissona (1991), ktora
nazwal pragmatykq leksykulturowq. Byla juz ona prezentowana i wykorzysty-
wana w pracach poswieconych nauczaniu jpjo (por. Pacholarz-Ziétko, 2009;
Ligara, 2009). W koncepcji Galissona podstawg selekcji leksemoéw przyna-
leznych do leksykultury jest identyfikowanie ich nie tylko ze znaczeniem
podstawowym, ale takze z trescia kultury wspolnej, stanowiacej wartos¢
dodang. Mowa tutaj o takim stownictwie, na ktére mozna byloby wyprowa-

dzi¢ nastepujacy wzor: znak + znaczenie + tadunek kulturowy.
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Zdaniem Galissona nalezy zastosowa¢ nowy sposéb percepcji kultury
w dydaktyce jezyka obcego, ktory opieralby sie na kulturze wspoélnej, podzie-
lanej, niekiedy nazywanej przez niego kulturg potoczna/codzienna (Ligara,
2009). W celu zbadania, czy leksyka stala sie juz czescig lokalnej spotecznosci,
mozna wykorzystac ankiete, ktora pozwoli ustali¢, czy dane stowo nalezy
uznac¢ za rozpowszechnione w dyskursie potocznym i czy dodatkowo przypisu-
je sie mu inng definicje niz te, ktora znana jest na ptaszczyznie ogélnopolskie;j.

Podazajac sladami Galissona, zdecydowatam sie przygotowac ankiete,
ktéra sprawdza znajomos¢ leksemoéw zwiazanych z szeroko rozumiang kultura
Bialegostoku przez rodzimych uzytkownikow jezyka. Wybratam leksyke lokal-
na (nazwy wlasne topograficzne, chrematonimy, regionalizmy, typowe skroty
i substytucje) z piosenek wydanych na dwoch czesciach plyty Ciry ,Pocztowki
z miasta B”. W inwentarzu bazowatam gléwnie na wyrazach i wyrazeniach
obecnych w takich utworach, jak: ,Pierwsza pocztowka”, ,Pogwarki”, ,Moje
male sanktuaria”, ,Gwiazdy Dawida”, ,Samogonka”, ,Na ryneczku”. Chodzito
o stownictwo, ktore moze stanowic furtke do lokalnej spotecznosci, natomiast
jego nieznajomos¢ moze by¢ podstawg wykluczenia i wyobcowania.

Leksyka wyekscerpowana z piosenek stala si¢ podstawa do zbudowania
kwestionariusza ankiety. Zawierat on liste 49 wyrazoéw i wyrazen, a przy
jego konstruowaniu wykorzystatam koncepcje badan semazjologicznych.
Ankietowani zostali poproszeni o zdefiniowanie znaczenia poprzez podanie
skojarzen przypisywanych tym stowom/frazom, nie byli przy tym w zaden
sposob nakierowywani na konkretne odpowiedzi. Ankieta zostata skonstru-
owana i przeprowadzona online, na platformie Google. Respondentami bylo
50 os6b petnoletnich, reprezentujacych odmienne grupy wiekowe i zawo-
dowe, posiadajacych rézne wyksztalcenie. Dobor grupy wiekowej wynikat
z faktu, ze w piosenkach wystepowaly takze leksemy znane tylko osobom
dorostym z uwagi na konotacje tych stow (samogonka, Wodopojka, rozchod-
niak), dlatego wypelnienie ankiety przez nastolatkow i dzieci mogloby za-
burzy¢ wyniki sondy. Takie zr6znicowanie wiekowe grupy ankietowanych
ma ogromne znaczenie, poniewaz zgodnie z metodologia Galissona chodzi
tu o odnalezienie leksemo6w, ktore beda tworzy¢ inwentarz wyrazow re-

prezentujacych kulture wspolng. Wigkszos¢ ankietowanych to mieszkancy
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Bialegostoku, ale w badanej grupie znalazty sie rowniez osoby przebywajace
w tym mieScie nieco krocej.

Inspiracja do wykorzystania ankiety we wspomnianej przeze mnie for-
mie byl artykul Magdaleny Pacholarz-Ziétko (2009). Autorka postuzyla sie
w swoich badaniach metodologia Galissona. Wyznaczyla kilkadziesiat lek-
semow typowych dla polskiej leksykultury, a nastgpnie skonfrontowata je
ze znajomoscia wérod rodzimych uczestnikow jezyka oraz cudzoziemcow
uczeszczajacych na kursy jezyka polskiego na poziomie B1, B2 i C1. Po-
stanowilam nieco zmodyfikowa¢ zaproponowana przez Pacholarz-Ziétko
strukture ankiety, co wynika z réznicy w doborze obszaru i respondentow.
Badania wspomnianej jezykoznawczyni byly holistyczne, bo odnosity sie do
konotacji Polakéw reprezentujacych rézne regiony, natomiast w swoich ana-
lizach skupiam sie tylko na mieszkancach sredniej wielko$ci miejscowosci -
Bialegostoku — stad tez zbior reprezentatywnego stownictwa zawierajacego
wspolny tadunek kulturowy dla bialostoczan jest nieco okrojony. Trudno
byloby réwniez opracowac tabele, w ktorej zostalyby wypelnione réwnomier-

nie wszystkie pola semantyczne / kategorie zaproponowane przez badaczke.

2.2. Inwentarz bialostockich leksemow. Wyjscie z obcosci

wejsciem do swojskosci

Badanie ankietowe pozwolito okresli¢, jaka leksyka pochodzaca z utwo-
row muzycznych rapera Ciry reprezentuje kulture wspolng mieszkancow
Bialegostoku. Do celow glottodydaktycznych stworzylam inwentarz biato-
stockich leksemow. Jego wykorzystanie na poziomie A1/A2 mogloby da¢
poczatkujacym uzytkownikom jezyka polskiego szanse na wlaczenie do kregu
lokalnej spotecznosci.

W inwentarzu znalazly sie tylko te leksemy (lacznie 36), ktorych definicje
podato co najmniej 75% badanych rodzimych uzytkownikow jezyka polskiego.
Uwzglednitlam w nim trzy kategorie: jednostke leksykalna, skojarzenia i wspol-
ny ladunek kulturowy. W pierwszej kolumnie tabeli mozna znalez¢ wyrazy
pochodzace bezposrednio z piosenki, w drugiej zas umieszczam najczesciej

wystepujace skojarzenia, synonimy, konotacje i wspomnienia ankietowanych,



106 Patrycja Kownacka

ktore maja zwigzek z danym leksemem. W ostatniej kolumnie podaje wspolny
tadunek kulturowy, bedacy wypadkows odpowiedzi ankietowanych. Warto
wspomnie¢, ze czesto podane przez rodzimych uzytkownikéw jezyka wyrazy
bliskoznaczne sa zwykle stosowane w dyskursie potocznym i nalezy wpro-
wadzac je cudzoziemcom w specjalnych ¢wiczeniach, ktore beda polegaé¢ na
taczeniu stéw o podobnym znaczeniu. Nalezy wzia¢ takze pod uwagg fakt, ze
nie kazdy z wyrazow jest utrwalonym zwigzkiem frazeologicznym lub lek-
semem, ktory posiada wiecej niz jedno znaczenie. Pozostawitam je jednak w ta-
beli, poniewaz sa one obcigzone do$¢ duzym tadunkiem kulturowym, przede
wszystkim indywidualnymi konotacjami taczacymi si¢ niekiedy w zbiory.
Sposdb podziatu leksemoéw na pie¢ kategorii wynika z inspiracji ba-
daniami Pacholarz-Ziétko (2009), ktoéra odniosta si¢ w nich do typow Ga-
lissona. Ponizsze tabele sa modyfikacja poprzednich analiz, zaadaptowana
do lokalnej leksyki bialostockiej/podlaskiej. Zostalty wyodrebnione cztery
kategorie: I. stownictwo o wspélnym tadunku kulturowym, wynikajacym
ze skojarzenia z nazwami miejsc wlasnych i pospolitych z formami spedza-
nia czasu, grupami lub stereotypami, II. stownictwo o wspolnym tadunku
kulturowym wynikajacym z ogoélnej wiedzy, III. stownictwo o wspdlnym
tadunku kulturowym reprezentowane za pomoca postaci historycznych lub
wspolczesnych, IV. stowa-artefakty o wspolnym tadunku kulturowym od-

sylajace do zwyczajow i tradycji.

Tabela 1. Stownictwo o wspdlnym tadunku kulturowym, wynikajacym
ze skojarzenia z nazwami miejsc wtasnych i pospolitych z formami
spedzania czasu, grupami lub stereotypami (I grupa)

{:l(::;lz;ll(lila Skojarzenia Wspolny ladunek kulturowy
S gwiazdy”, ,klawisze”, ,forte- ‘chodnik z klawiszami fortepia-
§ pian”, ,droga na Planty”, ,space- nu, tabliczkami i odciskami dio-
2 ry”, yuliczka z nazwami gwiazd ni znanych bluesmanéw; stanowi
S Bluesa”, ,odciski dtoni”, ,klawi- przejscie pomiedzy Rynkiem Ko-
% szowy chodnik”, ,przejscie po- S$ciuszki a ul. Legionowg’

miedzy Rynkiem a Legionowa”
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Jednostka
leksykalna

Skojarzenia

Wsp6élny tadunek kulturowy

Bema

sulica”, ,osiedle”, ,przychodnia”,
,dawna hala miesna”, ,odziez
uzywana’, ,dawniej najlepszy
szmateks”, ,Jumper”, ,niebezpie-
czenstwo”, ,wojsko”, ,straz gra-
niczna’, ,komenda”, ,zawadiac-
ka ulica”, ,blokowisko”, ,osiedle
kiboli”

‘osiedle/ulica, na ktorej znaj-
dowala sie kiedy$ hala miesna;
obecnie kojarzona z przychodnia,
stuzbami publicznymi, odziezg
uzywang; niebezpieczna dziel-
nica’

Central

»dom towarowy PSS, ,pani z wa-
sami”, ,PRL”, ,stary/wieczny/
pierwszy/duzy sklep ze wszyst-
kim”

‘pierwszy duzy dom towarowy
w centrum miasta, ktory utrzy-
many jest w duchu PRL; czesto
kojarzony jest z dawna sprzedaw-
czynig z wasami’

Dojki

yzalew”, plaza”, ,osiedle”, ,sta-
wy’, ,lato”, ,imprezy”

‘zalew z plaza; stawy’

Fama

slokal przy kinie Forum”, ,klub
muzyczny’, ,koncerty”, kultu-
ra”, ,kawiarnia”, ,za malo liczna
publicznosc”, ,wiecznie niewyko-
rzystany potencjal”

‘klubokawiarnia przy kinie Fo-
rum; miejsce koncertow i wy-
darzen kulturalnych, na ktérych
nie zawsze gromadzi si¢ liczna
publicznos¢’

~miejsce orientacyjne zbiorki,
spotkan”, ,na Rynku Kosciuszki”,
scentrum rynku”

‘miejsce orientacyjne, punkt
zbiérki na Rynku Kosciuszki’

fontanny  fontanna

skolorowe fontanny na Plantach”

‘kolorowe fontanny w parku
Planty’

Hortex

sbar mleczny”, ,tanie paszteciki
z pieczarkami’, ,pizza”, ,tanie
i smaczne jedzenie, obiady”

,kawiarnia/cukiernia na Sklo-
dowskiej”, ,lody”, ,desery”,
,ciasta”, ,dziecinstwo”, ,PRL”,
,za dzieciaka”, ,studia”

‘bar mleczny przy ulicy Sktodow-
skiej oferujacy tanie obiady’

‘cukiernia z deserami, ciastami
i lodami, kojarzona z czasami
dziecinstwa i okresem PRL-u’
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dnostk . . ’

{:k:;]:alia Skojarzenia Wspolny tadunek kulturowy
s ~Galeria Jurowiecka”, ,ulica”, ‘obecnie jedna z glownych ulic
S s~dawny rynek”, ,ryneczek”, ,ma- w centrum oraz nazwa centrum
g gia nieistniejacego rynku”, ,stary handlowego; kiedy$ znajdowat sie
5 stadion”, ,nielegalny bazarek” tam rynek oraz stadion; obecnie
™ miejsce nielegalnych bazarkow’

Jfara”, Jkosciol farny”, ,czerwony ‘gléwny koscidt katolicki, ktory
= koscidl”, ,czerwona cegla”, ,dro- okreslany jest potocznie koscio-
= g » . . _
"§ ga krzyzqw:el , ,,p,ro.’E’esty przeciw le,m fgrnym lub czerwonym; wo
B marszowi rownosci’, ,modlitwa” kot niego odbywaja sie glowne

wydarzenia religijne, ostatnio
i manifestacje’
S ~duzy rynek”, ,bazar”, ,kupowa- ‘duzy rynek z réznorodnym to-
2 nie jeansoéw”, ,mierzenie za ko- warem przy ulicy Kawaleryjskiej’
3 targ”
IS
3
]
= Jtarg staroci”, ,karczma”, ,zajazd’, ‘wie$ nieopodal Tykocina; koja-
%) . o g e » . » 1 1
§ ~swojskie jedzenie”, ,zubry”, ,;Ty- rzona z targiem staroci, karczma,
S kocin”, ,odskocznia”, ,atrakcja”  Zubrami i swojskim jedzeniem’
7

~rynek”, ,bazar”, ,ul. Zwycie- ‘rynek przy ulicy Zwyciestwa;
o stwa”, ,tanie papierosy z Bialo- mozna tam kupi¢ ubrania, ale
S rusi’, ,kicz”, ,chtam”, ,podrébki”, i tanie papierosy ze Wschodu;
= ytandeta”, ,relikt”, ,czasy szkolne” kojarzony z czasami dziecinstwa

i tandetg’

~sklep PSS Spolem’, ,przemita ‘sklep PSS Spotem, przez nie-
3 obstuga”, ,szpital”, ,Koszalek ktorych nazywany potocznie
g Opatek”, ,konwalie kupione od »koszatek opalek«; obok niego
O starszej pani pod sklepem”, ,mar- znajduja sie niewielkie stoiska

ket, pod nim drobni handlarze” handlarzy’
g spatac Branickich”, ,Medyk”, ‘gléwna atrakcja turystyczna
S satrakcja turystyczna w mieScie, w mieScie; obecnie jedna z sie-
,

zabytek”

dzib Uniwersytetu Medycznego’
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Jednostka
leksykalna

Skojarzenia

Wspolny tadunek kulturowy

ypolitechnika”, ,studenci”, ,kam-
pus przy ulicy Wiejskiej”, ,juwe-

‘potoczna nazwa Politechniki
Bialostockiej; kampus przy ulicy

= nalia”, ,murki”, ,grill”, ,piwo” Wiejskiej nazywany »murkamix;
= przestrzen spotkan studentow,
< robienia grilla, spozywania piwa;
miejsce odbywania sie juwena-
liow’
L) 3 .
o spopularny pub przy Suraskiej”, ‘popularny pub przy ulicy Sura-
. : » .7 » . . 7 . ’ 7 .
<2 spodziemia”, ,okres studiow”, skiej, ktory wiekszos¢ biatosto-
Ry LE’ »Czas po pracy’, ,Erasmusi”’, ;mlo- czan kojarzy z okresem studiow’
dziez”
susSmiechniety”, ,uémiech”, ,ry- ‘budynek w centrum miasta na
N » » » . L3 ’ . .
§ nek”, ,centrum”, ,muzeum”, ,miej- Rynku Kosciuszki z tarczg zega-
S sce spotkan” ra przypominajacg usmiech. Mie-
$ci sie w nim muzeum’
Jurowiecka”, ,Gajowa”, ,na Dzie- ‘targ warzywny lub spozyw-
e siecinach”, ,na Mickiewicza”, ;na czy, bazarek osiedlowy, straga-
m . » » 3
N Piasta”, ,pod sklepem”, ;Kawale- ny, czesto obstugiwane przez
%) . .
£ ryjska”, ,Madro” osoby w starszym wieku; przy
= sklepie stoiska z podrabianymi
ubraniami’
~ ~Rynek Kosciuszki”, ,na Kawale- ‘centrum miasta, deptak, stare mia-
g ryjskiej”, ,Madro” sto, targ, miejsce handlu, gietda’
~
b »200", ,park” ‘inaczej zoo Akcent, Park
= Zwierzyniecki’
N
kS
S
N

Zrébdto: opracowanie wlasne.
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Tabela 2. Stownictwo o wspdlnym tadunku kulturowym, wynikajacym

z og6lnej wiedzy (II grupa)

{eeltci:;l:eﬁ(l?a Skojarzenia Wspolny tadunek kulturowy
~,muzyka Podlasia”, ,Bialystok ‘rodzaj muzyki z Podlasia, ktorego
2 zaglebiem”, ,Zenek / Zenek gléwnym reprezentantem jest Ze-
= Martyniuk”, ,nie ma bez nie- non Martyniuk. Zwykle pojawia
2 go wesela”, ,festyn”, ,zabawa”, sie na weselach i zabawach, za$
= sbiesiada”, ,tandeta”, ,przypal”, przez czes¢ mieszkancow uznawa-
szenada’, ,zguba narodowa” na jest za powdd do wstydu’
JJagiellonia”, ,klub pitkarski”, ‘klub piltkarski, ktéry uznawany
sklub sportowy”, ,Duma Podla- jest za ,dume Podlasia™
< sia”, ,Jedyna Niepokonana Jaga
z;f Kochana”, ,zo6lto-czerwoni”, ‘kibice, artefakty i zachowania
»szalik”, Jkibice”, ,kibole”, ,kibi- zwigzane z kibicowaniem, niekie-
cowanie”, ,glosne zachowanie”, dy utozsamiane z chuliganstwem’
slokalny patriotyzm”, ,blokersi”
E s . »testiwal’, folklor”, ,kultura lu- ‘festiwal promujacy folklor mu-
23 &  dowa”, ,wydarzenie kulturalne”, ~zyczny i taneczny z réznych kra-
E 302 o »impreza dla starszych ludzi” jc')\.;v;. w$rdd publicznosci sa najcze-
& Sciej osoby starsze’
~domowa wodka”, ,alkohol”, ‘alkohol, bimber, pedzony w domo-
sbimber”, ,spirytus”, ,wodka wych warunkach, czesto w lesie,
s wlasnej produkcji”, ,pedzona na wsi; termin czesto kojarzony
s w lesie, na wsi”, ,Duch Pusz- z Podlasiem ze wzgledu na znany
0 czy’, alkohol o nazwie »Duch Puszczy«’,
§ ~presja”, ,pojawia sie na weselu, ‘alkohol spozywany na weselu,
? dozynkach” dozynkach lub innych uroczysto-
sciach wiejskich, czesto pod presja
i namowg gosci lub gospodarzy’
Lryba”, ,zagryzka”, ,postne da- ‘rybaw oleju, czesto spozywana pod-
nie”, ,wigilia” czas $wiat jako zagryzka do alkoholu’
2 Lgwara podlaska”, ,sposdb mo- ‘specyficzny akcent mieszkancow
.4\5 § wienia”, ,regionalizm” ,seple- Bialostocczyzny, a takze regionali-
~§ § nienienie”, ,akcent” zmy; czesto okreslany gwara’
> R ,Podlasianin”, ;nazwa bialosto- ‘nazwa mieszkanca Biategostoku,
= czanina” Podlasia’

»sklep z pamigtkami”

‘sklep z pamigtkami przy ulicy Ki-
linskiego’

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Tabela 3. Stownictwo o wspolnym tadunku kulturowym reprezentowane za
pomoca postaci historycznych lub wspotczesnych (grupa III)

Jednostka . . ,
[ Skojarzenie Wspolny tadunek kulturowy
S sulica w centrum”, ,lekarka”, ,im- ‘nazwa ulicy w centrum miasta
§ prezy” na cze$¢ lekarki - Ireny Bialow-
S ny’
Q
< ,akordeonista”, ,akordeon”, ,pan  ‘akordeonista z Biatorusi, ktory
i 3 pochodzenia wschodniego”, ,Bia- wykonuje bialoruskie lub rosyj-
.§ ‘§ forus”, ,fajny gos¢”, ,nieznisz- skie szlagiery nieopodal ulicy
. czalny Bialorusin®, ,bialoruskie/ Suraskiej’
rosyjskie szlagiery”
szydowski bohater biatostockie- ‘nazwa ulicy na cze$¢ zydowskie-
3 go getta” go bohatera biatostockiego getta;
Ni slcchok”, polski Zyd” skupisko restauracji, pubéw i zna-
= skebab”, ;Tokaj”, ,Multibrowar”, nego lokalu z kebabem’
”M7!!
£ Lbrzydal”, ,brzydka rzezba”, ,stra- ‘rzezba w parku przedstawiajaca
g E szy dzieci”, ,posag/buldog w par-  brzydkiego psa’
:34 ku
~Michal”, ,blogostawiony ksigdz”, ‘blogostawiony ksigdz katolicki
° spatron Bialegostoku”, ,milosier- kojarzony z milosierdziem; spo-
% dzie”, ,od sw. Faustyny Kowal- wiednik $w. Faustyny Kowal-
& skiej” skiej’
@ ~ko$ciol na Biatostoczku”, ,sank-  ‘sanktuarium lub kosciél pod
tuarium” jego wezwaniem’
“ ,,e;speranto”, Ltworca esperanto”, ‘Zyd, twérca jezyka esperan-
< »2yd”, ,pomnik przy Malmeda”, to; w Bialymstoku znajduje
§ Jrestauracja”, ,centrum Zamen- sie centrum jego imienia, ulica
S hofa”, ,ulica” oraz restauracja o nazwie Espe-

ranto’

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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Tabela. 4. Stowa-artefakty o wspdlnym tadunku kulturowym odsytajace
do zwyczajow i tradycji (grupa IV)

Jednostka . . ,

[ Skojarzenia Wspolny tadunek kulturowy
8 ~duza pyza z miesem”, ,kluska  ‘duza pyza z ziemniakdw; typo-
g ziemniaczana”, ,kuchnia podla-  wa potrawa dla kuchni podla-
2 ska/regionalna” skiej’
§ sostatni kieliszek wodki przed  ‘zwyczaj na Podlasiu polegajacy
5 wyjéf:iem / na poiegnanie /na na Wspc')lnym W}-Ipilciu ki-eliszka
£ do widzenia / na koniec” wodki przed wyjsciem z impre-
g 2y’
~

,domowa woddka”, ,alkohol”,
sbimber”,  spirytus”, ,wodka
wlasnej produkcji”, ,pedzona

‘alkohol, bimber, pedzony w do-
mowych warunkach, czesto w le-
sie, na wsi; termin czesto koja-

S w lesie, na wsi”, ,Duch Puszczy”,  rzony z Podlasiem ze wzgledu na
20 spresja”, ,pojawia sie na weselu,  znany alkohol o nazwie »Duch
§ dozynkach” Puszczy«’, ‘alkohol spozywany
@ na weselu, dozynkach lub innych
uroczystosciach wiejskich, cze-
sto pod presja i namowa gosci
bl
lub gospodarzy
2 shuczne wesele na wsi”, ,wiejskie  ‘duze wiejskie wesele kojarzone
= wesele”, ,potupaja”, ,w remizie”,  z dobra zabawa; moze odbywac
b ,stodola”, ,duze”, ,zabawa” sie w stodole, remizie; nazwa po-
2 pularna na Podlasiu’
S LS8lub”, ,ozenek”, kawaler”, ,ko-  ‘ozenic sie; spieszy¢ sie do $lubu,
3 mus sie spieszy do §lubu” np. zeniaczki mu sie zachcialo —
S
= tak mowi sie na Podlasiu’
K%
‘N

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Powyzsze badania pozwolily mi wyrdznic jednostki leksykalne o za-

barwieniu lokalnym, ktére funkcjonuja w jezyku potocznym mieszkancow

Bialegostoku. Uzyskane wyniki wskazuja jednoznacznie, Ze najmniej znane

byly wsrod ankietowanych postaci historyczne lub wspoétczesne. Chociaz

ich nazwiska funkcjonuja w nazwach ulic, to rzadziej respondenci wiaza je
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z konkretnymi wydarzeniami i faktami biograficznymi. Zgromadzona leksyka
moze okazac sie¢ przydatna dla cudzoziemcow i spetnic¢ funkcje wiaczajaca

do lokalnej spotecznosci, szczegdlnie przy specjalnych okazjach i rytuatach.

3. Propozycje metodyczne

W drugiej czesci artykutu przedstawie kilka propozycji wykorzystania
omoéwionej przeze mnie warstwy leksykalnej w praktyce glottodydaktycz-
nej. Umieszczam tutaj ¢wiczenia, ktére moga zosta¢ wykorzystane podczas
lektoratow — gltoéwnie na najnizszych poziomach — A1/A2. W ten sposdb
chcialabym zacheci¢ do stosowania ¢wiczen z leksyka lokalna juz na poczat-
kowych etapach nauki jezyka polskiego. Wszystkie ¢wiczenia odnosza sie do
tekstu piosenki ,Pierwsza pocztowka” Ciry. O innych utworach, w ktorych
funkcjonuje leksyka lokalna, wspominam w punkcie poswigconym badaniom
ankietowym.

Co moze okazac si¢ walorem wykorzystania piosenki podczas zajec z ele-
mentami dydaktyki kultury lokalnej? Uczestnicy kursu moga odnosi¢ jej
tres¢ do wlasnych skojarzen z danymi miejscami lub zjawiskami. Pierwsze
¢wiczenie (Cwiczenie nr 1) to typowe zadanie polegajace na uzupetianiu
luk podczas stuchania utworu. Jest to jedynie pretekst do zawigzania dys-
kusji na temat $§ledzikowania, disco polo, baro6w mlecznych czy obleganej
plazy miejskiej. Dzieki temu ¢wiczeniu studenci utrwalaja nie tylko nazwy
topograficzne, ktorych znajomos¢ moze okazac si¢ drogowskazem w codzien-
nym poruszaniu si¢ po miescie, ale tez leksykulture wprowadzajaca ich do
lokalnej spotecznosci.

Duza role w utrwalaniu leksyki odgrywaja takze dryle jezykowe. Mozna
jednak nawiaza¢ do tej techniki i polaczy¢ ja z doskonaleniem kompetencji
receptywnej — czytania ze zrozumieniem (Cwiczenie nr 2). W banku stow
nalezy umies$ci¢ nazwy wlasne, a nastgpnie poprosi¢ studentéw o dopaso-
wanie ich do przystepnych definicji.

Ciekawym ¢éwiczeniem moze by¢ takze uzupelnianie luk w tekscie na

pocztowcee (Cwiczenie nr 3) lub w bardziej uwspotczesnionej wersji — SMS-ie.
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Tutaj tez rozwijamy kompetencje leksykalna w potaczeniu z czytaniem. Cu-
dzoziemiec ma szanse zetkna¢ sie ze stylem nieformalnym, poniewaz poja-
wiaja si¢ nazwy potoczne, skroty, ale nie tylko. Ma to za zadanie wskazac, ze
taki dyskurs nie bazuje jedynie na formach slangowych, ale rowniez zawiera
elementy stylu posredniego.

Nie mniej angazujacym ¢wiczeniem moze okazac si¢ gra z wykorzysta-
niem kosci (Cwiczenie nr 4) doskonalgca sprawno$¢ mowienia. Uczestnicy
maja za zadanie pracowaé z mapami Bialegostoku i tym samym wecielac sie
w role miejscowego lub przybysza. Chociaz taka gra symulacyjna moze
wydawac sie anachroniczna, bo wigkszos$¢ osob korzysta obecnie z Google
Maps, to dzieki temu zadaniu kursanci moga lepiej zorientowac sie, jak wiele
miejsc nalezy jeszcze odkry¢, a dodatkowo poznaja rekomendacje innych
uczestnikow kursu. W zwiazku z tym ¢wiczenie zyskuje dodatkowy walor -

integrujacy grupe uczacych sie.

CWICZENIE NR 1
Podczas stuchania nagrania prosze uzupetni¢ luki w tekscie piosenki wyrazami
z banku stow.

________________________________________________________________________

Aleja Bluesa, Hortex, sledziki, pies Kawelin, Rynku Kosciuszki,
Central, parku Planty, Fama, patac, Dojki

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Chodze¢ po centrum, schowany w kaptur, obserwuje¢ miasto.
Staje sie Bialymstokiem, matym krokiem w inny wymiar, paszport.
Michat Ciruk znéw po cichu $ciera Nike’i.

Gdzie byta wodopojka, Sienny Rynek i Chanajki?

Mijam stary Gryf, stary Loft i Odeon,

Biatoruski grajek na Suraskiej dzierzy akordeon.

Lubie poczciwy 1, to PRLu relikt.

Tu pracowala pani z wasem, wszyscy ja widzieli.

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________

Pamietam puste schody, za reke bratem matke.
Kto nie bat sie upiornych stopni na dworcowgq kiadke?
Gladko wracam, wydeptuje znane drozki.

Biatostoczanki spaceruja po 2. Nie wyrwe tych anielic
dzis, bo co im dam w podarku?
W dodatku, wygladam jak ten 3 z parku.

Szukam kartki i olowka, pisa¢ chce,
Pierwsza pocztowka z miasta B.
Wysytam pokdj, z Biategostoku, do ludzi wokot
To miasto B.

Na kazdym kroku, tyle uroku, sproébuj to poczué
To miasto B. (x2)

i Snuje sie 4, przesmykiem pod 5,
i W zakamarku blanty w 6, lont odpalam.
i Podaj gwizdek, na spalonym pisze prawie zawsze.

i Jak Franek, towca bramek, gryze trawe w szesnastce.

: Stresy na bok, bulwar sie rozwidla.

i Herkulesy, tu moj padre, $migam na Riedla.

i Tu, ja za 7, na luzie kto$ przyjdzie.

i Na polibudzie moi ludzie robig wddzie przy Gwincie.

i Upalny lipiec, kamienice staja sie gorace.

' Na 8, na Polko, na glinki albo Nowodworce.
i Truskawkowy koktajl, pieczarki to 9,

i A polska pizza na Sklodowskiej kosztowala pigtke.

i Polska bez zaScianek, 10, disco polo.

i Mam do nich jedng prosbe, niech si¢ wszyscy odczepia!
: Moze kiedys, to przekona tego méwce

i I odczyta dedykacje na wyblaktej pocztowece.

i Wysytam pokdj, z Biategostoku, do ludzi wokot.

i To miasto B.

i Na kazdym kroku, tyle uroku, sprobuj to poczué.

i To miasto B. (x2)

________________________________________________________________________
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CWICZENIE NR 2

Prosze dopasowac podane nazwy do opiséw.

A. pies Kawelin B. disco polo C. sledziki
D.Rynek Kosciuszki E. Central F. Aleja Bluesa

1. Tam kupisz artykuty biurowe i plastyczne, chemie, prezenty, sprzet
RTV i AGD.To najstarsze centrum handlowe w Biatlymstoku.

i 2. To jest centrum Biategostoku. Tam jest ratusz i fontanna. Kiedys$ ludzie
E tam sprzedawali i kupowali. Teraz sg tam organizowane jarmarki, gdzie
' mozna kupi¢ regionalne produkty.

3. W parku Planty jest pewien pomnik. Jest on bardzo brzydki. Ma
cztery nogi, oczy, nos i zeby. Turysci lubig sie z nim fotografowac.

4. Tam sa czarne i biale tablice z imionami popularnych muzykow.
Wygladaja jak fortepian.

5. Tak nazywa si¢ mieszkancow Bialegostoku, poniewaz maja
swoj specjalny jezyk regionalny. To jest tez nazwa ryb.

6. Podlasie jest stolica tego gatunku muzycznego. Jest to muzyka taneczna.
Najpopularniejszym artysta jest Zenon Martyniuk z grupy Akcent.




Leksykultura furtkq do lokalno$ci — wykorzystanie piosenki... 117

C

-

.

¢

/.
g

:

WICZENIE NR 3

Prosze uzupeic luki w pocztéwce podanymi formami nazw miejsc, ktore znaj-
duja sie w Biatymstoku.

______________________________________________________________________

Rynku Kosciuszki, Dojki, Polibudzie,
Patac Branickich, parku Planty, Hortexu

______________________________________________________________________

o O U U Y Y Y Y Y TM™MT W™
Biatystok, 20.01.2020 r.

Czesé Kasiu!

W Biatymstoky jest teraz zimmo, ale

latem uwielbiam jeZdzié na 1.

Tam jest fajna plaza i moina poply-

waél Mamy tu tez piekny 2

z ogrodem. Tam jfest reKtorat mojego . P
uniwersytetu. Po prakiykach w szpitaly Wiaragne SienKiewicz
chodze na nalesniki do 3.

Czasem mi smutno, bo moi najlepsi Ko- ul. Brackg 20/59
ledzy studiujq na 4. 15-291 Krakéw

Czesto spotykam si¢ z przyjaaa{mz

. ‘Iam jest teZ
ratusz 1 wiele Kawiarni‘ Wieczorem
chodze do 6. Tan sq Kolo-
rowe fontanny.

Pozdrawiam ng serdecznie
Selim

- e - % T Y T Y™ YW

-— e e e e e e e T .

CWICZENIE NR 4

s~Akcja-lokalizacja” — ¢wiczenie doskonalace sprawnos$¢ mowienia. Studen-
ci odgrywaja dwie role — osoby zagubionej w miescie i miejscowego. Przed
rozpocze¢ciem zabawy mozna ustali¢ zadania na zasadzie loséw (OZ - osoba
zagubiona, OM - miejscowy). Studenci otrzymuja mape Biategostoku. Naj-
lepiej, zeby zawierata ona legende z nazwami obiektow miejskich wystepu-
jacych w piosence i ich zdjecia. Dodatkowo mozna wigczy¢ miejsca, ktore sg
z nimi powigzane. Punktem startowym jest Dworzec PKS. Studenci kolejno
w parach rzucaja dwukrotnie koscig i na biezaco tworza dialogi z pytaniem
o droge, zwigzane z wylosowanym obiektem miejskim. Korzystaja z informa-
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cji zawartych na mapie. W przypadku wylosowania miejsc zaznaczonych na

czerwono, uczniowie maja za zadanie wykazac si¢ kreatywnoscia lub odnies¢ sie

do informacji z wilasnego zycia. Mozna zasugerowacé, ze majg prawo zmienic

tozsamos¢, jesli nie chea zdradzac szczegdlow z zycia prywatnego. Podczas gry

stosuja sie do informacji zawartych na planszy, a takze wykorzystuja proste

konstrukcje: jak doj$¢ do?, gdzie jest?, ktore moga pojawié sie podczas codzien-

nych konwersacji. Podkreslone formy wystapily bezposrednio w piosence

Ciry.

Zalacznik do éwiczenia nr 4

Liczba
oczek L[] oo eeoe eoece (AN YX] [N N

. Park Planty  Plaza Palac Ulubiony Super Fama
miejska:  Branickich pomnik miejsce
Dojlidy w mieScie  na

randke!

: Pies Kawelin Sienny Uniwersytet Hortex Punkt Rynek
Rynek Medyczny spotkan Kosciuszki

: Bar Park Miejsce, Uniwersytet Gdzie Central

: +Wodopojka” Planty ktérego Medyczny  sprzedaja

nie lubisz najlepsza
kawe
w mie$cie?

. Politechnika  Gdzie Ktoéry teatr  Sienny Twoéjdom  Miejsce,

: Biatostocka  lubisz wolisz? Rynek w ktorym
robi¢ sie uczysz/
zakupy? studiujesz/

pracujesz

: Najlepszy Muzeum Esperanto  Twoj Ratusz Nudne

: park Podlaskie Cafe ulubiony Muzeum

w miescie klub

: Najlepsze Ulubione Miejsce, Kino Super Aleja

: miejsce kino w ktorym  Forum miejsce Bluesa

° na koncerty lubisz biegac na relaks!
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4. Zakonczenie

Poczynione przeze mnie badania ankietowe pozwolily mi na dokonanie
selekcji leksyki stanowiacej wyraz kultury wspolnej mieszkancéw Bialego-
stoku i Podlasia. Potwierdzily rowniez, ze piosenka moze stanowic¢ bogaty
material leksykalny w kontekscie dydaktyki kultury lokalnej. Jednak zasto-
sowanie takiego srodka dydaktycznego moze nie$¢ za soba ryzyko tego, ze
uczestnicy kursu beda odczuwali trudnosci w komunikacji poza zamieszki-
wanym regionem. Warto pamieta¢, ze wskazane przeze mnie stownictwo
i propozycje ¢wiczen dydaktycznych stanowia pewien kontekst do gtowne;j
czesci zajec jpjo. Nie wyklucza to wprowadzania wiadomosci na temat kultu-
ry ogdlnopolskiej, ktora z pewnoscia stanowi klucz do zrozumienia tego, co
moglibysmy okresli¢ mianem tadunku kulturowego na poziomie regionalnym.

Uwazam, ze wprowadzanie elementow leksyki lokalnej podczas lektora-
tow umozliwia studentom poznanie tego, co swojskie i §wiadczace o tozsamo-
sci zbiorowej. Znajomos¢ tego kodu i rytualow jezykowych moze w pewnym
stopniu otworzy¢ furtke do regionalnej spotecznosci.

Mam nadzieje, ze moje refleksje stang sie inspiracjg dla innych lektorow
do czynnego wprowadzania elementéw ,lokalnych”, a tym samym zacheca
do eliminacji tekstow anachronicznych, pozbawionych kolorytu lokalnego
i zabarwienia typowego dla dyskurséw potocznych.

Wiaczenie leksyki wyekscerpowanej z hip-hopowych piosenek do pro-
gramu kursow jezyka polskiego ma by¢ zarazem istotnym elementem procesu
rozumienia przez uczacych sie sposobu funkcjonowania i komunikowania sie

lokalnej wspdlnoty, w ktorej im przyszlo przez jakis czas mieszkac i pracowac.
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Summary

LEXICULTURE - A GATE TO LOCALNESS. THE USAGE OF HIP HOP SONGS
IN POLISH FOREIGN LANGUAGE CLASSES

The article considers examples of the usage of lexis included in hip-hop songs
in the context of the didactics of local culture during Polish classes for foreigners.
A methodology created by R. Galisson was used, referred to as lexis culture prag-
matics, to make a list of lexical items representative of common culture. Surveys
were used to examine the lexis typical for colloquial discourse among inhabitants
of Bialystok. The article also includes a list of words which could be the entrance
for foreigners to the localism — a passage from “alien” status to “homely”.

KEYWORDS: glottodidactics, teaching Polish as a foreign language, lexis culture,
cultural lexis, lexis culture pragmatics
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Stownictwo potoczne w podrecznikach do nauczania
jezyka polskiego jako obcego na poziomie A2

STRESZCZENIE: Niniejszy artykul jest poswiecony analizie leksyki potocznej
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie A2: Hur-
ra!l! Po polsku 2 oraz Polski, krok po kroku. Poziom A2. Z omawianych Zrodel wypisa-
no leksyke potoczna (wyrazy hastowe oraz wyrazy tekstowe), a nastepnie obliczono
procent, jaki stanowi stownictwo potoczne w kazdym z opisywanych podrecznikow.

Analiza $lepych list rangowych wykazala, ze w obu skryptach stownictwo po-
toczne dzieli sie na dwie grupy — niewielki zbiér wyrazoéw czesto powtarzanych
oraz sporg grupe wyrazow wykorzystywanych rzadko w tekscie. Ilociowy opis
stownictwa czestego oraz rzadkiego w kazdym z tekstow oraz analiza struktury ich
cze$ci mowy wykazaly, ze sposob wprowadzania stownictwa potocznego na pozio-
mie A2 - pomijajac drobne zmiany — w zasadzie jest zblizony do tego, w jaki sposob
funkcjonuje ta leksyka w materiatach z poziomu Al.

SELOWA KLUCZOWE: slownictwo potoczne, jezyk polski jako obcy, glottodydak-
tyka, podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego, jezykoznawstwo
statystyczne

1. Wprowadzenie

Celem niniejszego artykutu jest statystyczna analiza stownictwa potocz-

nego w dwoch podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego
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z poziomu A2: Hurra!!! Po polsku 2 Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasinskiej
(2005)" oraz Polski, krok po kroku. Poziom A2 Iwony Stempek i Anny Stel-
mach (2012)°. Wybor podrecznikow nie jest przypadkowy — mimo ze nie
dysponujemy pelnym rozeznaniem, z jakich materialéw najczesciej korzy-
staja lektorzy jezyka polskiego oraz studenci uczacy sie jezyka polskiego
jako obcego, to jednak wstepne badania wykazaly, ze wsréd Stowian -
cho¢ niektére wnioski zapewne z powodzeniem mozna by rozszerzy¢
na uczniow z grup heterogenicznych - najczesciej wykorzystywane sa
wlasnie dwie serie: Polski, krok po kroku oraz Hurra!!! Po polsku (Gebka-
-Wolak, 2018: 76~77). Podreczniki Hurra!!! Po polsku stanowily pierwszy,
opracowany w ramach podejscia komunikacyjnego, cato$ciowy zestaw
materialow do nauki jezyka polskiego dla obcokrajowcow, stajac sie w ten
sposob krokiem milowym w nauczaniu jezyka polskiego (Kowalewski,
2008: 27). Z kolei materialy do nauczania jezyka polskiego Polski, krok po
kroku, mimo ze zdaniem badaczy wykraczajg poza deklarowane poziomy,
przez co uznawane sg za jezykowo trudne (por. I. Dembowska-Wosik, 2014:
414-415; Mirocha, 2019: 44-45), ciesza sie rOwniez popularnoscig na réznego
rodzaju kursach jezykowych (Komorowska, 2015: 179).

Prezentowany szkic, wpisujac sie w szerszy kontekst refleksji nad pol-
szczyzng potoczng w glottodydaktyce (zob. Skawinski, 1992; Tambor, 2010;
Skudrzyk, 1994, 2010; Turek, 2006), stanowi kontynuacje rozwazan nad stow-
nictwem nieoficjalnym w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego na poziomach poczatkowych. Poniewaz do tej pory opisu doczeka-
ty sie ksigzki z poziomu elementarnego (A1): Polski, krok po kroku 1 (Szam-
ryk, 2017a) oraz Hurra!!! Po polsku 1 (Szamryk, 2017b), prowadzona analiza
pozwoli odpowiedzie¢ na pytanie, czy w omawianych seriach miedzy po-
ziomami A1l i A2 nastepuje jakoSciowa zmiana w strategiach wprowadzania
leksyki potocznej, a takze czy Hurra2 oraz Kpk2 r6znia si¢ w prezentowaniu
potocznosci na poziomie wstepnym. Analiza stownictwa wydaje si¢ tym

bardziej uzasadniona, ze zdaniem badaczy wtasciwosci odmiany potocznej

' Dalej jako Hurra2.
? Dalej jako Kpk2.
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polszczyzny ujawniajg si¢ przede wszystkim na poziomie skiadni i leksyki
(Wilkon, 2000: 44-45). Ponadto, zarysowany problem badawczy stuzy¢ moze
prowadzeniu ewaluacji materialéw glottodydaktycznych, w ktérych metody
analizy ilosciowej wykorzystywane s ciagle za rzadko (Miodunka, 2016: 202),
a takze przygotowywaniu materialow wykorzystywanych na panstwowych
egzaminach certyfikowanych, czy tworzeniu list leksykalnych dla poszcze-
golnych poziomow.

W materiatach przygotowanych w duchu podejscia komunikacyjne-
go polszczyzna potoczna, a zwlaszcza jezyk mowiony, stanowia zasadniczy
przedmiot nauczania (Pietkowa, 1993: 58; Tambor 2010: 321-314; Szamryk,
2016: 108-109). Obecnie nie da si¢ unikna¢ nauczania obcokrajowcow pol-
szczyzny potocznej, szczeg6lnie jesli uznamy, zZe przynajmniej na pozio-
mach poczatkowych celem nadrzednym procesu glottodydaktycznego jest
nauczenie cudzoziemcow postugiwania sie jezykiem uzywanym w codziennej
komunikacji, zwigzanym z typowymi sytuacjami zyciowymi. Na umiejet-
nos¢ uzywania przez obcokrajowcow jezyka polskiego w odmianie oficjalnej
i nieoficjalnej zwraca si¢ uwage w Standardach wymagan odnoszgcych sie do
poszczegolnych poziomow bieglosci jezykowej w zakresie znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego, nawet w odniesieniu do najnizszych poziomoéow bieglosci
jezykowej A1-A2 (Standardy..., 2016: 52—53). Jednak nie tylko dokumenty,
ale i sami uczniowie, nawet na poziomie podstawowym bieglosci jezykowej,
domagaja si¢ nauczania jezyka nieoficjalnego (Sochacka, 2017: 101).

Przed przystapieniem do szczegdltowej analizy warto przypomnied,
ze w jezykoznawstwie polskim funkcjonuja dwie koncepcje potocznosci.
W szerszym ujeciu (antropologicznym) polszczyzna potoczna jest katego-
rig semantyczno-kulturowa, na ktora sktadaja sie dwa rejestry: neutralny
i nacechowany (emocjonalny). W ujeciu wezszym polszczyzna potoczna
stanowi natomiast kategorie stylistyczno-semantyczng, prymarnie mowio-
na, mniej staranng, nacechowang emocjonalnie (zob. Zdunkiewicz-Jedynak,
2008: 96-97). W niniejszym artykule, podobnie zreszts, jak we wczesniej-
szych szkicach, odwotuje si¢ do perspektywy wezszej. Przyjmuje, glownie
za Wiadystawem Lubasiem, ze polszczyzna potoczna jest odmiang jezyka

o charakterze ogélnym, ograniczona w komunikacji gtéwnie do aktéw mowy
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na poziomie kontaktéw indywidualnych i lokalnych, poddana czesciowe;j
kodyfikacji, odznaczajaca sie bogata ekspresja i waloryzacja (zob. Lubas,
2003: 243-245). Jest ona opozycyjna wobec odmiany ogélnej standardowej
o wysokim stopniu kulturyzacji oraz wobec odmian nieogélnych, takich jak
dialekty, zargony, idiolekty. Zajmuje wiec miejsce posrednie miedzy odmiang
ogoblng standardowg a nieog6lna (zob. SPLP, t. 1: V).

Nie sposéb réowniez pomina¢ pewnych probleméw, ktore wiaza sie
z kwalifikowaniem leksemow potocznych, nawet mimo skonfrontowania
ekscerpowanego materiatu ze stownikami ogélnymi jezyka polskiego (USJP,
WSJP), normatywnym NSPP oraz leksykonami specjalistycznymi, rejestru-
jacymi tylko potocyzmy (SPLP, SPPCz, SPP). Poniewaz mamy do czynienia
z dynamiczna i stale wzbogacang warstwa jezyka, wielu wyrazéw opracowa-
nia leksykograficzne nie rejestrujg (Banko, Klosinska, 1994: 90-91; Seretny,
2004: 411; Zabawa, 2010). Ponadto poréwnanie materiatu z opracowaniami
ujawnia nie tylko pewne rozbieznosci, takie jak przypisanie danego lekse-
mu do warstwy potocznej lub wspélnoodmianowej, ktére thumaczy¢ mozna
neutralizacja stownictwa i jego przesuwaniem si¢ z warstwy potocznej do
wspolnoodmianowej (zob. Satkiewicz, 2000: 69-74; Warchot-Shlottmann,
2008: 72-73), ale nawet pewne sprzecznosci, jak chociazby kwalifikowanie
okreslonego leksemu w jednych stownikach jako ksigzkowego, a w innych
jako potocznego (zob. Engelking, Markowski, Weiss, 1989: 300-309; Szam-
ryk, 2016: 111-113). Granica miedzy normg wzorcowg a uzytkowa nie tylko
w aspekcie leksykalnym, ale rowniez gramatycznym, co szczeg6lnie widac
z perspektywy glottodydaktycznej, jest ptynna i subtelna (Stefanczyk, 2015:
103-104). Jako pomocnicza ceche dystynktywna potraktowac¢ wiec mozna
prymarng oralnos¢, a wiec funkcjonowanie analizowanej leksyki przede
wszystkim pierwotnie w nieoficjalnej odmianie méwionej, wtornie w tek-

stach pisanych (gtéwnie o charakterze nieoficjalnym®). W przypadku wat-

® Jak pokazuja badania, potocyzmy w coraz szerszym zakresie funkcjonujg rowniez
w stylu artystycznym oraz publicystycznym, przede wszystkim w internecie, prasie
(teksty pisane), jak i w radiu czy telewizji (teksty moéwione), co jest jednym z wynikow
demokratyzacji komunikacji publicznej po roku 1990 (Bajerowa, 2003: 104—-110).
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pliwosci, czy dany leksem na pewno nalezy do odmiany oficjalnej, mozna
postawic pytanie, czy pojawienie si¢ danego wyrazu w tekscie o charakterze
oficjalnym, a nawet poloficjalnym, za jaki przyja¢ mozna chociazby e-mail
shuzbowy* adresowany do osoby, z ktéra pozostaje sie w relacji oficjalnej,
a wiec przy zachowaniu form grzecznosciowych Pan — Pani, uznac nalezy za
blad stylistyczny zwigzany z niedostosowaniem danego srodka jezykowego
(potocznego) do charakteru i funkeji wypowiedzi (oficjalnej). I tu odpowiedzi
beda rozne, dlatego ostateczna decyzja, czy dang jednostke kwalifikowac jako
potoczna, w jakims$ stopniu musi zaleze¢ od kompetencji jezykowej badacza

oraz jego subiektywnego odczucia.

2. Slownictwo potoczne w ujeciu iloSciowym
2.1. Leksyka potoczna: wyrazy hastowe i wyrazy tekstowe

Na potrzeby szkicu przeprowadzono ekscerpcje calosciowg leksyki po-
tocznej z analizowanych podrecznikow. Z Hurra2 wynotowano 70 leksemow
potocznych, a z Kpk2 160 leksemow potocznych, ktore okreslam jako liczbe
potocznych wyrazéw hastowych w poszczegdlnych tekstach (Wypyra0 = 70,
Wipkz = 160°). Z kolei liczba potocznych wyrazow tekstowych (N), a wiec
uzycia wszystkich wyrazéw potocznych w danej publikacji, wynosi: Ny ra2
= 443 oraz Ny, = 494.

Aby ustali¢, jaki procent stanowi omawiana leksyka na tle calosci stow-
nictwa wprowadzonego w podrecznikach, nalezy oszacowac¢ pojemnos¢

tekstowg obu skryptow. Trzeba jednak pamietaé, ze podrecznik, ze wzgledu

* Przyjmuje sie, ze e-mail oscyluje miedzy listem pisanym a rozmowa (zob. Ficek, 2012:
107).

® Podana liczba obejmuje tradycyjne leksemy oraz wyrazenia wielosktadnikowe, spel-

niajace kryterium niepodzielnosci semantycznej. Do obliczen nie wlaczam beda-

cych wykrzyknikami semilekseméw, czyli wyrazow ulomnych, o znaczeniu bardzo

ogblnym i charakteryzujacych sie defektami fleksyjnymi (SPLP: IX), oraz zwigzkow

frazeologicznych.
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na swoja wielopoziomowa strukture (teksty, cwiczenia, polecenia, komenta-
rze gramatyczne), a takze opracowanie graficzne, jest materiatem trudnym
do obliczenia zasobu leksykalnego (Mirocha, 2019: 40). Przyjmuje jednak,
ze Hurra2 (20 lekcji’) zawiera w przyblizeniu 46 tys. wyrazow, a Kpk2
(23 lekcje’) liczy sobie okoto 40 tys. stow®. Z wyliczen wynika wiec, ze
w Hurra2 stownictwo potoczne stanowi 0,96% (co 103. stowo), a w Kpk2
1,24% (co 80. stowo). W celu przesledzenia zmian ilosciowych leksyki
potocznej w skryptach obu serii powyzsze dane warto zestawi¢ z oblicze-
niami dokonanymi na podstawie podrecznikoéw z poziomu Al: Hurra!!! Po
polsku 1’ oraz Polski, krok po kroku. Poziom A1 (por. Szamryk, 2017a: 64;
2017b: 28), co przestawia tabela 1.

Tabela 1. Zmiany ilo$ciowe leksyki potocznej w serii Hurra!!! Po polsku
oraz Polski, krok po kroku (poziomy A1-A2)

. Wyrazy Wyrazy Procentowy udzial leksyki
Hodb el hastowe (W) tekstowe (N) potocznej w podreczniku
Hurral (A1) 50 223 0,65%
Hurra2 (A2) 70 443 0,96%
Kpk1 (A1) 103 541 1,25%
Kpk2 (A2) 160 494 1,24%

Zrobdlo: opracowanie wlasne.

W obliczeniach pominieto informacje z okladek, o wydawnictwie i serii, spis tresci
oraz informacje o autorach.

W obliczeniach pominieto informacje z oktadek, o wydawnictwie, serii i bohaterach,
spis tresci, informacje dla studenta oraz o autorach.

Pojemno$¢ tekstowa obliczono za pomocg programu Microsoft Word. Podreczniki
najpierw zdigitalizowano, nastepnie przekonwertowano programem do optycznego
rozpoznawania znakoéw, a na koniec usunieto zakldcenia i naniesiono niezbedne
poprawki, ktére wynikaly ze struktury graficznej i konstrukeji tekstow stosowanych
w ¢wiczeniach. W obu podrecznikach pozostawiono komentarze metajezykowe (po-
lecenia, tablice gramatyczne, nazwy typow i oznaczenia ¢wiczen).

Dalej jako Hurral.

' Dalej jako Kpk1.
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Zestawienie to ukazuje, ze udzial leksemow potocznych w serii Hurra2
zwiekszyl sie 0 40% wzgledem Hurral, natomiast analogiczne obliczenia dla
serii Polski, krok po kroku ujawnity wzrost o 55,34%. W obu seriach wiec wraz
z poziomem zwieksza si¢ liczba potocznych wyrazéw hastowych. Jednakze
miedzy Hurral a Hurra2 przyrost potocznych wyrazow tekstowych wyniost
98,65%, a wzrost wzgledny udzialu leksyki potocznej w odniesieniu do ca-
tego zasobu tekstowego podrecznika wyniost 47,69%, podczas gdy w Kpk2
wzgledem Kpk1I nastgpit spadek o 8,68% wyrazoéw potocznych. Niemniej
jednak w obu podrecznikach tej serii procentowy udzial leksyki potocznej
utrzymat si¢ na zblizonym poziomie. Z przedstawionego zestawienia wyni-
ka wiec, ze rowniez na poziomie A2 stownictwo potoczne nie pelni funkcji
pierwszoplanowej (por. Szamryk, 2017b: 28), cho¢ jego pozycja na poziomie
A2 zostala raczej wzmocniona w serii Hurra!!! Po polsku niz Polski, krok po

kroku.
2.2.Slepe listy rangowe

W celu ukazania struktury stownictwa potocznego w analizowanych
materiatach, nalezy opracowac dla kazdego podrecznika slepa liste rangowa
(Sambor, 1978: 60-61), do ktorej stworzenia potrzebne sa nastepujace para-
metry statystyczne: czesto$¢ uzycia wyrazow (f), ranga (r) przyporzadkowana
kazdej z tych czestoéci oraz liczba wyrazéw (m). Slepa lista rangowa poka-
zuje, ile wyrazow powtarza sie czesto, a ile rzadko lub wyjatkowo. Ponizej

przedstawiam $lepe listy rangowe dla Hurra2 oraz Kpk2.

Tabela 2. Rozklad liczby wyrazow potocznych wedlug czestosci uzycia w Hurra2
(Slepa lista rangowa)

Liczba
wyrazow (m)

Liczba

Ranga (r) Czestosé (f) )

Ranga (r) Czestosc (f)

1. 92 1 10. 8 3

2. 46 1 11. 7 1

3. 44 1 12. 6 4
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Liczba Liczba

Ranga (r) Czestos¢ (f) e (i) Ranga (r) Czestosc (f) Sytaztw (m)

4. 27 1 13. 5 2
5. 16 1 14. 4 8
6. 15 1 15. 3 9
7. 12 1 16. 2 14
8. 10 1 17. 1 20
9. 9 1 = = =

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 3. Rozklad liczby wyrazow potocznych wedlug czestosci uzycia w Kpk2
(Slepa lista rangowa)

Liczba Liczba

Ranga (r) Czestos¢ (f) S Ranga (r) Czestosc (f) A (m)

1. 61 1 10. 8 3
2. 33 1 11. 7 3
3. 26 1 12. 6 4
4. 16 1 13. 5 3
5. 15 1 14. 4 9
6. 14 1 15. 3 14
7. 11 1 16. 2 22
8. 10 1 17. 1 93
9. 9 1 - - -

Zrébdto: opracowanie wlasne.

Cho¢ do formutowanych wnioskéw, ze wzgledu na relatywnie male
wartosci zbiorow, nalezy podchodzi¢ z pewna ostroznoscia, mozna jednak
zauwazy¢ pewne podobienstwo w funkcjonowaniu leksyki potocznej w anali-
zowanych zrédlach. Przedstawione $lepe listy rangowe dla Hurra2 oraz Kpk2
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zawieraja po 17 pozycji. To nie koniec podobienstw, gdyz w obu tabelach,
poczawszy od pozycji 14. (przy czestosci 4) nastepuje odwrocenie propor-
cji w tabeli — zauwaza si¢ zwigkszenie liczby wyrazow przy jednoczesnym
spadku czestosci ich powtarzania. W charakteryzowanych podrecznikach
mamy wiec do czynienia z istotng rola czesto powtarzanych pojedynczych
kolokwializméw (w obu tabelach ranga 1-9) oraz druga warstwg leksyki po-
tocznej, na ktora skladaja si¢ klasy wielowyrazowe o malej czestosci uzycia,
czyli sporadycznie pojawiajace sie w tekscie. Zasadniczo wiec stownictwo
potoczne w materiatach z poziomu A2 funkcjonuje podobnie jak na A1 (por.
Szamryk, 2017a: 65; 2017b: 29).

2.3. Czestos¢ wyrazow potocznych

Rowniez istotnym parametrem z punktu widzenia badan statystycz-
nych jest rowniez wskaznik sredniej czestosci wyrazéw potocznych w tek-
Scie (F), ktory oblicza sie poprzez stosunek potocznych wyrazow tekstowych
(N) do liczby potocznych wyrazéw hastowych (W). Dla Hurra2 wynosi on
Fiiurraz = 6,32, ale w Kpk2 jest znacznie nizszy, gdyz Fy, = 3,08. Jednocyfrowa
wartosc¢ tego parametru w lingwistyce statystycznej interpretuje si¢ jako ni-
ska, co wskazuje, ze w analizowanych skryptach dominuje przede wszystkim
stownictwo potoczne frekwencyjnie rzadkie''. Jednak dopiero przywolanie
danych z podrecznikéw na poziomie Al pokazuje, jakie zmiany zaszlty
w poszczegdlnych seriach. W Hurral $rednia czegsto$¢ wyrazéw potocznych
wynosila 4,46, natomiast w Kpk1 - 5,25 (Szamryk, 2017a: 65; 2017b: 30). Wi-
da¢ wigc, ze w materiatach Hurra2 leksyka potoczna powtarzana jest nie-
znacznie czeSciej, co wydaje sie istotnie korzystne z perspektywy dydak-
tycznej, poniewaz stuzy zapamietywaniu stownictwa, natomiast w Kpk2
stownictwo nieoficjalne powtarzane jest srednio dwukrotnie rzadziej niz
w Kpk1. Ta dos¢ istotna zmiana $wiadczy o wiekszym zréznicowaniu

"' Dla poréwnania mozna poda¢, ze wskaznik czestosci stownictwa wojskowego w Try-
logii H. Sienkiewicza wynosi 21, co wskazywalo na ujednolicony i niezbyt zréznico-
wany zasob haset z danego kregu tematycznego (Mariak, 2011: 50).
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leksyki potocznej w Kpk2 niz w Kpkl1. Przy czym nie sprzyja si¢ w ten
sposob zapamietaniu stownictwa nieoficjalnego, ale raczej wprowadzaniu
w opisywanych materiatach wrazenia potocznosci i nieoficjalnosci.

2.4. Stownictwo potoczne czeste i rzadkie

Majac obliczony wskaznik czestosci wyrazow, mozna wyodrebnic stow-
nictwo czeste (o czestosciach wiekszych od $redniej F) i rzadkie (o czesto-
$ciach mniejszych od $redniej F) dla badanego zbioru (por. Mariak, 2011:
51-53). Aby jednak zapewnié¢ poréwnywalno$¢ wynikow badan w obrebie
analizowanych skryptéow, warto w tym miejscu dokona¢ pewnej modyfika-
cji i przyja¢ wspolng wartos¢ parametru do wyznaczania leksyki potocznej
czestej i rzadkiej. Po pierwsze, w materiatach z poziomu A1 srednia czestos¢
leksemow potocznych oscylowata wokot wartosci 5 (w Hurral wynosila 4,46,
por. Szamryk, 2017a: 67, a w Kpkl - 5,25, por. Szamryk, 2017b: 30), a wiec
byla zblizona do tej, jaka mamy w Hurra2. Po drugie, warto uwzglednic¢
kryterium dydaktyczne, wedlug ktoérego uczen ma szanse na zapamietanie
nowego stowa, jesli zetknie sie z nim przynajmniej od 7 do 10 razy (Seretny,
2013: 212). Majac na wzgledzie powyzsze uwagi, proponuje, aby umownie
przyjac dla obu analizowanych skryptow z poziomu A2 nastepujacy podziat:
stownictwo potoczne o cze¢stosci powyzej 10 uzy¢ traktowac jako bardzo
czeste, z przedziatu 10-5 jako czeste, 4-2 jako rzadkie, a wystepujace tylko
raz jako bardzo rzadkie. Zaproponowana klasyfikacja odpowiada podziatowi
przyjetemu dla opracowania stownictwa potocznego w Hurral (Szamryk,
2016b: 30-31) oraz w duzej mierze pokrywa si¢ z kryteriami przyjetymi
w artykule po§wieconym potocyzmom w Kpk1'® (Szamryk, 2016a: 65-66).

Podjete rozwigzanie pozwala okresli¢ klasy czestosci leksemow potocz-
nych w omawianych podrecznikach z poziomu A2, ktére przedstawiaja ta-
bele 31 4.

Y W Kpk1 przyjeto, ze leksemy o czestoéci 10-6 traktowane sa jako czeste, a 5-2 jako
rzadkie (Szamryk, 2017a: 66), réznica wiec dotyczy jedynie klasyfikacji wyrazéw
hastowych o czestosci 5.
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Tabela 4. Klasy czestosci leksemoéw potocznych w Hurra2

Wyrazy haslowe Uzycia
Czestosé
Liczba % Liczba %
Powyzej 10 7 10,00 252 56,89
10-5 12 17,14 84 18,96
4-2 31 44,29 87 19,64
1 20 28,57 20 4,51

Zrodo: opracowanie wlasne.

W Hurra2 do wyrazéw bardzo czestych naleza: bo, mama, babcia, szef,
no, tata, siedzie¢ (w/na) ‘korzysta¢ z urzadzenia elektronicznego’’, a do cze-
stych: angielski ‘jezyk angielski’, od reki ‘natychmiast’, impreza, fajny, chiopak
‘sympatia, partner’, roztrzepany, w korcu, szefowa, fantastyczny, czesé, wiesz,
w porzqdku. Lacznie wiec 19 leksemow z nieoficjalnego rejestru polszczyzny
powtarza si¢ na tyle regularnie, Ze maja szanse zosta¢ zapamietane przez
ucznia. Co ciekawe, wyrazy te stanowia 77,84% wszystkich potocyzmow
w podreczniku, a Srednia powtarzalnosci w grupie potocyzmoéw powyzej
$redniej F wynosi 17,68. Jesli przypomnimy, ze w Hurral potocyzmy w ana-
logicznej grupie stanowity 69,5% potocznych wyrazéw tekstowych przy sred-
niej powtarzalnosci 11,92 (Szamryk, 2017b: 30-31), to wida¢ wyraznie, ze
w skrypcie z poziomu A2 potozono jeszcze wigkszy nacisk niz w Hurral na
powtarzanie, a tym samym réwniez utrwalanie, czestych i bardzo czestych
leksemoéw nieoficjalnych. Ponadto poréwnanie potocyzmow o czestosci 5
i wiecej w Hurra!!! Po polsku z poziomu Al i A2 pozwala stwierdzi¢, ze ze-
staw najczestszych potocyzmoéw w duzej mierze sie powtarza. W obu pod-
recznikach wystepuje 5 i wiecej razy 8 wyrazow: bo, mama, babcia, szef, no,

angielski, impreza, czes¢, a 4 leksemy czeste w Hurra2 klasyfikowane sg jako

" W artykule podawane jest znaczenie tylko wybranych lekseméw. Pelne spisy lekse-
mow potocznych wraz z ich znaczeniami stanowia aneksy 11 2 do niniejszego tekstu.
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rzadkie w Hurral: fajny, fantastyczny', wiesz, w porzqdku® (por. Szamryk,
2017b: 31, 39-41).

Z kolei 51 leksemo6w rzadkich i bardzo rzadkich w Hurra2 (72,86% stow-
nika potocznego) wystepuje tacznie 107 razy, przy czym ich uzycia stano-
wig 24,15% wszystkich wyrazéw potocznych. Srednia powtarzalno$é stow
kolokwialnych w tej grupie wynosi 2,09. W zasadzie wigec przedstawiony
stan stownictwa o cze¢stosci powtarzania ponizej 5 wyglada podobnie jak
w Hurral (por. Szamryk, 2017b: 30-31). Jednak warto zauwazy¢, ze w Hurra2
w poréwnaniu z Hurral ograniczeniu ulegla rola stownictwa bardzo rzad-
kiego (o czestosci 1) — z 36% do 28,57% pod wzgledem stownika oraz z 8,08%
do 4,51% pod wzgledem uzycia.

Tabela 5. Klasy czestosci leksemow potocznych w Kpk2

Wyrazy haslowe Uzycia
Czestosé
Liczba % Liczba %
Powyzej 10 7 4,38 176 35,63
10-5 15 9,38 103 20,85
4-2 45 28,12 122 24,70
1 93 58,12 93 18,82

Zrodto: opracowanie wlasne.

W Kpk2 jako wyrazy bardzo czeste sklasyfikowano: bo, no, mama, babcia,
polski ‘jezyk polski’, mail ‘e-mail’, tata, a jako czeste: impreza, cze$é, siedzieé
(na/w) ‘korzysta¢ z urzadzenia elektronicznego’, strasznie, tak ‘partykuta
pytajna’, szef, fajny, wiesz, numer ‘numer telefonu’, w koricu, angielski ‘jezyk
angielski’, niezty ‘do$¢ atrakcyjny, akceptowalny’, kotek, zaraz ‘za chwile,

" "W Hurral notowana jest 2 razy forma przystowkowa fantastycznie.
" W tym miejscu mozna by dodaé réwniez leksem tata, ktory zostal przeoczony w ba-
daniach nad stownictwem kolokwialnym w Hurral, lecz wystepuje tam 2 razy.
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chwileczke’, chtopak ‘sympatia, partner’. W tym skrypcie potocyzméw, ktore
moga zosta¢ zapamietane przez ucznia jest wiec 22 (fgcznie 13,76% wyrazow
hastowych), jednak stanowig one 56,48% nieoficjalnych wyrazéw hastowych
przy $redniej powtarzalnosci w tej grupie 12,68. Procentowo w Kpk1 naj-
czestszych wyrazow kolokwialnych byto wiecej (20,39%), czesciej ich uzywa-
no (71,89%), a przez to charakteryzowala je wieksza powtarzalnos¢ — 18,52
(Szamryk, 2017b: 66-67).

Zestawienie najczestszych leksemow potocznych w obu skryptach serii
Polski, krok po kroku pokazuje, ze w podrecznikach na poziomie Ali A2 po-
wyzej 5 uzy¢ majg nastepujace leksemy: bo, no, mama, babcia, polski ‘jezyk
polski’, tata, impreza, czesé, strasznie, fajny, wiesz, w koricu, numer'®, chlopak.
Natomiast 4 leksemy czeste w Kpk2 klasyfikowane sg jako rzadkie w KpkI:
szef, niezty, mail"’.

Natomiast leksyka rzadka i bardzo rzadka stanowi w Kpk2 86,26% stow-
nika potocznego, przy czym jej uzycia wynosza 43,52% potocznych wyrazow
tekstowych. O ile jednak w Kpk1 liczba wyrazoéw rzadkich i bardzo rzadkich
byta zblizona (Szamryk, 2017b: 66-67), o tyle w Kpk2 wyrazoéw hastowych
o czestosci 1 jest ponad dwa razy wigcej niz tych z przedziatu 4-2. Wyraznie
zwieksza si¢ wiec rola leksyki potocznej wystepujacej w skrypcie Kpk2 tylko
raz, jednakze nie ma ona wiekszych szans na zapamietanie przez ucznia.

Ciekawym jest, ze w obu podrecznikach z poziomu A2 najczestsze stow-
nictwo potoczne w duzej mierze sie pokrywa. Wydaje sie wiec, ze zbior
podstawowych, najwazniejszych z perspektywy glottodydaktycznej poto-
cyzmow, jest wzglednie staly i powtarza sie niezalezne od podrecznika. Wo-
bec duzego zr6znicowania i dynamiki polszczyzny potocznej, dla lektorow
i studentéw moze to by¢ cenna wskazoéwka odnosnie do tego, na jakim
stownictwie nieoficjalnym najlepiej skupic sie na najnizszych poziomach
bieglosci jezykowe;.

' Leksem numer ‘numer telefonu’ zostat przeoczony w badaniach podrecznika Kpk1,
jednak ponowna ekscerpcja materialu pozwolita zauwazy¢, ze wystepuje on 7 razy.

"7 Leksem mail ‘e-mail’ zostal przeoczony w badaniach podrecznika Kpk1, jednak po-
nowna ekscerpcja materiatu pozwolila zauwazy¢, ze wystepuje on 2 razy.
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2.5. Struktura czesci mowy leksyki potocznej

Ostatnim elementem, ktory chcialbym poddac¢ analizie, jest struktura
czesci mowy leksyki potocznej w skryptach z poziomu A2 (tabele 6 i 7).

Tabela 6. Struktura czesci mowy leksyki potocznej w Hurra2

Wyrazy haslowe Uzycia
CzeSci mowy
Liczba % Liczba %
0. partykuta® 4 5,71 30 6,77
1. rzeczownik 39 55,72 229 51,69
2 przymiotnik 10 14,29 36 8,13
3 liczebnik 0 0 0 0
4 zaimek 0 0 0 0
5. czasownik 5 7,14 19 4,29
6. przyimek 0 0 0 0
7 wykrzyknik 5 7,14 14 3,16
8 przystowek 6 8,57 23 5,19
9.  spojnik 1 1,43 92 20,77

* Numery przypisane odpowiednim cze$ciom mowy przyjmuje za opracowaniem M. Za-
rebiny (1985: 31).

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W Hurra2 pod wzgledem procentowym najwieksza grupe czesci mowy
analizowanego stownictwa stanowia rzeczowniki (55,72%), nastepnie przymiot-
niki (14,29%) oraz przystowki (8,57%). Dalej ex aequo plasujg sie czasowniki
i wykrzykniki (7,14%), partykuly (5,71%) i spdjnik (1,43%). Jesli jednak przyj-
rze¢ si¢ czgsciom mowy pod wzgledem uzycia w tekscie, to nadal na pierw-
szym miejscu plasuja sie rzeczowniki (51,69%), ale w dalszej kolejnosci spojnik
(20,77%) oraz przymiotniki (8,13%). W skrypcie, podobnie jak w materiatach
z poziomu Al (por. Szamryk, 2017b: 67-68; 2017c: 33-34), utrzymuje sie wiec
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wysoka pozycja rzeczownikéw oraz mocno zredukowana rola czasownikow,
co w dalszym ciggu sprawia, ze podreczniki obu serii prowadza raczej do opa-
nowywania przez uczniéw przede wszystkim stownictwa tematycznego, a nie
czasownikow, ktorych znajomos¢ utatwitaby codzienng komunikacje (Seretny,
2011: 275). Ograniczeniu ulegaja jednak wykrzykniki, ktore w Hurral i Kpkl
charakteryzowaly si¢ zdecydowang nadreprezentacja i nie mialy uzasadnienia
w polszczyznie ogolnej (Zarebina, 1985: 65). Ich obecnos¢ wynikata ze struk-
tury zamieszczanych tekstow, w ktorych zdecydowanie dominowaty krotkie
dialogi z wykrzyknikami stanowigcymi wazny trzon poszczeg6lnych scenek
(Burzynska-Kamieniecka, Dobesz, 2010: 280; Szamryk 2017b: 68, 2017c: 34-35).

Zasadniczo struktura czesci mowy leksyki potocznej w Kpk2 (tabela 7)
nie ro6zni sie zbyt mocno od tej, jakg widzimy w Hurra2.

Tabela 7. Struktura czesci mowy leksyki potocznej w Kpk2

Wyrazy haslowe Uzycia
CzeSci mowy

Liczba™ % Liczba %
0.  partykula 9 5,59 65 13,16
1. rzeczownik 63 39,13 203 41,09
2. przymiotnik 16 9,94 38 7,69
3. liczebnik 0 0 0 0
4. zaimek 1 0,62 4 0,81
5. czasownik 40 24,84 57 11,54
6. przyimek 1 0,62 1 0,2
7. wykrzyknik 17 10,56 38 7,69
8. przystowek 13 8,08 27 5,47
9. spojnik 1 0,62 61 12,35

* Ze wzgledu na dwojaka klasyfikacje nastepujacych leksemow: jasne (przymiotnik oraz
wykrzyknik) oraz super (przymiotnik/przystowek) suma danych w tej kolumnie jest
wieksza niz Wy, = 160 i wynosi 161.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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W Kpk2 istotna roznice stanowi wysoka pozycja klasy czasownikow
(24,84%), ktore tym razem plasujg sie tuz za rzeczownikami (39,13%). Dopiero
potem nastepuja wykrzykniki (10,56%), przymiotniki (9,49%), a w dalszej ko-
lejnosci przystowki (8,08%), partykuly (5,59%) oraz zaimek, przyimek i spojnik
(0,62%). Jesli jednak przyjrzymy sie proponowanej klasyfikacji pod wzgledem
uzycia, to okaze sie, ze tym razem po rzeczownikach (41,09%) plasuja sie
partykuly (13,16%), spojnik (12,35%), a dopiero potem czasowniki (11,54%),
wykrzykniki i przymiotniki (7,62%), przystowki (5,47%), zaimek (0,81%) oraz
przyimek (0,2%). Wysoka pozycja czasownikow wsrod potocznych wyrazéow
hastowych, przy jednoczesnym spadku tej czesci mowy wsroéd wyrazow tek-
stowych, prowadzi do wniosku, ze kolokwializmy czasownikowe sg raczej
pojedynczo wykorzystywane w Kpk2. Doskonatym tego przykladem jest
lekcja 18., w ktorej wprowadzono wiele czasownikow odzwierzecych, nale-
zacych do warstwy nieoficjalnej. Zasadniczo w Kpk2 wystepuja tylko raz:
uswinic sie, jezyc sie, chomikowac, psioczy¢, byczyc sie, papugowac, matpowac,
zbaraniec, szarogesic sie, Slimaczyc sie, rozindyczyc sie, a wigc stanowia raczej

ciekawostke jezykowa niz stownictwo do opanowania przez uczniow.

3. Podsumowanie

W analizowanych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego na po-
ziomie A2 — podobnie jak w materiatach na poziomie A1 - stownictwo po-
toczne nie stanowi podstawowego zrebu leksykalnego, gdyz oscyluje w gra-
nicach 1%, cho¢ nie mozna tez stwierdzi¢, ze jest ono zupelnie nieznaczace'.
Nawet mimo procentowego przyrostu kolokwializmoéw w Hurra2 i Kpk2
wzgledem materiatéw z poziomu Al, ciaggle raczej mozemy moéwi¢ o nadawa-
niu pewnego wrazenia nieoficjalnosci i potocznosci niz o szerokim wlaczeniu

stownictwa potocznego w proces nauczania. W zasadzie wydaje sie to stuszne

'® Dla poréwnania w Trylogii H. Sienkiewicza stownictwo wojskowe stanowito okoto
8% zasobu wyrazowego calego cyklu, co sktanialo do zaliczenia jej w obreb leksyki
podstawowej (Mariak, 2011: 39-41).
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izgodne z zaleceniami postulowanymi przez glottodydaktykéw — materiaty
do nauczania polszczyzny pisane sa jezykiem starannym, z pewnym rysem
potocznosci, ale nie polszczyzng potoczna (zob. Szamryk, 2017¢: 211-218).
Na poziomie A2 utrzymuje sie¢ pewna dychotomia leksyki potoczne;j.
Wyrd6zni¢ mozna pierwszg grupe potocyzmoéw, sktadajaca sie z kilku czesto
powtarzanych leksemoéw, oraz grupe druga, do ktorej zaliczaja sie ré6znorodne
leksemy sporadycznie przywotywane w tekstach. Zasadniczo wiec omawiane
stownictwo potoczne funkcjonuje podobnie jak w materiatach z poziomu
Al inie wida¢ duzej roznicy ilosciowej w sposobie jego wykorzystania (por.
Szamryk, 2017a: 65; 2017b: 29-30). Z drugiej jednak strony, cho¢ potocyzmy
stuzg przede wszystkim wprowadzaniu odczucia moéwionosci i kolorytu nie-
oficjalnosci, to jednak kilka leksemoéw z rejestru polszczyzny nieoficjalnej
powtarza si¢ na tyle czesto, ze mozna méwic o ich wlaczeniu do programu
leksykalnego, przewidzianego dla danego poziomu jezykowego. Bylyby to
takie wyrazy jak: bo, no, wiesz, czes¢, mama, tata, babcia, chtopak, dziewczyna,
szef, szefowa, siedziec¢ (na/w), impreza, fajny, fantastyczny, niezty, strasznie,
numer, mail, angielski, polski, zaraz, w porzqdku, w korncu. Oczywiscie nale-
zy zauwazyc, ze wiele z tych wyrazéw wielokrotnie pojawialo si¢ rowniez
w skryptach z poziomu elementarnego (Szamryk, 2017a: 66; 2017b: 31). Co
wazne, najczestsze, dydaktycznie nosne leksemy potoczne, w duzej mierze
ulegaja we wspotczesnej polszczyznie neutralizacji stylistycznej, zblizajac sie
w ten sposéb do leksyki wspolnoodmianowej"’. Coraz czesciej — nawet mimo
pewnego braku aprobaty ze strony jezykoznawcow czy starszego pokolenia
uzytkownikow polszczyzny — wystepuja chociazby w tekstach prasowych
(por. Satkiewicz, 2000: 71-73), dlatego z punktu widzenia obcokrajowca zna-
jomosc¢ tych wyrazoéw wydaje sie niezbedna do sprawnego poruszania sie

we wspolczesnej polskiej rzeczywistosci jezykowe;j.

" W podrecznikach nie pojawiaja sie raczej mocne ekspresywizmy potoczno-
-srodowiskowe, ktore niekiedy rowniez przenikaja do prasy czy tekstow literackich
(por. Warchot-Schlottmann, 2004).
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Aneks 1. Spis leksemow potocznych z Hurra2 wedlug czestosci
wystepowania

1. bo ‘poniewaz’ — 92, 9%; 2. mama ‘matka’ — 46, 1; 3. babcia ‘babka’ - 44, 1;
4. szef ‘przelozony, kierownik’- 27, 1; 5. no ‘pauza wypelnieniowa, sygnal
zmierzania do konkluzji’ - 16, 0; 6. tata ‘ojciec’- 15, 1; 7. siedzie¢ (w/na) ‘korzystaé
z urzadzenia elektronicznego’ — 12, 5; 8. angielski ‘jezyk angielski’ - 10, 1%
9. od reki ‘natychmiast, bez zwloki’ — 9, 8; 10. impreza ‘spotkanie towarzyskie,
zabawa’ — 8, 1; 11. fajny ‘wspanialy, dobry, ciekawy’— 8, 2; 12. chlopak ‘sympatia,
partner’— 8, 1; 13. roztrzepany ‘roztargniony’— 7, 7; 14. w koricu ‘nareszcie’- 6, 0;
15. szefowa ‘przelozona, kierowniczka’ - 6, 1; 16. fantastyczny ‘wy$mienity’ — 6, 2;
17. cze$é ‘witaj, witajcie’ — 6, 7; 18. wiesz ‘zwrot wtracony, majacy podtrzymaé
zainteresowanie stuchacza’ - 5, 0; 19. w porzqdku ‘dobrze’ - 5, 6; 20. francuski ‘jezyk
francuski’ - 4, 1; 21. kumpel ‘kolega’ — 4, 1; 22. super ‘wspaniale’- 4, 8; 23. dzinsy
‘spodnie dzinsowe’ — 4, 1; 24. demolud ‘kraj bylego obozu socjalistycznego’-
4, 1; 25. jasne ‘oczywiscie’— 4, 7; 26. glupi ‘pozbawiony sensu, intelektualnie
bezwarto$ciowy’ — 4, 2; 27. robié ‘tu: pisa¢, w zwrocie robi¢ doktorat’ - 4, 5; 28. kasa
‘pieniadze’- 3, 1; 29. robota ‘praca’ — 3, 1; 30. niezly ‘do$¢ atrakcyjny, akceptowalny’ —
3, 2; 31. serio ‘naprawde’ — 3, 8; 32. dziewczyna ‘sympatia, partnerka’ - 3, 1; 33. stary
‘kolega’ - 3, 1; 34. faktycznie ‘rzeczywiscie’- 3, 0; 35. normalny ‘zwykly, przecietny,
typowy’ — 3, 2; 36. komérka ‘telefon komérkowy’ — 3, 1; 37. brukowiec ‘tabloid” —
2, 1; 38. fakt ‘prawda’ — 2, 1; 39. beznadziejny ‘fatalny, niedobry, okropny’- 2, 2;
40. kablowka ‘telewizja kablowa’ — 2, 1; 41. klapa ‘niepowodzenie’ — 2, 1; 42. mistrz
‘wybitny, nieprzecietny czlowiek’ — 2, 1; 43. tandeta ‘rzecz zlej jakosci’ — 2, 1;
44. niemiecki ‘jezyk niemiecki’ — 2, 1; 45. OK ‘dobrze’ - 2, 7; 46. coreczka ‘mala
corka’ - 2, 1; 47. drink ‘napdj alkoholowy’ — 2, 1; 48. sweterek ‘zdrobniale sweter’ —
2, 1; 49. kompakt ‘pltyta kompaktowa’ — 2, 1; 50. koszmar ‘co$ nieprzyjemnego’ — 2, 1;

" W aneksach podano spis lekseméw potocznych wedtug nastepujacego wzoru: ranga
czestosci, leksem, znaczenie, czestos¢ wystepowania w podreczniku, numer odpo-
wiadajacy kategorii czeSci mowy. Oznaczenia czeSci mowy przyjmuje za M. Zarebing
(1985: 31) wedlug schematu: 0 — partykula, 1 - rzeczownik, 2 — przymiotnik i imiestow
przymiotnikowy, 3 — liczebnik glowny, porzadkowy i pozostate rodzaje majace forme
przystowkowa, 4 — zaimek rzeczowny, przymiotny i przystowny, 5 — czasownik, 6 —
przyimek, 7 — wykrzyknik pierwotny i wtorny, 8 — przystowek, 9 — spdjnik.
Zsubstantywizowane nazwy jezykow polski, angielski, francuski, niemiecki, hiszparski
oraz rzeczownik stary traktuje jako rzeczowniki (por. Zarebina, 1985: 35).

21
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51. gniot ‘staby utwor’ — 1, 1; 52. dziewczynka ‘mala dziewczyna’ - 1, 1; 53. pienigzki
‘zdrobniale pienigdze’ — 1, 1; 54. hit ‘przebdj’ — 1, 1; 55. O Boze ‘oznaka wzburzenia’ —
1, 7; 56. brukowy ‘tabloidowy’- 1, 2; 57. pa ‘poufala formula pozegnania’ - 1, 7;
58. rodzynek ‘co$ wyrdzniajacego sie’ — 1, 1; 59. polski ‘jezyk polski’ - 1, 1; 60. rozkrecaé
‘powodowaé prosperowanie czego$§’ — 1, 5; 61. knajpa ‘podrzedna restauracja’ - 1, 1;
62. leciec ‘pedzié, $pieszy¢ sie gdzie§'- 1, 5; 63. ujsé¢ ‘zaakceptowad’ — 1, 5; 64. ekstra
‘dodatkowy’ - 1, 8; 65. gwiazda ‘osoba popularna’ — 1, 1; 66. foto ‘fotografia’ - 1, 1;
67. wloski ‘jezyk wloski’ - 1, 1; 68. do niczego ‘staby, fatalny’ — 1, 2; 69. kiepski ‘staby,
marny’ — 1, 2; 70. niezle ‘dobrze, akceptowalnie’ - 1, 8.

Aneks 2. Spis leksemow potocznych z Kpk2 wedlug czestosci
wystepowania

1. bo ‘poniewaz’ — 61, 9; 2. no ‘pauza wypelieniowa, sygnal zmierzania do
konkluzji’ - 33, 0; 3. mama ‘matka’ - 26, 1; 4. babcia ‘babka’ - 16, 1; 5. polski ‘jezyk
polski’ — 15, 1; 6. mail ‘e-mail’ - 14, 1; 7. tata ‘ojciec’ — 11, 1; 8. impreza ‘spotkanie
towarzyskie, zabawa’ — 10, 1; 9. cze$é ‘witaj, witajcie’ — 9, 7; 10. siedzie¢ (w/na)
‘korzystac z urzadzenia elektronicznego’ - 8, 5; 11. strasznie ‘bardzo, niezmiernie’ -
8, 8; 12. tak ‘partykula pytajna’ — 8, 0; 13. szef ‘przelozony, kierownik’- 7, 1;
14. fajny ‘wspanialy, dobry, ciekawy’ — 7, 2; 15. wiesz ‘zwrot wtracony, majacy
podtrzymac zainteresowanie stuchacza’ — 7, 0; 16. numer ‘numer telefonu’- 7, 1;
17. w koricu ‘nareszcie’ — 6, 0; 18. angielski ‘jezyk angielski’ — 6, 1; 19. niezty ‘dos¢
atrakcyjny, akceptowalny’ - 6, 1; 20. kotek ‘maly kot’ - 5, 1; 21. zaraz ‘za chwile,
chwileczke’ - 5, 7; 22. chlopak ‘sympatia, partner’- 5, 1; 23. Sciggniety ‘skopiowany
na komputer’- 4, 2; 24. ptaszek ‘maly ptak’ — 4, 1; 25. hiszparski ‘jezyk hiszpanski’ -
4, 1; 26. cigzko ‘nielatwo, z trudem’- 4, 8; 27. super ‘1. bardzo, 2. §wietny’ - 4, 8/2;
28. czemu ‘dlaczego’ — 4, 4; 29. faktycznie ‘rzeczywiscie’ — 4, 0; 30. fantastyczny
‘wy$mienity’- 4, 2; 31. halo ‘stowo uzywane do zwrdcenia czyjej$ uwagi w rozmowach
telefonicznych’ — 4, 7; 32. $ciggngé ‘kopiowacé co$ na komputer’ — 3, 5; 33. facet
‘mezczyzna’ — 3, 1; 34. jasne ‘1. oczywiscie, 2. zrozumiate’ — 3, 7/3; 35. kochanie
‘pieszczotliwy zwrot do partnera/partnerki’- 3, 1; 36. beznadziejny ‘fatalny’ - 3, 2;
37. kasa ‘pieniadze’ - 3, 1; 38. co ‘partykula pytajna’ — 3, 0; 39. zero ‘nic, brak
czegokolwiek’ — 3, 1; 40. leje ‘pada (o deszczu)’ - 3, 5; 41. dzigki ‘dziekuje’ - 3, 1;
42. OK ‘dobrze’ - 3, 7; 43. wloski ‘jezyk wloski’- 3, 1; 44. pewnie ‘oczywiscie, tak’ —
3, 7; 45. kasowy ‘intratny’ - 3, 1; 46. wagary ‘samowolne przebywanie ucznia poza
szkolg podczas lekcji’ - 2, 1; 47. zbaranie¢ ‘zdziwi¢ sie, zghupie¢’ - 2, 5; 48. komérka
‘telefon komorkowy’ — 2, 1; 49. kujon ‘pilny uczen’ — 2, 1; 50. ubek ‘funkcjonariusz
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aparatu bezpieczenstwa w PRL’- 2, 1; 51. kociak ‘pieszczotliwie kot — 2, 1;
52. kryminat ‘powie$¢ kryminalna’ - 2, 1; 53. oblaé ‘nie zda¢ egzaminu’ - 2, 5;
54. kochany ‘poufaly, przymilajacy zwrot’ — 2, 1; 55. synek ‘maly syn’ — 2, 1; 56. tatus
‘pieszczotliwie ojciec’ - 2, 1; 57. szalenie ‘niezmiernie, ogromnie’ — 2, 7; 58. wpasé
‘przyjsc lub przyjecha¢ do kogos na krotko’- 2, 5; 59. bus ‘mikrobus’ - 2, 1; 60. Boze
‘wykrzyknik’- 2, 7; 61. szykowaé ‘przygotowywaé’ — 2, 5; 62. rzucié ‘zrezygnowaé
z czego$§’ — 2, 5; 63. od kuchni ‘od strony zwykle niepokazywanej’ - 2, 8; 64. pogada¢
‘porozmawiaé’ - 2, 5; 65. pijak ‘alkoholik’ - 2, 1; 66. niezle ‘dos¢ dobrze’ - 2, 8; 67. no
wiesz ‘zwrot wtracony’ — 2, 0; 68. knajpa ‘podrzedna restauracja’ — 1, 1; 69. proste
(jak drut) ‘tatwe’ - 1, 2; 70. eee tam ‘wyraz zniechecenia’ — 1, 7; 71. matpowaé
‘nasladowa¢, przedrzezniaé’ - 1, 5; 72. stéwka ‘sto zlotych’ - 1, 1; 73. fajnie ‘nie7le,
dobrze’ - 1, 8; 74. dzieciak ‘lekcewazaco dziecko’ - 1, 1; 75. mamusia ‘pieszczotliwie
matka’- 1, 1; 76. z kosmosu ‘0 wysokiej cenie’ — 1, 8; 77. meczy¢ sig ‘robi¢ co$ z duzym
wysitkiem’- 1, 5; 78. stacjonarny ‘telefon stacjonarny’ - 1, 1; 79. minus ‘wada’ - 1, 1;
80. syneczek ‘pieszczotliwie syn’- 1, 1; 81. moment ‘chwile, prosze poczekaé’ - 1, 7;
82. dotujqcy ‘przygnebiajacy’ — 1, 2; 83. nabijaé ‘oszukiwaé’ — 1, 5; 84. uswinié sie
‘pobrudzié sie’ - 1, 5; 85. nakupié ‘kupi¢ czego$ duzo’ - 1, 5; 86. lecie¢ ‘$pieszy¢ sie,
pedzi¢’ - 1, 5; 87. naszykowaé ‘przygotowaé’ — 1, 5; 88. zlecenie ‘umowa-zlecenie’ -
1, 1; 89. nici ‘co$ sie nie udalo’ - 1, 1; 90. slawa ‘osoba znana, celebryta’ - 1, 1;
91. certyfikat ‘egzamin certyfikowany ze znajomosci jezyka’ — 1, 1; 92. staruszek
‘pieszczotliwie starzec’ — 1, 1; 93. ano ‘tak’ — 1, 0; 94. straszny ‘ogromny, niezmierny’ —
1, 2; 95. fantastycznie ‘wspaniale’- 1, 8; 96. kiepski ‘fatalny, lichy’- 1, 2; 97. witaj
‘dzien dobry, cze$¢’ - 1, 5; 98. banda ‘grupa ludzi godnych lekcewazenia’ - 1, 1;
99. Ameryka ‘USA’ - 1, 1; 100. kogut ‘kobieciarz’ — 1, 1; 101. normalnie ‘zwyczajnie’-
1, 8; 102. koszmarny ‘zty, nieprzyjemny’- 1, 2; 103. chodzi (0) - 1, 5; 104. w porzqdku —
1, 8; 105. 0 Boze ‘oznaka wzburzenia’- 1, 7; 106. esemesowanie ‘przesytanie SMS’- 1, 1;
107. kurcze ‘przeklenstwo’ - 1, 7; 108. o rany ‘okrzyk’- 1, 7; 109. o tak ‘okrzyk zgody’-
1, 7; 110. zrobiony ‘nakrecony (o filmie)’ - 1, 2; 111. fatalny ‘marnej jakosci’- 1, 2;
112. skoczy¢ “udac sie gdzie$ na chwile’ - 1, 5; 113. ganiaé ‘chodzi¢ w pospiechu
w jakims$ okre$lonym celu’- 1, 5; 114. spoko ‘dobrej jakosci’ — 1, 2; 115. odcigé ‘zabraé
dostep do czego$§'- 1, 5; 116. ogdlniak ‘liceum ogdlnoksztalcace’ — 1, 1; 127. stary
‘kolega’ — 1, 1; 118. gdzie tam ‘sygnal niezgody’- 1, 0; 119. jezy¢ si¢ ‘przyjmowac
postawe niechetna’ — 1, 5; 120. osiol ‘glupek’- 1, 1; 121. balagan ‘nieporzadek’ — 1, 1;
122. pa ‘poufala forma pozegnania’- 1, 7; 123. czatowanie ‘komunikowanie si¢ na
chacie’ - 1, 1; 124. papugowaé ‘nasladowaé’ — 1, 5; 125. szarogesic si¢ ‘postepowac
samowolnie’ — 1, 5; 126. gesiego ‘jeden za drugim’ — 1, 8; 127. szlaban ‘zakaz’ - 1, 1;
128. petla ‘przystanek koncowy’ — 1, 1; 129. baran ‘glupek’ — 1, 1; 130. pienigzki
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‘pieniadze’ — 1, 1; 131. §limaczy¢ sie ‘robi¢ co$ powoli’ — 1, 5; 132. cholera
‘przeklenstwo’ - 1, 7; 133. kolo ‘okolo’ - 1, 6; 134. pirat ‘plik nielegalnie skopiowany
z Internetu’- 1, 1; 135. totalny ‘calkowity’- 1, 2; 136. piwko ‘piwo’ — 1, 1; 137. ujs¢ ‘by¢
akceptowalnym’ - 1, 5; 138. plus ‘zaleta’ — 1, 1; 139. byczy¢ si¢ ‘préznowaé’ - 1, 5;
140. hej ‘wzywajacy zwrot do adresata’ - 1, 7; 141. kraka¢ ‘przewidywac niepomyslny
rozwéj wydarzen’- 1, 5; 142. polecieé¢ ‘pobiec dokad$ w pospiechu’- 1, 5; 143. wkurzaé
‘irytowac, denerwowad’- 1, 5; 144. chomikowa¢ ‘gromadzi¢ i przechowywacé co§’ -
1, 5; 145. wlozy¢ ‘zainwestowac pienigdze’ — 1, 5; 146. prababcia ‘prababka’- 1, 1;
147. wsciekaé sie ‘zlosci¢ sie’ — 1, 5; 148. psioczy¢ ‘wymyslaé na kogo$ lub na
co$§’ — 1, 5; 149. wyciggngé ‘zabra¢ kogos dokad$’ - 1, 5; 150. idiota ‘glupiec’ - 1, 1;
151. bzdura ‘niedorzeczno$é’ — 1, 1; 152. rozgadaé sie ‘zaczaé méwic bez umiaru’ -
1, 5; 153. fachowiec ‘specjalista w jakiej$ dziedzinie’- 1, 1; 154. rozindyczyé sie
‘wpas$é w gniew’ — 1, 5; 155. zrobi¢ ‘nakrecié¢, wyrezyserowac (o filmie)’ — 1, 5;
156. biegac¢ ‘zatatwia¢ sprawunki w réznych miejscach’ - 1, 5; 157. sie¢ ‘internet’ -
1, 1; 158. mailowaé ‘wysyla¢ e-maile’ - 1, 5; 159. ciuch ‘ubranie’ - 1, 1; 160. no, no
‘oznaka podziwu, zdziwienia’ - 1, 7.
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Summary

COLLOQUIAL VOCABULARY IN TEXTBOOKS FOR TEACHING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE AT LEVEL A2

This article focuses on the analysis of colloquial lexis in textbooks for teaching
Polish as a foreign language at the A2 level: Hurra!!! Po polsku 2 oraz Polski, krok po
kroku. Poziom A2. The research is based on colloquial vocabulary (entry words and
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text words) from the above-mentioned books and presents calculated percentages
of colloquial vocabulary in each of the textbooks.

The analysis of blind rank lists shows that in both textbooks colloquial voca-
bulary is divided into two groups. The first is a small set of frequently repeated
words. The second group contains diverse words that are rarely used in the text.
The quantitative description of frequent and rare vocabulary in each textbook
and the analysis of the structure of their parts of speech show that the way of
introducing colloquial vocabulary at level A2 is basically similar — irrespective of
minor modifications — to how the colloquial lexis is used in materials at level Al.

KEYWORDS: colloquial lexis, Polish as a foreign language, glottodidactics, Polish
language handbooks for foreigners, linguistic statistics
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Rozwijanie sprawnos$ci méwienia
na lektoracie jezyka angielskiego biznesowego
u studentoéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

STRESZCZENIE: Artykul poswiecony jest rozwijaniu sprawnosci méwienia na
lektoracie jezyka angielskiego biznesowego u studentéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. W artykule oméwiono problemy, jakie maja studenci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moéwigcy w jezyku obcym, oraz glowne
wyzwania, jakim muszg stawic czola nauczyciele rozwijajacy sprawnosci mowie-
nia na lektoratach jezyka angielskiego biznesowego. Omowiono rowniez gtéwne
zasady rozwijania sprawnos$ci mowienia u studentéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz pokazano wybrane ¢wiczenia z podrecznikéw do jezyka an-
gielskiego biznesowego, ktore odzwierciedlaja te zasady.

SLOWA KLUCZOWE: mowienie, specjalne potrzeby edukacyjne, specyficzne roz-
nice w uczeniu sie, lektorat, jezyk angielski biznesowy

1. Wprowadzenie

W Polsce o nauczaniu jezyka obcego wsrod uczniow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi (SPE) mowi sie i pisze gtéwnie w kontekscie szkoty
podstawowej i §redniej. Przyktadowo, w obszernym tomie Niezwykly uczen —

indywidualne potrzeby edukacyjne w nauce jezykow obcych (2011) pod redakcja
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Katarzyny Karpinskiej-Szaj na 21 artykuléw tylko dwa poswigcone sa studen-
tom: tekst Anity Buczek-Zawily traktuje o nauczaniu niewidomego studenta
anglistyki, a artykutl Malgorzaty Bielickiej jest studium przypadku osoby
z mézgowym porazeniem dziecigcym, $ledzacym jej losy od dziecinstwa
po studia wyzsze. A przeciez z SPE z reguly si¢ nie wyrasta. Przykladowo,
badania pokazuja, ze wiekszos¢ objawoéw nadpobudliwosci u dzieci z ADHD
zanika w okresie nastoletnim, ale inne objawy tego zespotu, takie jak deficyt
uwagi czy problemy z organizacjg czasu, utrzymuja si¢ w wieku dorostym
(Hinshaw, Ellison, 2016). Niemniej jednak, z odpowiednim wsparciem, stu-
denci sa w stanie przezwycigzy¢ spora czes¢ trudnosci wynikajacych z SPE.

Wedlug Kormos i Smith (2012: 139) méwienie to jeden z elementoéw zna-
jomosci jezyka, ktorego opanowanie moze sprawia¢ mniej trudnosci stu-
dentom z SPE w poréwnaniu z innymi umiejetnosciami jezykowymi. Nie
oznacza to jednak, ze na lektoratach na studiach wyzszych nie powinno sie
juz dostosowywac technik pracy czy materiatu. Jak zauwaza Joe Becigneul
(za: Barsoum, 2019), ,Pozwalanie na to, zeby uczniowie z ukryta niepeino-
sprawnoscig (ADHD, lekiem, dysleksja) borykali sie z nauka lub relacjami
spolecznymi, gdy wszystko, czego im potrzeba do osiggniecia sukcesu to
odpowiednie dostosowania' i bezposrednie nauczanie, nie rézni sie niczym
od niezapewnienia rampy dla osoby na wézku inwalidzkim™.

W zwigzku z powyzszym, glownym celem tego artykulu jest pokazanie,
jakie trudnosci z méwieniem w jezyku obcym maja studenci z SPE oraz ja-
kie wyzwania towarzysza rozwijaniu tej sprawnosci na lektoratach jezyka
angielskiego biznesowego. W artykule chcialabym réwniez omoéwi¢ zasady
rozwijania sprawnosci mowienia u studentow z SPE i pokaza¢ wybrane ¢wi-
czenia (na poziomach A1/A2 i B1+/B2) z podrecznikéw do nauczania jezyka

angielskiego biznesowego, ktore odzwierciedlaja te zasady.

1 . . . . ’1e .
Becigneul wprawdzie nie precyzuje, co ma na mysli przez stowo dostosowania (ang.

accommodations), ale mozna zatozy¢, ze skoro méwi o uczniach z SPE, to dostosowania
oznaczaja dostosowania np. podstawy programowej i/lub technik nauczania.

2 .
Thumaczenie wlasne.
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2. Czym sa specjalne potrzeby edukacyjne?

Polska definicja SPE méwi o tym, ze dzieci i mlodziez z SPE to te osoby,
»u ktorych stwierdza si¢ spektrum objawo6w utrudniajacych lub uniemozli-
wiajacych funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze, w zakresie
komunikacji emocjonalno-spotecznej i/lub psychiczne, wplywajacych na
jakos¢ zycia i petnienie rél spotecznych teraz i/lub w przysztosci” (Zaremba,
2014: 15). Nalezy podkresli¢, ze definicja ta, opracowana przez Zesp6t Eks-
pertow ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, obejmuje tez dzieci i mtodziez
o wysokim potencjale intelektualnym, uzdolnionych poznawczo lub w dzie-
dzinach kierunkowych (Zaremba, 2014: 15). Jednakze ten artykut chciatabym
poswieci¢ tylko studentom ze spektrum objawo6w utrudniajacych lub unie-
mozliwiajacych funkcjonowanie na réznych ptaszczyznach zycia akademic-
kiego i spolecznego, a mianowicie osobom z:

- dysleksja, czyli trudnosciami z ,rozumieniem i postugiwaniem si¢ regu-
tami rzadzacymi jezykami alfabetycznymi i logograficznymi” (Gabrieli,
2009: 280); jak podkreslajg Lodej i Karon (2017: 74), dyslektycy majg
trudnosci z opanowaniem technik czytania, zwlaszcza w zakresie po-
prawnosci i plynnosci;

- dyskalkulia, czyli zaburzeniami zdolnosci matematycznych (Landerl, Kauf-
mann, 2015); wedlug Sosin-Pospiszyt (2012: 5), trudnosci spowodowane
dyskalkuliag moga dotyczy¢ m.in. zrozumienia i opanowania zasad i regul
matematycznych, niskiego poziomu rozumowania matematycznego czy
liczenia i wykonywania operacji arytmetycznych;

- dyspraksja, czyli rozwojowym zaburzeniem koordynacji (Kirby, 2010: 22);
wedlug Przybyly (2016: 233), dyspraktycy maja tez problemy z kontrola
postawy oraz funkcjonowaniem motoryki matej;

- ADHD, czyli zespolem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem
uwagi (Chrzanowska, Swiecicka, 2010: 11); dodatkowo u 0s6b z ADHD
czesto wystepuje niepokdj ruchowy i nadmierna ruchliwos¢ czy im-
pulsywnosc¢ (Krempinska, 2011: 72);

- zespolem Aspergera, czyli calosciowymi zaburzeniami rozwoju mieszcza-

cymi sie¢ w spektrum autyzmu. Aspergerowcy nie umieja m.in. nawigzywac
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znajomosci, maja trudnosci z rozpoznawaniem swoich i cudzych stanow
emocjonalnych oraz nie umieja utozsamia¢ sie emocjonalnie z innymi
osobami (Swiecicka, 2010: 10).

Do cech wspoélnych dysleks;ji, dyskalkulii, dyspraksji, ADHD i zespotu
Aspergera, czy tez, jak nazywaja je Kormos i Smith (2012), specyficznych
roznic w uczeniu sie (SRwU, ang. specific learning differences — SpLDs) naleza
(Smith, 2018):

- problemy z pamiecia krotkotrwatg i/lub pamiecia robocza;

- problemy z przetwarzaniem bodzcéw zmystowych (wzrokowych, stu-
chowych, czuciowych);

- brak swiadomosci uptywajacego czasu i/lub brak umiejetnosci zarza-
dzania czasem:;

+ trudnosci ze stuchaniem, zwlaszcza podczas pracy w grupach;

- trudnosci z koncentracja i utrzymaniem uwagi i/lub trudnosci z prze-
niesieniem uwagi na inne czynnosci;

- problemy z zapamietywaniem sekwencji i/lub tworzeniem sekwencji;

- trudnosci ze zrozumieniem znaczenia przenosnego;

- unikanie nowych lub nieprzewidywalnych sytuacji.

3. Mowienie a studenci z SRwU

Dla wielu os6b umiejetnos¢ moéwienia w jezyku obcym jest tozsama
ze znajomoscia tegoz jezyka (Lazaraton, 2001: 103). Co wiecej, uczacy sie
jezykow obcych czesto oceniajg efektywnosc kursu jezykowego na podsta-
wie postepow, jakie zrobili w mowieniu w jezyku obcym. By¢ moze jest to
spowodowane tym, ze méwienie w jezyku obcym jest postrzegane jako naj-
bardziej wymagajaca ze wszystkich czterech sprawnosci jezykowych (Bailey,
Savage, 1994: vii).

Obok oczywistych kompetencji jezykowych, takich jak znajomosc¢ stow-
nictwa i umiejetnos¢ budowania zdan, aby moc skutecznie komunikowac sie

ustnie w jezyku obcym, uczacy sie powinien takze (Komorowska, 2009: 10):
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- rozrézniac i produkowa¢ dzwigki danego jezyka;

- rozroznia¢ rozne rodzaje akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz po-
stugiwac si¢ nimi;

- rozrézniac i produkowac wzorce rytmiczne i intonacyjne, aby nadawac

za ich pomoca odpowiednie znaczenie swoim wypowiedziom.

Co wiecej, uczacy sie jezyka obcego powinien posiada¢ (Komorowska,
2009: 12):

- kompetencje spoleczna, ktora oznacza, ze osoba uczaca si¢ jezyka obcego
wyraza che¢ i gotowos¢ do nawigzywania interakcji z innymi;

- kompetencje dyskursu jezykowego, ktora oznacza, ze osoba uczaca sie
jezyka obcego wie, jak nawigza¢, podtrzymac i zakonczy¢ rozmowe;

- kompetencje socjolingwistyczna, ktora oznacza, ze osoba uczaca si¢ je-
zyka obcego potrafi roznicowaé swoje wypowiedzi w zaleznosci od tego,
gdzie, z kim i na jaki temat toczy sie rozmowa;

- kompetencje socjokulturowa, ktora oznacza, ze osoba uczaca si¢ jezyka
obcego jest $wiadoma norm kulturowych rzadzacych komunikacjg w da-
nym jezyku; co wiecej, uczacy si¢ jezyka obcego posiadaja elementarng
wiedze np. z historii, gospodarki, sztuki czy literatury, ktéra pomaga im
lepiej rozumie¢ zachowania i wypowiedzi rozmowcow;,

- kompetencje strategiczna, ktéra oznacza, ze osoba uczaca si¢ jezyka ob-
cego umie poradzi¢ sobie z trudnosciami komunikacyjnymi w trakcie
rozmowy, tj. wie, jak zasygnalizowac¢ niezrozumienie, jak poprosi¢ roz-
mowce o wyjasnienie czy powtorzenie, jakiego synonimu uzy¢, czy tez

jak omowi¢ dany wyraz.

Gléwnymi trudnosciami w méwieniu w jezyku obcym, jakim musza
stawi¢ czota studenci z SRwU, sg (Kormos, Smith, 2012: 139-140; Halliwell,
2003: 50; Farell, 2006: 40; Smith 2018):

- szybkie i wydajne wyszukiwanie stownictwa obcojezycznego w pamieci;
- ograniczona znajomos$¢ stownictwa zaréwno w jezyku ojczystym, jak
i w jezyku obcym;

- wstawianie stow w odpowiednie miejsce w zdaniu;
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- zapamigtywanie wymowy stéw obcojezycznych;

- poprawna wymowa;

- $wiadome budowanie zdania z poszczeg6lnych stow;

- konstruowanie dluzszych i spéjnych wypowiedzi ustnych;

- odpowiedni dobor wysokosci glosu/glosnosci/tempa podczas méwienia;

- trudno$ci z uczestniczeniem w takich aktywnosciach, jak np. odgrywanie
rol lub dyskusja, w czasie ktorych uczacy si¢ musza poczekac na swoja

kolej, aby wypowiedzie¢ kwestie lub wyrazi¢ opinie.

Czes¢ studentéw z SRwU, zwlaszcza tych z zespolem Aspergera, nie jest
w stanie poprawnie uzywaé konwencji spotecznych obowiazujacych w je-
zyku, ktérego sie ucza (Kormos, Smith, 2012: 140). Moga miec tez problemy
z wchodzeniem w interakcje, np. jest prawdopodobne, ze nie beda chcieli
pracowac¢ w parach lub grupach. Takie zachowania sa wyrazem niecheci
wobec sytuacji trudnej do kontrolowania, a co za tym idzie — wywotujacej
lek (Kolera, 2011: 193). Jest rowniez mozliwe, ze Aspergerowcy odmowig
wykonania zadan polegajacych na odgrywaniu rdl, gdyz wedtug Kolery (2011:
194) ,uwewnetrznienie obcej perspektywy” jest dla nich duzym wyzwaniem,
czesto nie do pokonania.

Niektérym dyspraktykom z trudem przychodzi produkowanie dzwie-
kow podczas spontanicznych wypowiedzi i przy powtarzaniu stow (Boon,
2001: 9), gdyz wystepuja u nich zaburzenia kinestezji artykulacyjnej, tj. czu-
cia ulozenia narzadow mowy wilasciwego poszczegolnym gloskom (Styczek,
1982).

Kolejnymi trudnosciami, jakim musza stawi¢ czota studenci z SRwU, kie-
dy komunikujg sie ustnie w jezyku obcym, sg brak pewnosci siebie oraz lek
towarzyszacy komunikacji ustnej, zwlaszcza gdy studenci wykonuja zadania
w duzych grupach (Piechurska-Kuciel, 2008, w: Kormos, Smith, 2012: 140).
Jak podkresla Sozanska (2018: 5):

Strach, niepewnos¢, poczucie innosci, strach przed byciem wy$mianym przez
rowiesnikow, wplywaja na podejscie do nauki jezyka obcego, co ma swoje
odzwierciedlenie w takich umiejetnosciach ucznia jak czytanie i stuchanie
ze zrozumieniem, ptynnos§¢ wypowiedzi i umiejetnosci komunikacyjne.
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4. Wyzwania w rozwijaniu sprawnosci méwienia na lektoratach
jezyka angielskiego biznesowego

Nauczyciele rozwijajacy sprawnoséci méwienia na lektoratach jezyka
angielskiego biznesowego musza stawic czota nie tylko wyzwaniom wypty-
wajacym z SRwU studentéow. W tej czesci artykutu chciatabym przedstawic
glowne trudnosci, jakie towarzysza rozwijaniu sprawnosci méwienia na lek-
toratach jezyka angielskiego biznesowego bez wzgledu na to, czy studenci
maja SRwU, czy nie. Szczegdtowe omowienie tych trudnosci mozna znalez¢
w pracy Dzieciol-Pedich (2015b).

Zgodnie z aktem prawnym opracowanym przez Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego® do kwalifikacji absolwenta studiéw licencjackich
zalicza si¢ znajomosc jezyka obcego na poziomie bieglosci B2 Europejskie-
go Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego Rady Europy. Od absolwenta
oczekuje sie tez, ze bedzie postugiwal sie jezykiem specjalistycznym z danej
dziedziny.

Okazuje sie, ze ten ministerialny przepis jest jednym z pierwszych wy-
zwan w rozwijaniu sprawnosci moéwienia, jakiemu musza stawic czota lekto-
rzy. Absolwent studiéow licencjackich (m.in. kierunkow takich jak: ekonomia,
zarzadzanie czy miedzynarodowe stosunki gospodarcze) ma znaé jezyk obcy
na poziomie B2, rodzi si¢ jednak pytanie, czy ten sam poziom ma si¢ réwniez
odnosic do specjalistycznej odmiany tego jezyka, gdyz tego aspektu przepisy
ministerialne nie precyzuja.

W przeciwienstwie do jezyka angielskiego do celow ogoélnych nie ma
standardow okreslajacych, co to znaczy znac jezyk obcy specjalistyczny na
poszczegoblnych poziomach jezykowych. Takim dokumentem dla jezykow
obcych do celow ogdlnych jest m.in. Europejski System Opisu Ksztalcenia
Jezykowego Rady Europy (ESKOJ 2003), ktory wprowadzit wspolna skale

bieglosci jezykowej, umozliwiajaca opracowanie programow jezykowych,

* Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 listopada 2018 r.
w sprawie charakterystyk drugiego stopnia efektow uczenia sie dla kwalifikacji na
poziomach 6-8 Polskiej Ramy Kwalifikacji, Dz.U. 2018 poz. 2218, s. 4.
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podrecznikow i kurséw wobec oczekiwan samych uczniéw i ich zdolnosci
jezykowych.

Jezeli chodzi o umiejetnosci méwienia na poziomie B2, w dokumencie
tym mozemy przeczytac, Ze osoba na tym poziomie bieglosci ,potrafi porozu-
miewac sie¢ na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢ naturalng rozmowe
z rodzimymi uzytkownikami jezyka, nie powodujac przy tym napiecia u kto-
rejkolwiek ze stron. Potrafi — w szerokim zakresie tematéw — formutowac
przejrzyste i szczegdlowe wypowiedzi ustne i pisemne, a takze wyjasnic
swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskusji, rozwazajac
wady i zalety roznych rozwigzan” (ESKOJ 2003: 33).

Wobec braku takich standardow dla jezyka obcego specjalistycznego
nalezy si¢ zastanowic, czy i w jakim stopniu wymagania opracowane dla
jezyka obcego ogdlnego da si¢ przetozy¢ na sytuacje zawodowe, w ktoérych
absolwenci beda postugiwac sie jezykiem specjalistycznym. Wydaje sie, ze
w tej sytuacji wyznacznikiem tego, co studenci powinni opanowac w za-
kresie umiejetnosci mowienia, stajg sie podreczniki, takie jak np. Business
Result, Market Leader czy Business Partner (Dzieciol-Pedich, 2015a), ktore
rozwijaja sprawnosci mowienia np. w zakresie: negocjowania, telefonowania,
prowadzenia spotkania biznesowego, mentoringu, prezentowania produktu
lub ustugi, omawiania danych, oceny efektywnosci pracy wlasnej czy po-
dejmowania decyzji.

Kolejnym wyzwaniem zwigzanym z rozwijaniem sprawnos$ci mowienia
na lektoracie jezyka angielskiego biznesowego jest fakt, Ze zajecia jezykowe
zazwyczaj koncza sie, kiedy studenci sg na drugim roku studiow licencjac-
kich. Nauczanie jezyka obcego specjalistycznego ma umozliwi¢ uczacym sie
efektywne funkcjonowanie w sytuacjach zycia zawodowego. Jednak zanim
beda oni mogli wykorzysta¢ umiejetnosci zdobyte na lektoratach, uptynie
prawdopodobnie co najmniej rok, nim wiekszos¢ z nich zacznie funkcjonowac
na rynku pracy. W przeciwienstwie do jezyka obcego do celow ogdlnych
moze zdarzy¢ si¢ tak, ze studenci nigdy nie wykorzystaja w praktyce tego,
czego nauczyli sie na lektoratach, np. gdy nie beda pracowa¢ w zawodzie,
do ktoérego przygotowywali sie w czasie studiow licencjackich. Te ogra-

niczone i odroczone w czasie mozliwosci wykorzystania jezyka obcego
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specjalistycznego moga zniecheca¢ nauczycieli do rozwijania umiejetnosci
moéwienia w trakcie lektoratu (Dzieciol-Pedich, 2015b: 71). Takze sami stu-
denci sg zdemotywowani niejasnoscia perspektyw wykorzystywania takich
specjalistycznych kompetencji jezykowych.

Nawet jesli studenci bedg wykonywac zawod, w ktéorym bedg mogli
wykorzysta¢ umiejetnosci nabyte na lektoratach, pojawia si¢ pytanie, jak
duzo beda pamietac z tego, czego sie nauczyli i czy umiejetnosci nabyte na
lektoratach nadal beda aktualne w danym miejscu pracy. Bielenia-Grajewska
(2011: 43) podkresla, ze zaden kurs jezyka angielskiego biznesowego (co
mozna tez powiedzie¢ o kazdym innym kursie jezyka obcego specjalistycz-
nego) nie rozwinie u studentéw umiejetnosci komunikacyjnych, potrzebnych
w kazdym wspoélczesnym przedsiebiorstwie. Co wigcej, Bhatia i Bremner
(2012: 436) twierdza, ze pojawia sie coraz wiecej rozbieznosci pomiedzy
¢wiczeniami komunikacyjnymi w klasach jezykowych a sytuacjami komu-
nikacyjnymi $wiata korporacyjnego oraz ze modele i teorie komunikacji
biznesowej, ktore sa podstawa do projektowania ¢wiczen komunikacyjnych
w podrecznikach, szybko staja sie przestarzate.

Jednak wydaje sie, ze najwiekszym wyzwaniem sg same ¢wiczenia
rozwijajace sprawnoséci moéwienia w podrecznikach takich jak np. Business
Result. Studenci, ktorzy rozpoczynaja nauke na uniwersytecie, majg niewiel-
kie pojecie o $wiecie biznesu i rynku pracy. Jezeli nauczyciel uzywa podrecz-
nikéw przeznaczonych dla pracownikéw firm, ktorzy chea doskonali¢ swa
znajomos$c¢ angielskiego (jest to gtéwny rodzaj podrecznikow dostepnych
na rynku), to jest ryzyko, ze aby wykonac¢ ¢wiczenia z tych podrecznikow,
studenci musieliby polega¢ na wiedzy i doswiadczeniu, ktorych jeszcze nie
posiadaja.

Przykladowo, w zaprezentowanym dalej ¢wiczeniu (jest to ¢wiczenie na
poziomie B2) studenci proszeni sg o przeczytanie definicji kultury, a nastep-
nie o przedyskutowanie pytan na temat wptywu kultury na funkcjonowanie

i hierarchie w firmie.
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Przyklad 1. Cwiczenie 1 str. 8 z podrecznika Business Partner B2. Student’s Book
(2018) autorstwa Dubickiej et al., Harlow: Pearson

________________________________________________________________________

cul*ture /kaltfo(r)/" n [C,U] the attitudes or beliefs that are shared and
accepted by a particular group of people or in a particular organisation.

1. Can you think of attitudes and beliefs that are shared in you culture?
2. How would this affect the workplace? Discuss these points.

a) how people feel about hierarchy in in companies

b) the way people behave and communicate

c¢) what people wear

d) how people work together
3. What other aspects of work might be affected by culture?

* Zapis fonetyczny stownictwa angielskiego w kazdej tresci ¢wiczenia zostal zaczerp-
niety ze stownika internetowego, https://www.oxfordlearnersdictionaries.com.

Watpliwe jest, czy studenci, ktérzy dopiero co zdali mature, probujac
przedyskutowac te pytania, bedg w stanie powiedzie¢ cos$ wiecej niz: [ don’t
know (Nie wiem) czy I have no idea (Nie mam pojecia) i kontynuowac¢ roz-
mowe przez dluzej niz minute’.

Podobnie brak doswiadczenia biznesowego i zawodowego oraz brak

zrozumienia mechanizmoéw rzadzacych m.in. rynkiem pracy sprawia, ze

* Nalezy zalozy¢, ze lektorzy uczacy jezykow specjalistycznych na lektoratach planuja
kursy i dobieraja podreczniki, kierujgc sie poziomem jezykowym studentéow i ich
doswiadczeniem (lub jego brakiem) zawodowym. Niemniej jednak problem z odpo-
wiednim doborem podrecznika do jezyka angielskiego biznesowego polega na tym,
ze wiekszos¢ z tych dostepnych na polskim rynku przeznaczona jest dla osob, ktore
juz funkcjonuja na rynku pracy, najczesciej pracujac w miedzynarodowych korpo-
racjach. Oznacza to, ze wiekszo$¢ ¢wiczen rozwijajacych umiejetno$¢ mowienia jest
nieodpowiednia dla studentéw zaczynajacych lektorat na pierwszym roku studiéw
licencjackich i nieposiadajacych doswiadczenia zawodowego w zakresie prowadzenia
interes6w miedzynarodowych. Dlatego tez nauczyciele zmuszeni sa albo do adapto-
wania ¢wiczen z podrecznika, ktory obowigzuje na lektoracie, albo do samodzielnego
projektowania takich zadan.
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wykonujac ¢wiczenia na méwienie (por. przyktad 2), studenci beda zmuszeni

odgrywac role, ktore sa dla nich spotecznie i zawodowo obce.

Przyklad 2. Cwiczenie 8A str. 19 z podrecznika Business Partner B2. Student’s
Book (2018) autorstwa Dubickiej et al., Harlow: Pearson

________________________________________________________________________

8A. Work in pairs. You have been asked to prepare an induction programme
for a company you know. Consider these points.

« what information new employees need

« how long the induction should last

« if the induction should be individual or in groups

« where the induction should be held

« if employees need an overview of the whole company or just their
department

« how exactly the new recruit(s) should be taught about their new role.

________________________________________________________________________

W ¢wiczeniu (podobnie jak w poprzednim przykladzie jest to ¢wiczenie
na poziomie B2) studenci sa proszeni o odegranie spotkania, podczas ktorego
majg omowic program przygotowujacy nowych pracownikoéw do pracy w fir-
mie (ang. induction programme). Mimo odpowiedniego zasobu stownictwa
i struktur gramatycznych studenci moga nie by¢ w stanie odegra¢ swoich
rol, jesli nie beda posiadac¢ odpowiedniej wiedzy na temat takich programow
oraz tego, w jaki sposob pracownicy firmy odnosza si¢ do siebie, np. jesli

jeden z nich jest starszy i bardziej do§wiadczony.

5. Rozwijanie sprawno$ci mowienia u studentow z SRwU
na lektoratach jezyka angielskiego biznesowego

Rozwijanie sprawnosci mowienia u studentéw z SRwU powinno by¢
przynajmniej w czesci zgodne z zasadami nauczania wielozmystowego, kto-
re bylo pierwotnie opracowane dla uczniow z dysleksja. Mozna je opisac
za pomoca nastepujacych przymiotnikéow (Sparks, Schneider, Ganschow,

2002: 69): bezposrednie (ang. explicit), wielozmystowe (ang. multisensory),
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ustrukturyzowane (ang. structured), narastajace (ang. cumulative), sekwen-
cyjne (ang. sequential), powtarzalne (ang. repetitive), metalingwistyczne/
poznawcze (ang. metalinguistic/cognitive), syntetyczno-analityczne (ang.
synthetic-analytic) i fonetyczno-alfabetyczne (ang. phonetic-alphabetic). Na
przykladzie wybranych ¢wiczen z podrecznikéw biznesowych chciatabym po-
kaza¢ w dalszej czesci tego podrozdziatu, jak mozna wcieli¢ w zycie niektore
z tych zasad.

Rozwijajac sprawnos$¢ mowienia u studentéw z SRwU, nalezy wprowa-
dza¢ zadania uczace, jak komunikowac si¢ ustnie od samego poczatku nauki
jezyka obcego (Kormos, Smith, 2012: 140). Co prawda w przypadkach, gdy
program studiow przewiduje nauke tylko jednego jezyka obcego, polscy
studenci nie beda sie uczy¢ jezyka od podstaw. Dzieje sie tak, gdyz przepisy
ministerialne mowia, ze absolwent studiéw licencjackich musi zna¢ jezyk
nowozytny na poziomie B2, a 120h’ to zbyt malo, zeby przej$¢ od poziomu
A1 do B2. Jednak gdy program studiéw na danym kierunku przewiduje nauke
dwoch jezykow, moze zdarzy¢ sie tak, ze studenci beda uczyc¢ sie¢ drugiego
jezyka na poziomie Al lub A2.

Na niskich poziomach jezykowych nauczyciel powinien zachecaé stu-
dentoéw do konstruowania jedno- lub dwuwyrazowych wypowiedzi ustnych,
np. odpowiedzi na proste pytania dotyczace zycia osobistego lub zawodo-
wego. Przykladem realizacji tej zasady jest zestaw ¢wiczen z podrecznika
Business Result Elementary (przyklad 3).

Zestaw ten sprawdzi sie dobrze w przypadku studentéw uczacych sie
jezyka angielskiego jako drugiego od poziomu A1l. Trudno oczekiwa¢ od
lektora, ktory pracuje z poziomem B1+/B2, zeby wprowadzal tak proste ¢wi-
czenia. Niemniej jednak przyktad ten ma stuzy¢ ilustracji jednego z aspektow

zasady powtarzalnosci nauczania wielozmystowego.

° Na Uniwersytecie w Bialymstoku w roku akademickim 2019/2020 cze$¢ kursow

jezykowych trwata 120h, np. na kierunku miedzynarodowe stosunki gospodarcze.
Nalezy pamietac, ze jedna godzina kursu to 45 minut.
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Przyklad 3. Cwiczenia 8, 91 10 str. 7 z podrecznika Business Result Elementary.
Student’s book (2009) autorstwa Granta, Hughesa i Turnera, Oxford:
Oxford University Press

________________________________________________________________________

9. Work with a partner. Tell him / her about the information in 8.

« I'm
« 'man/a
« My company is

i o« I'm from i

10. Now tell the class about your partner.

« He’s / She’s from

« He’s/ She’s

o He’s/She’sa/an

« His / Her company is

W ¢wiczeniu 8 studenci sa proszeni o podanie informacji na temat kraju,
z ktorego pochodza, narodowosci, zawodu i nazwy firmy. Nastepnie, wyko-
rzystujac wyrazenia z czasownikiem by¢ (ang. to be), musza opowiedzie¢
0 sobie partnerowi, z ktéorym pracuja (¢wiczenie 9). Po zakonczeniu pracy
w parach opowiadajg calej grupie o swoim partnerze (¢wiczenie 10).

Niektorzy studenci z SRwU moga mie¢ spore problemy z opanowa-
niem poprawnej wymowy i intonacji. Dla przykladu, studentéow z zespotem
Aspergera charakteryzuja ,dziwaczna prozodia” i ,niezwykle charakterystyki
w operowaniu glosem” w jezyku ojczystym (Konieczna, 2015: 128).

Obecnie dostepne sa aplikacje, ktore pomagaja uczacym si¢ ¢wiczy¢
wymowe i intonacje na poziomie wyrazowym i zdaniowym. Przyktadowo
EnglishCentral (www.englishcentral.com) zawiera materialy wideo poswie-
cone m.in. tematyce biznesowej. Po objerzeniu materialu na swoim poziomie
jezykowym studenci ucza si¢ stowek na podstawie fragmentoéw nagrania.
Nastepnie styszg wybrane zdania z nagrania i je powtarzaja. Moga tez siebie

nagra¢, a program ocenia poprawno$¢ wymowy oraz intonacji i pomaga im
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zidentyfikowa¢ bledy. Uzywanie takich aplikacji jak EnglishCentral pozwala
doskonali¢ wymowe i intonacje od poziomu poczatkujacego (ang. beginner)
do zaawansowanego (ang. advanced). Mozna wiec uzywac tej aplikacji ze stu-
dentami, ktorzy na lektoratach kontynuuja nauke angielskiego, jak i tez z tymi,
ktorzy dopiero na studiach wyzszych zaczeli mie¢ stycznos¢ z tym jezykiem.
Co wiecej, potaczenie dzwigku i obrazu w tej aplikacji jest zgodne z zasada

wielozmystowosci (ang. multisensory) w nauczaniu studentow z SRwU.

Tlustracja 1. Fragment materialu wideo pokazujacy ocene poprawnosci
wypowiedzi (prawy gérny rog) i popelnione btedy
(dolna cze$¢ ekranu)

Pause detected
pr—

That‘s'\.rery'go od.

II:—“::'-.
M 2 p M 0003/0052

Zrodto: www.englishcentral.com.

Nastepnym krokiem w rozwijaniu sprawnosci méwienia u studentow
z SRwU jest przejscie od postugiwania si¢ prostymi, a nastepnie zlozonymi
zdaniami do budowania dluzszych wypowiedzi ustnych. Takie podejscie do
rozwijania sprawnosci méwienia nosi cechy narastajacego postepu naucza-
nia wielozmystowego (ang. cumulative progress of MSL instruction; Kormos,
Smith, 2012: 140), co oznacza, Ze nowe pojecie czy tez nowa umiejetnosc sa
wprowadzane dopiero wtedy, gdy poprzednie pojecie czy poprzednia umie-
jetnos¢ zostaty w pelni opanowane.
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Studenci z SRwU maja problemy z kodowaniem stéw i wyrazen obco-
jezycznych w pamieci dlugotrwatej, dlatego tez potrzebuja licznych i zrdz-
nicowanych zadan, podczas ktorych moga uzywaé¢ wyrazen i kréotkich zdan
w sytuacjach komunikacyjnych. W omawianym wcze$niej ¢wiczeniu z pod-
recznika Business Result Elementary studenci najpierw pracujg w parach,
a nastepnie opowiadaja calej grupie to, co pamigtajg o swoim partnerze, ale
powtarzaja dane wyrazenie tylko dwa razy. Aby zwigkszy¢ liczbe powtoérzen
danego wyrazenia, mozna poprosi¢ uczacych sie, zeby wykonali to ¢wiczenie
np. z trzema réznymi osobami, a dopiero potem, aby opowiedzieli calej gru-
pie o koledze, z ktorym pracowali. Dzigki takiej formie pracy stosujemy sie
do zasady, ze nauczanie oséb z SRwU powinno mie¢ ceche powtarzalnosci
(ang. repetitive)°.

Dobrym przykladem zestawu ¢wiczen, ktore pozwalaja studentom uzy¢
tych samych wyrazen kilkakrotnie w ciggu zaje¢, jest poczatek rozdziatu 8B
w podreczniku New English File Intermediate (Third edition). Jest to podrecznik
do jezyka angielskiego ogolnego, ale ten rozdzial wprowadza podstawowe
stownictwo zwigzane z zyciem zawodowym. Omawiany zestaw ¢wiczen moze
by¢ uzyty w czasie jednych z pierwszych zaje¢ na poziomie B1+/B2, np. jako
powtdrzenie wiadomosci wyniesionych ze szkoty sredniej, lub tez pod koniec
kursu na poziomie A2. W ¢wiczeniu (przyklad 4) studenci poznaja (lub tez
powtarzaja, w zaleznos$ci od poziomu grupy) 12 wyrazen, ktoére beda potem

uzyte w kolejnych ¢wiczeniach. Patrzac na historyjke obrazkowa, uczacy

% Uczac osoby z SRwU, nalezy pamieta¢, Ze czeste powtérzenia pomagaja studentom
‘zakotwiczy¢’ (ang. anchor) dane wyrazenie w pamieci dlugotrwatej, co jest jednym
z wyzwan, jakim muszg stawi¢ czota np. dyslektycy, uczacy sie jezyka obcego (Nija-
kowska, 2010: 123). Czeste powtdrzenia prowadzg tez do przeuczenia (ang. over-
learning), a co za tym idzie — do automatyzacji (ang. automaticity) (Deponio i in.,
2000; Reid, 1998; Thomson, Watkins, 1990, w: Nijakowska, 2010: 123). Warto jednak
pamietac, ze to powtarzanie nie moze odbywac¢ si¢ w nieskonczonosc. A zatem jaka
ilo$¢ powtdrzen danego zwrotu czy wersji ¢wiczenia bedzie odpowiednia? Nie ma tu
jednoznacznej odpowiedzi. Rozwigzaniem wydaje sie by¢ indywidualizacja procesu
nauczania i/lub dostosowanie ilosci powtoérzen do dynamiki i potrzeb danej grupy
uczacych sie.
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si¢ muszg pouklada¢ zadania pod obrazkami w kolejnosci chronologiczne;j.
Nastepnie stuchaja nagrania, aby sprawdzi¢, czy prawidtowo zrobili zadanie.
Po sprawdzeniu odpowiedzi zakrywaja obrazki i z pamieci opowiadajg sobie

nawzajem te historie.

Przyklad 4. Cwiczenie 1 str. 78 z podrecznika New English File Intermediate
(Third edition) Student’s book (2013) autorstwa Latham-Koenig
i Oxendena, Oxford: Oxford University Press

a Lookart the picrure story. March sentences A-[ with
pictures 1-9.

A ’j She decided to set up an online business selling
birthday cakes.

|| Her business is doing very well. Clare is a success!

\ ! She was unemployed, and had to look for a job.

|| They had an argument, and Clare was sacked.

Clare worked for a marketing company.

| She applied for a lot of jobs, and sent in CVs.

She had a good salary, but she didn't like her boss.

| She had some interviews, but didn't get the jobs.

|| She had to work very hard and do overtime.

LI

B

c

D

E I
F

G

H

|

b 441 ))) Listen and check. Then cover the sentences and
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Kolejne zadanie to typowe ¢wiczenie na stownictwo (por. przyklad 5),
w ktorym studenci majg 10 zdan oraz 10 wyrazen, jakie muszg wstawic¢ do

zdan.

Przyklad 5. Cwiczenie 1 str. 78 z podrecznika New English File Intermediate
(Third edition) Student’s book (2013) autorstwa Latham-Koenig
i Oxendena, Oxford: Oxford University Press

________________________________________________________________________

1 Verb phrases
a Complete the verb phrase with a word or phrase from the list.
applied for /o'plaid fa(r)/, do (*2) /du:/ , was made redundant /woz ‘meid /, got

promoted /got promoauwtad /, resigned /rrzamnd/, retire /rrtara(r)/, was sacked /
woz sakt/, set up /set ap/, work /w3:k/

1 Dan has to a lot of overtime. He has to work extra hours.

2 Matt last week. He was given a more prominent job.

3 Mostnurseshaveto __ shifts. Sometimes they work during the
day and sometimes at night.
to leave. (also fired).

5 Colin redundant. He lost his job because the company
didn’t need him anymore.

6 The minister is going to . He has decided to leave his job.

7 Lilian is going to next month. She’s 65, and she’s going

to stop working.

8 Angela has a business to sell clothes online. She had
the idea and has started doing it.

9 Everyone in the office has to a training course. They need
to learn how to use the new software.

i 4 A man in our department yesterday. The boss told him i
i 10 She a job. She replied to an advert and sent in her CV. i

________________________________________________________________________

Nastepnie, wykonujac kolejne ¢wiczenia (przyktad 6), uczacy sie ¢wicza
wymowe wyrazen, ktore pojawily sie w dwoch poprzednich zadaniach.
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Przyklad 6. Cwiczenia 2a i 2b str. 78 z podrecznika New English File Intermediate
(Third edition) Student’s book (2013) autorstwa Latham-Koenig
i Oxendena, Oxford: Oxford University Press

________________________________________________________________________

2 Pronunciation & speaking word stress

A Underline the stressed syllable in each word. Use the phonetics to help you.

1 a|pply /o'plar/
2 salla|ry /'seelori/
3 re|dun|dant /rrdandant/
4 ex|pe|rilence /1k'sprorions/
5 o|ver|time /awvataim/
6 perjmajnent /p3:monant/
7 quallilfi|caltions / kwolifrkerfn/
8 relsign /rrzam/
9 reltire /rrtara(r)/
10 tem|poralry /temprari/

B 4.45 Listen and check. Practise saying these words.

________________________________________________________________________

Kolejne dwa zadania (por. przyktad 7) w tej czesci rozdziatu to ¢wiczenia

w parach na méwienie.

Przyklad 7. Cwiczenia 2c i 2d str. 78 z podrecznika New English File Intermediate
(Third edition) Student’s book (2013) autorstwa Latham-Koenig
i Oxendena, Oxford: Oxford University Press

________________________________________________________________________

2 C Do you know anyone who...

i - is applying for a job? |
i - is doing a temporary job? What? i
- has a part-time job? What hours does he / she work? i
I -1is self-employed? What does he / she do? !
i - has been promoted recently? What to? i
i - was sacked from his / her job, or was made redundant? Why? '
' - has just retired? How old is he / she? i
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________________________________________________________________________

2 D Think of someone you know who has a job. Prepare your answers
to questions below.

i - What /do? i
i - Where / work (in an office, at home, etc.)? i
i - What qualifications / have? i
i - What hours / work? !
' -/ have to do overtime? i
i - geta good salary? i
i -/ like the job? Why (not)? !
i - / Would you like to do his /her job? Why (not)? i

________________________________________________________________________

Jesli policzymy, ile razy dane wyrazenie pojawia sie¢ w tym zestawie, to
zauwazymy, ze np. stowo apply pojawia si¢ 7 razy, a stowo salary zostato
uzyte 6 razy. Aby jeszcze zwiekszy¢ liczbe powtdrzen danego wyrazenia,
mozna poprosi¢ studentéow, aby kazde ¢wiczenie na méwienie wykonali co
najmniej z dwoma partnerami.

Oprocz zestawow Cwiczen, ktore pozwalaja uczacym sie powtorzyc jed-
no wyrazenie czy strukture kilka razy, skuteczne sg tez ¢wiczenia, ktore
tacza stowo i ruch (Kormos, Smith, 2012: 140). W rozdziale 2 podrecznika
Business Result Upper-intermediate (Second edition) (2018) zestaw ¢wiczen na
stronach 14 i 15 wprowadza studentow w pojecie small talku, czyli umie-
jetnosci nawigzywania i podtrzymywania rozmowy (np. na przyjeciu) po
angielsku. Omawiany tu zestaw jest odpowiedni dla poziomu B2, a wiec
dla studentéw, ktoérzy kontynuuja nauke jezyka angielskiego. Cwiczenia
te mozna tez wykorzystac, aby polaczy¢ nauke jezyka z ruchem: studenci
moga udawac, ze sg na przyjeciu i poruszac si¢ po klasie, zeby przecwiczy¢
wymagane wyrazenia z wiecej niz jedng osoba. Aby przyjecie byto bardziej
realistyczne, nalezy poprosi¢ studentow o przygotowanie przekasek i napoi.
W ten sposéb zastosowana zostanie zasada zaangazowania wielu zmystow
w nauczaniu studentow z SRwU.

Cwiczenie, w czasie ktorego studenci poruszaja sie po pomieszczeniu, mozna
réwniez wykorzysta¢, aby uswiadomic im znaczenie mowy ciata w kontaktach



170 Agnieszka Dzieciol-Pedich

biznesowych oraz to, jak réznie rozméwcy moga si¢ nig postugiwac w zalez-
nosci od kraju, z ktérego pochodza. Uczac si¢ nawigzywania kontaktow po
angielsku, studenci ¢wicza tez rodzaje kontaktu wzrokowego, odpowiednia
mimike twarzy, postawe, gesty, a takze wlasciwe operowanie glosem: 5 klu-
czowych dla relacji biznesowych aspektéw mowy ciata (Currin, 2017).

W rozwijaniu umiejetnosci moéwienia u studentéw z SRwU pomagaja
rowniez dokladne wyjasnienia, jak wykona¢ dane ¢wiczenie — zasada, ze
nauczanie wielozmystowe musi by¢ bezposrednie (ang. explicit). Oznacza ona,
ze uczacy sie powinni nie tylko uslysze¢ nagranie, jak inne osoby, np. rodzimi
uzytkownicy jezyka, wykonuja dane zadanie, ale powinni takze otrzymac
szczegOtowe wyjasnienia na temat jego struktury (Franklin, 2018; Reid, 2005).
Dobrja ilustracja tej zasady jest ¢wiczenie zaprezentowane w przykltadzie 8.

Przyklad 8. Cwiczenia 3 i 4 str. 6 z podrecznika Get Ready for International
Business. Student’s Book 2 (2013) autorstwa Vaughana i Zemach,
Oxford: Macmillan

________________________________________________________________________

3. (1.02) Listen again and complete the speech. Then take turns reading it
to a partner.

Tom Hayes: Good morning, everybody. I'd like to introduce a new member
trainee. She’ll be with Michael in the Marketing Department.

Amy graduated last July from the European Business School, and we’re very

| |
1 1
: , :
i of our company, Amy Lane. Amy’s going to be our new management :
| |
i to have her here with us. 'm sure she’ll be a great i

to our department. Amy, would you like to say a ?

4. Practise the speech again. Changing the information in bold using
the names and jobs below and the appropriate pronouns (he/she).

« John Chen - Computer Tech Support — Hong Kong - year
« Carol Benton — Sales Representative — the head office - summer

________________________________________________________________________

Celem tego zadania jest prze¢wiczenie, jak przedstawi¢ nowego kolege

z pracy reszcie zespotu. Studenci najpierw stuchajg nagrania i uzupelniaja
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brakujace stowa w dialogu. Nagranie to spelnia dwie funkcje: po pierwsze,
stuzy za wzor tego, jak nalezy przedstawi¢ nowego pracownika, po drugie,
wprowadza nowe slownictwo. Nastepnie uczacy sie czytaja na glos tekst
z nagrania. Kolejnym etapem jest zastapienie wyrazen wyréznionych ttustym
drukiem’ wyrazeniami z ¢wiczenia 4 (por. przyktad 8) i przedstawienie partne-
rowi fikcyjnego kolegi z pracy. Mozna tez poprosi¢ studentéw o przedstawie-
nie samych siebie. Po ukoriczeniu tej czesci rozdzialu 1 beda mieli oni okazje
co najmniej 2 razy ustyszec i 3 razy prze¢wiczy¢ ustnie struktury, ktore sg
potrzebne do przedstawiania innych. Takie projektowanie ¢wiczen jest row-
niez zgodne z zasada, Ze nauczanie oséb z SRwU powinno by¢ powtarzalne.

Studenci z SRwU moga mie¢ trudnosci z podzieleniem uwagi pomiedzy
trescig komunikacyjng danego ¢wiczenia a formami jezykowymi potrzebnymi
do jego wykonania (Kormos, Smith, 2012: 140). Dlatego tez zanim przystapia
oni do wykonania danego zadania, lektor powinien omowi¢ stownictwo i struk-
tury, ktore sg konieczne do jego zrobienia. Nauczyciel moze tez da¢ studentom
tzw. speaking frames, zawierajace wyrazenia i struktury, ktérych moga uzywac,
aby przekaza¢ swoje intencje komunikacyjne. Takie zestawy mozna znalez¢

np. w podreczniku Business Result Upper-intermediate (Second edition).

Przyklad 9. Wybrane speaking frames z podrecznika Business Result Upper-
-intermediate. Student’s book (Second edition) (2018) autorstwa
Duckwortha, Hughesa i Turner, Oxford: Oxford University Press

Introducing Ip(;roduc1r(11g Explaining Co(rinparlng 4
a talk an idea, pr'o uct the benefits products an
or service systems
What I’d like We call this There are two main | ... in comparison
to do in this new system (the | benefits of using to your current
presentation is ... DScan?2). (the DScan2). system where ...
After that I'd like It is already And here is Whereas you
to show you ... being used in ... | another great thing can/can’t

about (the DScan2).

7 . . . S . . .
W podreczniku wyrazenia wyrdznione thustym drukiem sa zaznaczone na niebiesko.
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W kazdej sekcji tego podrecznika, ktorej glownym celem jest rozwijanie
sprawnosci komunikowania sie w réznych sytuacjach biznesowych, takich
jak np. wygtaszanie prezentacji, planowanie spotkan, negocjowanie umow,
studenci moga znalez¢ wyrazenia, ktore byly uzyte w nagraniu bedacym
wprowadzaniem do ¢wiczen na mowienie i ktére moga wykorzystac do od-
grywania ro6l w danej sytuacji biznesowej.

Studenci z SRwU potrzebuja tez wiekszej ilosci czasu na zaplanowanie
swojej wypowiedzi, co pozwoli im sformutowac jej tres¢, zanim zaczng mo-
wic¢. Powinni oni mie¢ réwniez okazje do prze¢wiczenia danego zadania ko-
munikacyjnego w matych grupach. Praca w matych grupach oznacza mniej-
sz presje, poniewaz uczacy sie nie muszg az tak bardzo koncentrowac sie na
poprawnosci wypowiedzi, nie musza sie tez stresowa¢ wystapieniem przed
duzg grupa. Taka forma pracy pomaga przec¢wiczy¢ i udoskonali¢ wypowiedz
oraz zmniejszy¢ niepokoj, ktory czesto towarzyszy studentom z SRwU, gdy
komunikuja sie ustnie (Kormos, Smith, 2012: 140).

Kiedy studenci pracuja w parach lub matych grupach, nauczyciel powinien
udziela¢ informacji zwrotnej poszczegdlnym uczacym sie. Po zakonczeniu
pracy wybrane pary lub grupy moga odegra¢ zadanie przed calg klasa, jednak
trzeba pamietac, ze nie nalezy prosi¢ o wystapienie przed wszystkimi tych osob,
ktore w takich sytuacjach odczuwaja silny niepokéj (Kormos, Smith, 2012: 141).

Wspolczesne narzedzia, takie jak np. prezentacje PowerPoint, zapew-
niaja uczacym si¢ wsparcie tekstowe i pomagaja im ustrukturyzowac swoja
wypowiedz. Nauczyciel moze takze poprosi¢ studentéw, zeby nagrywali sie
lub siebie nawzajem za pomoca kamery w telefonie lub zeby przygotowali
podcast lub webcast. Takie formy pozwalaja na zaplanowanie i przeéwicze-
nie prezentacji. Moga réwniez doskonale motywowac¢ i by¢ Zrédtem dobre;j

zabawy dla uczestnikow kursu jezykowego.

6. Podsumowanie

Nauczyciele uczacy jezykow obceych na lektoratach musza pamietac o tym,
ze ze specjalnych potrzeb edukacyjnych si¢ nie wyrasta i ze ci studenci, mimo
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ze s3 mtodymi dorostymi, nadal potrzebuja odpowiednich technik nauczania
i dostosowywania materiatu. Zaproponowane w artykule sposoby pracy na
lektoracie nie rozwiaza wszystkich problemoéw, z jakimi borykaja sie studenci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, rozwijajacy swoje umiejetnosci
moéwienia w jezyku obcym, ale pomoga im poprawi¢ wymowe i intonacje,
wspomoga kodowanie wyrazen w pamieci dlugotrwalej, pomoga bardziej
skupiac¢ si¢ na komunikowaniu tresci i lepszym strukturyzowaniu wypo-
wiedzi oraz beda wzmacnia¢ poczucie pewnosci siebie podczas komunikacji
ustnej. Wszystko to moze znaczaco zmniejszy¢ lek towarzyszacy mowieniu

i wplyna¢ na jako$¢ wypowiedzi ustnych studentow z SRwU.
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Summary

DEVELOPING SPEAKING SKILLS AT TERTIARY LEVEL
DURING BUSINESS ENGLISH COURSES
IN STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

The aim of this article is to discuss how to develop speaking skills during tertiary
business English courses, while working with students with special educational
needs. The article presents the difficulties students with special educational needs
have while speaking a foreign language, as well as the main challenges teachers
have to face in developing speaking skills during tertiary business English courses.
The articles also discusses the main principles for developing the speaking skills
of students with special educational needs and presents selected activities from
business English course books that reflect these principles.

KEYWORDS: speaking, special educational needs, specific learning differences,
tertiary language courses, business English
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Sprawnosci jezykowe dziecka a diagnoza psychologiczna

STRESZCZENIE: W rozdziale przedstawiono rozwazania dotyczace problemow
w diagnozowaniu dzieci przejawiajacych roznego rodzaju deficyty i ograniczenia
jezykowe, zwigzane z zaburzeniami neurorozwojowymi lub z faktem, ze jezyk pol-
ski jest dla nich L2. Oméwiono czynniki utrudniajgce przeprowadzenie rzetelnej
i trafnej diagnozy uczniéw z wymienionych grup, w tym czynniki zwigzane z ogra-
niczeniami narzedzi diagnostycznych. Przedstawiono wybrane testy rozwoju po-
znawczego z punktu widzenia ich przydatnosci w diagnozie psychologicznej oséb
z obnizonym poziomem sprawnosci jezykowych, jak i pochodzacych z odmiennych
kultur. Oméwiono zaréwno tzw. testy niewerbalne i neutralne kulturowo, ktére
z zalozenia maja by¢ wolne od obciazen zwigzanych z réznicami kulturowymi i je-
zykowymi, jak i baterie testowe. Scharakteryzowano mozliwosci diagnozy sfery
jezykowej z zastosowaniem wystandaryzowanych i znormalizowanych narzedzi.

SEOWA KLUCZOWE: diagnoza psychologiczna, testy niewerbalne, testy jezyko-
we, deficyty jezykowe

1. Wprowadzenie
W praktyce psychologicznej sporym wyzwaniem jest diagnozowanie

dzieci, u ktoérych wystepuja réznego rodzaju deficyty i ograniczenia jezykowe,
zwlaszcza w kontekscie edukacji.
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Prawidlowe funkcjonowanie systemu jezykowego jest podstawa komu-
nikacji jezykowej, w tym komunikacji pisemnej, a wiec stanowi szczegdlnie
istotny warunek wstepny dla zakonczonego sukcesem nabywania czytania
i pisania, a w duzym stopniu takze matematyki. Stanowi zatem takze istotny
element skladowy gotowosci szkolnej. Nalezy zaznaczy¢, ze spora grupa
dzieci stajaca na starcie edukacyjnym, a takze w jej poczatkowym okresie,
doswiadcza deficytow w funkcjonowaniu jezyka o réznym zakresie i nasi-
leniu, co umiejscawia je w grupie ryzyka niepowodzen szkolnych i wielu
komplikacji spoteczno-emocjonalnych i przystosowawczych.

Dokonujac pewnego uogdlnienia mozna powiedzie¢, ze w grupie tej
znajduja sie dzieci:

1) z deficytami jezykowymi, ktore splataja sie z zaburzeniami neuroroz-
wojowymi, takimi jak rozwojowe zaburzenie jezykowe (developmental
language disorders, DLD, dawniej nazywane SLI — specific language im-
pairment; Krasowicz-Kupis, 2012, 2020), dysleksja (Krasowicz-Kupis,
2019), zaburzenia ze spektrum autyzmu (Pisula, Omelanczuk, 2020) czy
zaburzenia rozwoju intelektualnego (Zasepa, 2020) i inne;

2) ze $srodowisk, w ktorych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym
(L1) — gtéwnie dzieci emigranckie, ze Srodowisk odmiennych kulturowo
(Pamuta-Behrens, 2018a, 2018b; Barzykowski i in., 2013).

Ograniczenia spowodowane deficytami jezykowymi, niezaleznie od swe-
go pochodzenia, utrudniajg dziecku zar6wno start szkolny, jak i kontynuacje
nauki w polskiej szkole. Zdarza sie¢, ze juz w okresie przedszkolnym dzieci
te bywaja diagnozowane w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, ale
znaczna ich czesc trafia do specjalisty dopiero w momencie pojawienia sie
pierwszych niepowodzen edukacyjnych. Drogi postepowania i wsparcie
w przypadku obu wymienionych wcze$niej grup sa odmienne, jednak ich
zaplanowanie musi by¢ poprzedzone rzetelna i trafng diagnoza psycho-
logiczna, w obu przypadkach bardzo podobng lub wrecz identyczna, tzn.
wykorzystujacg te same narzedzia diagnostyczne, mimo nieco innych hipotez
diagnostycznych - czy to zwigzanych z DLD, czy z niepelnosprawnoscia inte-

lektualna. Na tym wiasnie etapie psycholog napotyka na ogromny problem
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z doborem tychze narzedzi, bowiem te dostepne w Polsce sa standaryzowane

i normalizowane na populacji generalnej, nie posiadajg zatem odpowied-

nich dostosowan dla os6b z ograniczeniami jezykowymi. W zdecydowanej

wiekszosci sa to testy werbalne lub tzw. niewerbalne. Jednakze nazwa ,nie-

werbalne” czesto bywa mylaca, bowiem — mimo ze w ich przypadku nie

wymaga si¢ od dziecka odpowiedzi stownych, to jednak narzedzia te czesto

sa wyposazone w ztozone jezykowo instrukcje. Czasami w badaniach dzieci

z problemami jezykowymi wykorzystuje sie testy dla niestyszacych. Ich ad-

resatem jest jednak odmienna populacja i powstaje pytanie o trafnos$c tychze

testow w postepowaniu diagnostycznym.

2.

Problemy z diagnozowaniem dzieci z ograniczeniami
jezykowymi

Problemy z diagnozowaniem dzieci z ograniczeniami jezykowymi mozna

podzieli¢ na nastepujace grupy:

1)

2)

3)

zwigzane z precyzyjnym okres$leniem obszaru diagnozowania, np. inte-
ligencji, rozwoju umystowego, zawieraja komponent werbalny, zwia-
zany z jezykiem i trudno te sfere pomijac. Pojecie inteligencji zawiera
wyrazny komponent werbalny, zarowno w koncepcjach Wechslera, co
przeklada sie na konstrukcje skal, jak i w bardziej wspoétczesnych kon-
cepcjach Cattella-Horna. Oznacza to, ze badanie typowymi narzedziami
diagnostycznymi obarczone jest ryzykiem zanizenia wyniku z powo-
du naturalnych i niezawinionych ograniczen dziecka, co daje falszywy
i krzywdzacy obraz jego mozliwosci intelektualnych;

w grupie dzieci, dla ktérych polski jest L2, brak mozliwosci badania
w ojczystym, pierwszym jezyku ogranicza mozliwosci diagnozy, a przez
to rowniez wprowadzenia adekwatnych dziatan pomocowych;
zwigzane z konkretnymi narzedziami — testami werbalnymi i niewer-
balnymi. Nalezy podkresli¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ narzedzi dia-
gnostycznych, zwlaszcza dotyczacych sfery pozaintelektualnej — emocji,

osobowosci, rozwoju spolecznego, to werbalne kwestionariusze.
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Dlatego sporym wyzwaniem jest opracowanie narzedzi diagnostycz-
nych, ktore pozwolityby bada¢ jak najszerszy zakres proceséw poznawczych,
emocjonalno-osobowosciowych w sposob zarazem maksymalnie trafny
i kompleksowy.

Szczegoblng grupe diagnostyczng stanowig uczniowie z do§wiadczeniem
migracji, ktorzy korzystaja z polskiej edukacji. Tworza oni niejednorodng
zbiorowos¢, obejmujaca dzieci ze skrajnymi doswiadczeniami, jak na przyktad:

- dzieci uchodzcow i dzieci imigrantow ekonomicznych;

- dzieci z dobrym zapleczem edukacyjnym i dzieci pozbawione edukacji;

- dzieci zupelnie nieznajace jezyka polskiego, jak i takie, ktore polskie-
go uczyly sie w kraju pochodzenia lub w domu, bo pochodza z rodzin

o polskich korzeniach.

Dzieci z tych grup, w zaleznosci od momentu pierwszego kontaktu z jezy-
kiem polskim, beda mie¢ mniejsze lub wigksze problemy jezykowe. Najtrudniej
bedzie dzieciom, ktore z jezykiem drugim, czyli w tym przypadku polskim, spo-
tkaja sie dopiero w szkole (Conboy, Kuhl, 2011; Pamuta-Behrens, Szymanska,
2018). Wymagaja one wsparcia jezykowego i pomocy w integracji. Wskazana
jest takze praca i wspieranie jezyka pierwszego, bowiem im lepsza znajomos¢
L1, tym latwiejsza nauka w L2 (Lesaux i in., 2015). Sukces dzieci w edukacji
bedzie takze determinowany przez stosunek rodzicow do edukacji, do kultury
kraju przyjmujacego, a takze dlugofalowe plany zwigzane z pobytem lub dalsza
migracja. Wazne beda takze czynniki tozsamosciowe (Pamuta-Behrens, 2018a).

Proces diagnozowania psychologicznego jako sytuacja komunikacyj-
na, interakcyjna jest nieodlacznie zwigzany z uzyciem jezyka, i to zaréwno
w celu komunikowania sie z dzieckiem i prowadzenia badan testowych,
jak i komunikowania si¢ z jego opiekunami. W Polsce podstawy tej relacji
diagnostycznej jest oczywiscie jezyk polski.

Wiele zagadnien zwigzanych z diagnoza psychologiczng dzieci wielo-
jezycznych i pochodzacych z innych kultur omawia szczegétowo publika-
cja Barzykowskiego, Grzymaty-Moszczynskiej, Dzidy i in. (2013) Wybrane
zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy w kontekscie wielo-

kulturowosci oraz wielojezycznosci.



Sprawnosci jezykowe dziecka a diagnoza psychologiczna 181

Kolejnym dokumentem wspierajacym psychologoéw sa Wskazéwki reali-
zacji standardow ogolnych prowadzenia procesu diagnostycznego w sprawach
0sob ubiegajgcych sig o ochrong miedzynarodowg w Polsce, opracowane przez
Zespo6l ds. Diagnostyki Uchodzcow Ogolnopolskiej Sekeji Diagnozy Psycho-
logicznej Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, ktore to wskazowki od-
nosza si¢ przede wszystkim do specyfiki badania oséb starajacych si¢ o status
uchodzcy ochrony miedzynarodowe;j.

Warto podkresli¢, ze réznorodnos$¢ kulturowa moze przejawiaé sie
w zréznicowanej dynamice rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spo-

tecznego. Jak pisze Barzykowski:

chodzi nie tyle o sam poziom rozwoju, ktory jest typowym przedmiotem
pomiaru, ale raczej o tre$¢ doswiadczen rozwojowych, wyznaczonych przez
srodowisko i ramy kulturowe... To, co dla dziecka z polskiego kregu kultu-
rowego jest znane — na przyklad: (a) rodzaj czynnosci wymaganych podczas
badania, (b) przedmioty wykorzystywane w badaniu, (c) sama sytuacja zaba-
wy o charakterze czysto poznawczym — moze by¢ niezrozumiata dla dziecka
z odmiennej kultury, ze wzgledu na brak takich do§wiadczen na co dzien.
(Barzykowski i in., 2013: 56).

Nalezy takze podkresli¢, ze odmiennosci kulturowe beda wptywac na
jakos¢ kontaktu miedzy psychologiem i osoba badana, bowiem to reguty da-
nej kultury determinuja sposéb nawigzania kontaktu z druga osoba. A zatem
juz pierwszy kontakt z dzieckiem i jego rodzicami jest zwigzany z ryzykiem
wzajemnego niezrozumienia.

Jak pisze Barzykowski:

Jezeli diagnoza przeprowadzana jest wylacznie w jezyku polskim, to nawet
jesli nie dotyczy bezposrednio sprawnosci i umiejetnosci jezykowych, nalezy
pamietac, ze moze by¢ istotnie zaburzona przez brak mozliwosci uzycia przez
diagnozowane dziecko drugiego jezyka (Barzykowski i in., 2013: 65).

Autor zaznacza réwniez:

Znajomo$c jezyka polskiego wystarczajaca do swobodnej rozmowy moze
okazac sie dalece niewystarczajaca do wykonania testu wymagajacego ptyn-
nego postugiwania sie jezykiem w okreslonych obszarach tematycznych
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(wyjasnianie definicji stow, opisywanie réznych sytuacji spotecznych), jak
réwniez pisania lub czytania w zakresie wymaganym przez test (Barzykowski,
2018: 5).

Problem biegtosci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim jest wyjatkowo
wazny w diagnozowaniu poziomu funkcjonowania poznawczego. Jak wspo-
mniano wynik ten moze by¢ zanizony, a nawet moze si¢ zdarzy¢, iz badany
bedzie uznany za osobe niepelnosprawng intelektualnie (Barzykowski, 2018).

3. Charakterystyka narzedzi diagnostycznych

Zdecydowana wiekszo$¢ narzedzi diagnostycznych przeznaczonych dla
dzieci na etapie edukacji przedszkolnej i szkolnej, adresowanych do psycho-
logow, jest standaryzowana i normalizowana na populacji ogélnopolskie;.
Oznacza to w praktyce, Ze testy, bo o nie przede wszystkim chodzi, zostaty
opracowane dla populacji polskojezycznej, postugujacej si¢ jezykiem na ty-
powym poziomie, i na takiej populacji sprawdzono ich uzytecznos¢. Normy
pozwalaja na poréwnanie wynikéw konkretnego dziecka z rowiesnikami,
ewentualnie tej samej plci, pochodzacymi wtasnie ze wspomnianej popu-
lacji. Uzyskane wyniki informuja zatem o poziomie mierzonych cech na
tle innych os6b postugujacych sie jezykiem polskim. W przypadku dzieci
z ograniczeniami jezykowymi takie podejscie wydaje si¢ malo uzyteczne,
a diagnoza niezbyt trafna.

Obejmuja one przede wszystkim testy i metody badania szeroko pojetych
funkcji poznawczych, najmocniej powigzanych z osiagnieciami szkolnymi
oraz ewentualnymi trudnosciami w uczeniu czy zaburzeniami neurorozwojo-
wymi. Mozna je dzieli¢ arbitralnie na kilka grup, wyrézniajac na przyklad testy
rozwoju intelektualnego, testy funkcji wzrokowych i motorycznych, testy
jezykowe, testy czytania i pisania oraz baterie testowe, mierzace réznorodne
funkcje i sprawnosci. Wiele testow bada wigcej niz jedna funkcje, czego naj-
lepszym przyktadem moga tu by¢ testy rozwoju intelektualnego, ktore czesto
sa wieloskalowe i badaja liczne szczegdtowe sprawnosci, jak pamie¢, uwage
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selektywna, organizacje¢ percepcyjna, rozumowanie itp. Stosowane sa takze
ro6zne metody do badania poziomu rozwoju funkcji wzrokowo-przestrzennych
oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej i motoryki. Czes¢ z nich wchodzi
w sklad baterii testow czy skal uzywanych do badania funkeji poznawczych.

Testy do oceny rozwoju osobowosci czy rozwoju spoleczno-emocjo-
nalnego maja w zdecydowanej wigkszosci charakter werbalny i stosowanie
ich w przypadku dzieci z ograniczeniami jezykowymi praktycznie mija sie
z celem. Najczesciej sg to pisemne kwestionariusze, w ktorych badany musi
udziela¢ odpowiedzi na szczegéltowe pytania. Aby to zrobi¢, musi biegle

czytac ze zrozumieniem w jezyku polskim.
3.1. Testy rozwoju poznawczego

Warto przeanalizowac niektore testy rozwoju poznawczego z punktu
widzenia ich przydatnosci dla os6b z ograniczeniami jezykowymi i ewentu-
alnie pochodzacych z odmiennych kultur. Jako pierwsza grupe warto omowic
tzw. testy niewerbalne i neutralne kulturowo, ktoére z zalozenia maja by¢
wolne od obcigzen zwigzanych z réznicami kulturowymi i jezykowymi, np.
Testy Matryc Ravena, Neutralne Kulturowo Testy Cattella czy test Columbia.
Ponizej omawiamy wymienione metody.

Narzedzia z grupy testow Ravena mierza inteligencj¢ ogélna, rozumia-
ng jako inteligencja ptynna. Zaklada sie, ze Testy Matryc sg niezalezne od
wplywu czynnikow kulturowych. Testy Matryc Ravena posiadajg liczne
wersje, tutaj zostang omowione na przykladzie tzw. wersji kolorowej TMK,
przeznaczonej dla dzieci w wieku 3;11-9;11 lat (Jaworowska, Szustrowa,
2011). Test ten jest wykorzystywany do pomiaru inteligencji niewerbalnej
oraz zdolnosci myslenia przez analogie (Jaworowska, Szustrowa, 2011).
Sklada sie¢ z 36 zadan ujetych w 3 serie. Zadania maja posta¢ niepetnych wzo-
row przedstawiajacych pojedyncze, a nastepnie wieloelementowe uktady
figuralne. Zadaniem badanego jest uzupetienie wzoru poprzez wskazanie
jednego, najlepiej pasujacego, z sze$ciu podanych fragmentéw. Elementy
wzoru w kazdej serii sg ulozone zgodnie z inng zasada - cigglosci wzo-

ru, ujmowania zréznicowanych wzoréw jako przestrzennie powigzanych
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calosci oraz zasada analogii miedzy parami figur (por. Hornowski, 1970;
Woynarowska, 1991).

Aby wykona¢ zadanie (tylko wskazanie odpowiedniej figury), dziecko
musi wystucha¢ instrukceji stownej, w ktorej badany ttumaczy cel zadania.

Kolejna grupe testow niewerbalnych stanowig Neutralne Kulturowo
Testy Inteligencji Cattella — w wersjach CFT 1-R i CFT 20-R.

Test CFT1-R (Koc¢-Januchta, 2013a) mierzy inteligencje pltynna na ma-
teriale niewerbalnym, definiowana jako zdolno$¢ myslenia i rozwigzywania
problemoéw u dzieci od 4;0 do 9;11. Pierwsza jego cze¢$¢ odnosi si¢ do zdolnosci
percepcyjnych i spostrzegawczosci (zakres i szybkosé postrzegania wzroko-
wego, uwaga, koordynacja wzrokowo-ruchowa oraz réznicowanie figur),
a druga ocenia zdolnos¢ dostrzegania réznic i klasyfikowania cech, wniosko-
wania, rozpoznawania i rozumienia regut i powigzan w materiale obrazowym,
trafnos¢ przewidywania i w efekcie prawidtlowego dobierania brakujacych
elementow struktury. Neutralny Kulturowo Test Inteligencji Cattella — Wer-
sja 2 CFT 20-R (Stanczak, 2013) ma podobny cel i zasady badania. Roznica
dotyczy tutaj wieku badanych, do ktorych adresowana jest ta wersja, czyli od
8 do 50 r.z. Test CFT 20-R sklada si¢ z dwoch czesci, z ktorych kazda zawiera
4 podtesty, wymagajace zastosowania odmiennych operacji umystowych:

- Serie — uzupelnianie ciggu trzech figur poprzez wybranie czwartej spo-
$rod 5 podanych mozliwosci; podstawa jest wykrycie zmian, jakim pod-
legaja kolejne elementy ciggu.

- Klasyfikacja — rozpoznawanie klas laczacych przedstawione figury i skre-
Slenie tej, ktora nie pasuje do pozostatych.

- Matryce — uzupetnienie uktadu kilku elementow, elementem/czescia
pozostajaca wobec nich w odpowiedniej relacji.

- Wnioskowanie topologiczne — wybor sposrdd pigciu figur jednej spetnia-
jacej regute pokazang w figurze wzorcowej, podstawa jest odtworzenie

zasady tworzenia wzoru.

Testy CFT bazuja na teorii Raymonda Cattella, ktory w inteligencji ogoél-
nej wyr6znit dwa czynniki: inteligencji ptynnej (dostrzeganie i rozumienie

zwigzkow i relacji w nowych sytuacjach, podloze biologiczne o charakterze
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wrodzonym; podstawa rozwijania inteligencji skrystalizowanej) oraz inte-
ligencji skrystalizowanej (nabyta inteligencja wigzaca sie gtownie wiedza
werbalna, zalezna od wiedzy i do§wiadczenia). Stuza one do pomiaru inte-
ligencji plynnej i sa neutralne kulturowo. Oznacza to, ze mierza wrodzony
potencjal intelektualny badanych, niezalezny od wplywow edukacyjnych,
srodowiska wychowawczo-kulturowego. Sa zalecane do wykorzystania
w diagnozie dzieci i dorostych emigrantow, stabo znajacych jezyk polski oraz
dzieci pochodzacych z ubogich kulturowo $rodowisk. Podobnie jak w przy-
padku Testow Matryc Ravena, instrukcja jest podawana stownie, a reakcje
dziecka wykonujacego zadania w teécie sa niewerbalne. Testy z tej grupy
maja jednak bardzo diugie i skomplikowane instrukcje stowne.

Kolejnym przyktadem moze by¢ starsze narzedzie, jakim jest Skala Doj-
rzato$ci Umystowej Columbia (Ciechanowicz, 1992). Mierzy ona zdolnosci
umystowe dzieci w wieku 3;5 do 9;11, rozumiane jako zdolnosci do rozumo-
wania, ujmowanego jako zdolno$¢ dokonywania prostych klasyfikacji na
podstawie danych percepcyjnych i zdolnos¢ do abstrakcyjnej manipulacji
pojeciami symbolicznymi. Instrukcja ma takze charakter werbalny, ale jest
bardzo ograniczona, a sens zadan mozna wskazac takze niewerbalnie. Z za-
tozenia test ma umozliwia¢ badanie dzieci z ograniczeniami i zaburzeniami
jezykowymi roznego rodzaju, a takze stuzy¢ badaniu dzieci z uszkodzeniami
ukladu nerwowego, m.in. dzieci z porazeniem mézgowym, dzieci o opdznio-
nym rozwoju umyslowym, z zaburzeniami mowy i uszkodzeniami stuchu.

Jako przyktad baterii testowych, narzedzi wielkoskalowych stosowanych
w celu dokonywania szerszej diagnozy dziecka, zostanie omoéwiona bateria
Skale Inteligencji i Rozwoju dla dzieci w wieku 5-10 lat — IDS (Jaworow-
ska i in., 2012). Skale stuzg wszechstronnej ocenie zdolnosci i kompetencji,
obejmujacych inteligencje ogélna, pltynng i skrystalizowana, oraz zdolno-
$ci poznawcze, umiejetnosci psychomotoryczne, kompetencje spoteczno-
-emocjonalne, kompetencje matematyczne, jezykowe oraz motywacje
osiggnie¢ dzieci w wieku 5-10;11 lat. Autorzy IDS inspirowali si¢ réoznymi
teoriami rozwoju dziecka oraz teoriami inteligencji. Nawiagzuja miedzy in-
nymi do teorii Bineta, teorii rozwoju poznawczego Piageta, prac Brunera,

Wygotskiego i Bronfenbrennera oraz klasycznej teorii inteligencji Cattella,
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zakladajacej istnienie inteligencji ptynnej — uwarunkowanej biologicznie
i skrystalizowanej, bedacej efektem angazowania potencjatu intelektualnego,
wypadkowsa doswiadczen srodowiskowo-kulturowych, w tym wychowania
i ksztalcenia oraz aktywnosci wlasnej jednostki. Autorzy zalozyli, ze diagnoza
powinna miec¢ charakter profilowy, umozliwiajacy ocene zréznicowania po-
szczegllnych sprawnosci czy kompetencji, z ktorych podstawowe to: umiejet-
nosci psychomotoryczne, spoteczno-emocjonalne, matematyczne i jezykowe.
Ponadto wzieto pod uwage wplyw motywacji osiagnie¢ oraz wytrwatosci
na funkcjonowanie poznawcze dziecka, dodajac skale obserwacyjna, po-
zwalajaca na ocene tych pozapoznawczych aspektéw funkcjonowania. IDS
sktada si¢ z 17 testow i 2 skal obserwacyjnych:
1) percepcja wzrokowa — porzadkowanie wg dtugosci, linii narysowanych
na kartonikach,
2) pamiec stuchowa — odtworzenie (po okresie odroczenia) tresci ustysza-
nego opowiadania,
3) uwaga selektywna — wykreslanie na specjalnym arkuszu kaczek, spel-
niajacych podane kryteria,
4) pamigé fonologiczna — powtarzanie szeregu liczb lub liter,
5) pamigé wzrokowo-przestrzenna — rozpoznawanie na planszy wczes$niej
widzianych figur geometrycznych,
6) rozumowanie przestrzenne — odtwarzanie wzoru za pomoca prostokatnych
badz trojkatnych klockow,
7) rozumowanie pojeciowe — uzupelnianie klasy reprezentowanej przez
3 obiekty przedstawione na rysunku,
8) motoryka — wykonywanie zadan z zakresu sprawnosci motorycznej,
9) manipulacja — nawlekanie koralikow na sznurek zgodnie z wzorem,
10) koordynacja wzrokowo-ruchowa — przerysowywanie wzoréw geomet-
rycznych,
11) rozpoznawanie emocji — nazwanie emocji przezywanych przez dzieci wi-
doczne na fotografiach,
12) regulacja emocji — odpowiadanie na pytania dotyczace emocji przed-
stawionych na fotografiach; pytania dotycza sposob6w radzenia sobie

z negatywnymi sytuacjami,
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13) rozumienie sytuacji spotecznych — po obejrzeniu na obrazku sceny z udzia-
tem kilku os6b dziecko opowiada o wydarzeniach przedstawionych na
ilustraciji,

14) strategie spoteczne — dziecko wyjasnia, jak zachowaloby sie w sytuacji
problemowej o charakterze spotecznym,

15) rozumowanie logiczno-matematyczne — rozwigzywanie zadan matema-
tycznych o zréznicowanym stopniu trudnosci,

16) mowa czynna — ukladanie zdan zawierajacych podane stowa,

17) mowa bierna — odgrywanie za pomoca drewnianych figurek dziatan opi-
sanych w zdaniach czytanych przez badajacego,

18) wytrwatos¢ — ocena za pomoca skali obserwacyjnej dotyczacej nasta-
wienia na zadanie, koncentracji i zachowania w sytuacji napotkania
trudnosci,

19) satysfakcja z osiggniec — ocena za pomoca skali obserwacyjnej dotycza-
cej gotowosci do podejmowania trudnych zadan i emocji zwigzanych

7 sukcesem.

Juz powierzchowna analiza zawartosci baterii IDS pokazuje, ze w zde-
cydowanej wiekszosci zadania sa werbalne, a wiec ograniczone jest ich wy-
korzystanie w grupie dzieci z deficytami jezykowymi réznego pochodzenia.
Obnizenie wynikow testow w takich przypadkach wynika¢ moze z proble-
moéw z rozumieniem instrukeji, tresci zadania lub problemoéow z wypowiada-

niem sie, a nie z ograniczen w rozumowaniu i wnioskowaniu.
1.1. Testy rozwoju jezykowego

Skoro mowa o ograniczeniach jezykowych réznego rodzaju, warto od-
nie$¢ sie do tego, jak te ograniczenia mozemy ocenia¢. W tym celu potrzebne
sa testy badajace wtasnie kompetencje i rozwdj jezykowy dziecka, ktore
pozwalaja porownac jego rzeczywiste mozliwosci z rowiesnikami postugu-
jacymi si¢ jezykiem polskim w sposéb typowy. Dlatego w tym wypadku wy-
korzystujemy jak najbardziej testy wystandaryzowane na populacji polskiej.

Naleza do nich testy stownikowe oraz Test Rozwoju Jezykowego.
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Test Rozwoju Jezykowego (TRJ) autorstwa Magdaleny Smoczynskiej
i zespotu (Smoczynska i in., 2015) jest narzedziem umozliwiajacym pomiar
kompetencji jezykowej dzieci w wieku 4;0-8;11 lat. W przypadku stwierdze-
nia rozwoju odbiegajacego od typowego uzyskany profil jezykowy pozwala
ukierunkowac terapie w zaleznosci od rodzaju i natezenia wystepujacych
u dziecka deficytow. Test pozwala na ocene dwoch podstawowych aspektow
jezyka: stownika i gramatyki, oraz dodatkowo dyskursu, jako plaszczyzny
stanowiacej nadbudowe dla wspomnianych dwoch. Te trzy plaszczyzny sa
nosnikami znaczen, co znajduje bezposrednie odzwierciedlenie w komuniko-
waniu sie ludzi (Smoczynska i in., 2015). Konstruujac zadania testowe, autorzy
opierali sie na psycholingwistycznej charakterystyce typowego rozwoju jezy-
kowego, zaburzen tego rozwoju, wiedzy na temat przyswajania przez dzieci
jezyka polskiego w typowym rozwoju i w przypadku zaburzen rozwojowych.

TR] skiada si¢ z sze$ciu podtestow pozwalajacych na ocene kompeten-
cji dziecka w zakresie czynnego i biernego zasobu stownika, rozumienia
i uzywania konstrukcji gramatycznych oraz rozumienia styszanego tekstu.
Pozwala takze analizowa¢ wyniki w obrebie Stownika lub Gramatyki oraz
w podziale na Rozumienie i Produkcje mowy:.

- Podtest Stownik — rozumienie stow stuzy do oceny rozumienia pojedyn-
czych stow. Sklada sie z 30 plansz zawierajacych po 4 obrazki, a zadaniem
dziecka jest wskazanie jednego z nich, ktory najlepiej pasuje do ustysza-
nego stowa kluczowego (14 czasownikow, 16 rzeczownikoéw), przedsta-
wionego w formie pytania ,,Gdzie jest... (np. kalafior)?” lub ,Gdzie ktos...
(np. sie gimnastykuje)?”. Obrazkowa natura zadania uwalnia wyniki od
wplywu innych aspektow wiedzy jezykowej (w tym wiedzy o innych
wlasciwosciach stow, tj. formie fonetycznej, wlasciwosciach gramatycz-
nych) dzieki ograniczeniu mozliwosci udzielania odpowiedzi do wyboru
desygnatu stowa kluczowego.

- Podtest Stownik — produkcja stow stuzy do oceny stownika czynnego
z wykorzystaniem obrazkow. Sklada sig z 27 plansz, z ktérych 20 dotyczy
rzeczownikow, a 7 czasownikow. Zadaniem dziecka jest tu nazwanie
jednym stowem obrazka, ktory przedstawia obiekt lub czynnos¢, w od-

powiedzi na pytanie ,,Co to jest?” lub ,Co on/ona robi?”. Przyjeto, ze
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zadanie obrazkowe bedzie najmniej angazujacym inne aspekty wiedzy
jezykowej, dzieki czemu mozliwe bedzie wyizolowanie wiedzy leksykal-
nej, zwiazanej ze znaczeniem.

- Podtest Gramatyka — rozumienie zdan stuzy do oceny rozumienia kon-
strukcji sktadniowych. Zawiera 32 plansze z czterema obrazkami, a za-
daniem dziecka jest wskazanie obrazka ilustrujacego tres¢ usltyszanego
zdania oznajmujacego.

- Podtest Gramatyka — powtarzanie zdan sklada sie z 38 zdan, ktore od-
czytywane sg dziecku. A jego zadaniem jest wierne ich powtarzanie.
Podtest dostarcza informacji na temat kompetencji gramatycznej dziecka
i zastosowana w nim metoda powinna by¢ stosunkowo niewrazliwa na
czynniki socjoekonomiczne (Seeff-Gabriel i in., 2008). Powtarzanie zdan
to zadanie powszechnie uzywane do badania umiejetnosci jezykowych
(McDade i in., 1982), gdyz dziecko moze powtorzy¢ tylko taka konstruk-
cje, ktora juz opanowato (Brown, Fraser, 1963; Chiat i in., 2013).

- Podtest Gramatyka — odmiana wyrazow zawiera zdania (41 zdan tworza-
cych 14 pozycji testowych). Osoba prowadzaca badanie czyta tylko po-
czatek zdania i zawiesza glos, czekajac na uzupelnienie go przez dziecko,
ktore ma poda¢ odpowiednia forme deklinacyjng danego rzeczownika.

- Na podtest Dyskurs — rozumienie tekstow sklada sie zestaw szeSciu nie-
dhugich tekstow. Kazdemu z nich towarzyszy pie¢ pytan dotyczacych
tresci w nim zawartych. Zadaniem dziecka jest stuchanie odczytywanych
przez osobe prowadzaca badanie tekstow i odpowiadanie na pytania na
podstawie zapamigtanych informacji. Badajacy czyta dziecku krotki,
specjalnie skonstruowany tekst, a nastepnie zadaje kilka przygotowa-
nych pytan. Odpowiedzi udzielone przez dziecko pozwalajg ocenic, czy
i w jakim stopniu zrozumialo ono ustyszany przed chwilg tekst. Nalezy
dodac, ze istotg tej metody jest to, ze bada nie tylko proste odtwarzanie
informacji, ale takze wnioskowanie (ing. inferencing), ktore pelni klu-

czowg role w rozumieniu tekstow.

TR]J zostal opracowany jako test oceniajacy poziom rozwoju jezykowego

dzieci polskojezycznych w wieku 4-8 lat. Dzieki uwzglednieniu podtestow
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dotyczacych réznorodnych aspektéw jezyka, test umozliwia nie tylko ogoélna
ocene kompetencji jezykowej dziecka, ale takze szczegdlowa ocene zasobu
stownictwa oraz poziomu opanowania regul gramatycznych. Normy zostaly
opracowane na podstawie wynikow dzieci o typowym rozwoju. Wykorzy-
stanie go do oceny dzieci z ograniczeniami jezykowymi pozwoli na udziele-
nie odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu sg one zblizone pod wzgledem
rozwoju jezykowego do innych dzieci polskojezycznych, rozwijajacych sie
W sposob typowy.

Kolejny test: Obrazkowy Test Stownikowy. Rozumienie — OTSR (Haman
iin., 2012), stuzy ocenie zasobu stownictwa biernego oraz poziomu rozu-
mienia mowy dzieci w wieku 2;0-6;11. Umozliwia sprawdzenie rozumienia
pojedynczych stéw (rzeczownikow, czasownikow i przymiotnikéw). Pozwala
na oceng zasobu slownictwa dziecka w stosunku do populacji dzieci polsko-
jezycznych o typowym rozwoju. Podstawy teoretyczne stanowi tu koncepcja
wiedzy jezykowej i stownika umystowego w ujeciu psycholingwistycznym.
Stownictwo bierne jest lepszym wskaznikiem wiedzy jezykowej dziecka.
Stownik umystowy to dynamiczna struktura znajdujaca sie w pamieci dtugo-
trwalej, zawierajaca stowa wraz z ich semantyczna, gramatyczng i fonetycz-
na charakterystyka (Haman i in., 2012). W OTSR wyrdzniono nastepujace
skale: Rzeczowniki (RZ), Czasowniki (CZ), Przymiotniki (PRZ). Zadaniem
dziecka jest dokonanie wyboru jednego z czterech obrazkéw opisywanych
stowem przez badajacego Pokaz mi, gdzie jest...?, Pokaz mi, kto...? Gdzie jest...?
W czasie wykonywania testu dziecko proszone jest o wskazywanie obraz-
kéw odpowiadajacych stowom kluczowym, przy czym przy kazdym stowie
badany dokonuje wyboru jednego z czterech obrazkéw przedstawionych
na planszy.

Test Stownikowy dla Dzieci (TSD) (Ko¢-Januchta, 2013b) z zalozenia
mierzy poziom inteligencji skrystalizowanej (werbalnej) poprzez odniesienie
do poziomu kompetencji jezykowych (mowy czynnej i biernej). Moze by¢
stosowany jako uzupelnienie diagnozy inteligencji wykonywanej za pomoca
testow niewerbalnych w grupie dzieci w wieku 4;0-7;11. Konstrukcja te-
stu opiera si¢ na koncepcji Cattella (Ko¢-Januchta, 2013b), wigzac zdolnosci
werbalne z inteligencja skrystalizowana, gdzie testy stownikowe traktuje sie
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czesto jako towarzyszace testom stuzgcym do pomiaru inteligencji ptynnej

(niewerbalnej). TSD zbudowany jest z czterech podtestow, mierzacych mowe

czynng (podtesty 2 i 4) i bierna (1 1 3).

Podtest 1: Kategorie — zadania wymagaja od dziecka stwierdzenia, czy stowo,
ktore mu przeczytano nalezy do podanej w poleceniu kategorii,
prezentujacej jeden z szesciu zakresow tematycznych: ubior, czesci
ciala, nazwy zwierzat, urzedy, uczucia, symbole panstwowe.

Podtest 2: Obrazki — zadania wymagaja podania nazwy obiektu przedsta-
wionego na rysunku (osoby, zwierzeta, przedmioty i artykuly
zywnosciowe).

Podtest 3: Synonimy — wymagaja od dziecka wskazania wyrazu bliskoznacz-
nego do podanego stowa bodzcowego sposrdod trzech mozliwosci.

Podtest 4: Opowiadanie - uzupetnianie luk w opowiadaniu czytanym dziecku.

4.Podsumowanie i wnioski

W niniejszym teks$cie zwrdcono uwage na role jezyka — poziomu jego
rozwoju i ograniczen w tym zakresie — w diagnozie psychologicznej z wy-
korzystaniem dostepnych dla polskich psychologéw narzedzi. Niewatpliwie
zdecydowana wigkszos¢ narzedzi, jakimi postuguja sie polscy psychologowie,
zwlaszcza w kontekscie oceny rozwoju poznawczego, nie jest dostosowana
do badania dzieci z ograniczeniami jezykowymi, zwlaszcza emigranckich
i z odmiennych kultur. Stanowi to powazne wyzwanie dla obszaru pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w naszym kraju, zwlaszcza ze liczba uczniow
z tej grupy systematycznie rosnie.

Jednym z waznych dzialan podjetych przez MEN jest praca nad stwo-
rzeniem narzedzi diagnostycznych, ktore bytyby dostosowane do zréznico-
wanych grup dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i niepeino-
sprawnosciami, w tym takze emigranckich i z zaburzeniem jezykowym.
Narzedzia te beda przeznaczone do pomiaru funkeji poznawczych, roz-
woju spoleczno-emocjonalnego oraz osobowosci dzieci i mtodziezy. Cato-

$ciowej ocenie funkcji poznawczych bedzie stuzyt zestaw metod o nazwie
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Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych (KAPP)', w sklad ktorego
wchodzi komputerowa bateria testow wykonaniowych oraz rdzne wersje
skal opisowych, bazujacych na obserwacji dziecka dokonywanej przez ro-
dzica i nauczyciela. Wszystkie wymienione metody obejmuja cztery gtéwne
sfery funkcjonowania poznawczego, tj. funkcje wykonawcze (podstawowe
i zlozone), percepcje, mowe i pismo. Zastosowanie tego narzedzia umozli-
wi ocene zlozonych funkcji wykonawczych, takich jak rozumowanie oraz
prostych funkcji wykonawczych, czyli pamieci roboczej i kontroli uwagi.
W sferze jezykowej mozliwa bedzie ocena umiejetnosci czytania, pisania
oraz innych aspektow jezyka. Szczegdltowy opis wspomnianego narzedzia,
jak i zastosowanych podczas jego konstrukcji dostosowan, umozliwiajacych
jego zastosowanie w grupie 0sob z obnizonymi sprawnos$ciami jezykowymi,
znajdzie czytelnik w rozdziale ,Dostosowania testow psychologicznych do
badania ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na przykladzie

dzieci emigranckich” niniejszej publikacji.
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Summary
CHILDREN’S LANGUAGE ABILITIES AND PSYCHOLOGICAL ASSESSMENT

This chapter presents considerations concerning problems in the psychological
assessment of children with various types of deficits and language limitations, re-
lated to neurodevelopmental disorders or to the fact that the Polish language is L2
for them. Factors hindering reliable and accurate assessment of students from the
above mentioned groups, including factors related to the limitations of diagnostic
tools, are discussed. Selected cognitive development tests are presented from the
point of view of their usefulness in psychological assessment of people with re-
duced levels of language skills and those coming from different cultures. So-called
non-verbal and culture-free tests, which are allegedly free from the burden of cul-
tural and linguistic biases, as well as test batteries are described. The possibilities for
diagnosing the linguistic domain with the use of standardised tools are discussed.

KEYWORDS: psychological assessment, non-verbal tests, language tests, lan-
guage deficits
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Dostosowania testow psychologicznych
do badania uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi na przyktadzie dzieci emigranckich

STRESZCZENIE: Rozdzial prezentuje nowe polskie narzedzie diagnostyczne
KAPP (Kompleksowa Analiza Proceséw Poznawczych), przeznaczone do specjali-
stycznej diagnozy psychologicznej oséb od 5. do 25. roku zycia. Bateria bazuje na
Wielowymiarowym Modelu Funkcjonowania Poznawczego (WMFP), ktory obej-
muje funkcje wykonawcze (podstawowe i ztozone), funkcje percepcji wzrokowej,
jezyk i komunikacje za pomoca mowy i pisma. Bateria testowa jest przeznaczona
do diagnozowania funkcji poznawczych nie tylko oséb z populacji ogélnej, ale
takze uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i niepelnosprawnoscia-
mi. W procesie tworzenia narzedzia zastosowano idee uniwersalnego projektowa-
nia oraz szereg szczegdltowych dostosowan, co umozliwi badanie dzieci z réznych
grup SPE w sposob dostosowany do ich potrzeb i ograniczen. Szczegdtowe dosto-
sowania zostang omowione na przykladzie dzieci emigranckich, dla ktorych jezyk
polski jest L2.

SEOWA KLUCZOWE: uniwersalne projektowanie, specjalne potrzeby edukacyj-
ne, testy psychologiczne
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1. Wprowadzenie

We wspolczesnej polskiej edukacji problem inkluzywnosci jest jed-
nym z istotnych realizowanych celow. Zaklada on mozliwos¢ ksztalcenia
wszystkich uczniow razem, w jednej placowce, niezaleznie od ich ograni-
czen, zwigzanych na przyklad z niepelnopsrawnosciami czy zaburzeniami
neurorozwojowymi. Wymaga to dostosowania form pracy edukacyjnej do
potrzeb i mozliwosci dziecka. Sukces w realizacji tego celu jest mocno po-
wiazany z trafna i wieloapsektowsa diagnoza psychologiczna, ktora pozwoli
spersonalizowaé¢ oddzialywania dydaktyczne i pomocowe.

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) to taki, ktory po-
trzebuje zindywidualizowanego wsparcia i dostosowan w realizowaniu swojej
drogi edukacyjnej. Zazwyczaj oznacza to, ze przy typowym, od strony me-
todycznej i programowej, sposobie nauczania bedzie on doswiadczatl trud-
nosci i niepowodzen. Moze to takze oznaczac, ze jego potencjal nie zostanie
w pelni dostrzezony i rozwijany. Grupa ta jest bardzo réznorodna. Naleza do
niej uczniowie posiadajacy orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
o potrzebie indywidualnego nauczania ze wzgledu na stan zdrowia, a takze
uczniowie bez orzeczen, ale posiadajacy opinie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, wskazujaca na szczegolne zdolnosci, zaburzenia neurorozwo-
jowe, takie jak dysleksja, zaburzenie jezykowe czy ADHD, a takze uczniowie
doswiadczajacy trudnosci zwigzanych ze zmiang srodowiska edukacyjnego,
w tym uczniowie pobierajacy nauke za granica.

Na podstawie wspomnianych dokumentow, czyli opinii lub orzeczenia
poradni psychologiczno-pedagogicznej, ewentualnie rozpoznania przedszkola,
szkoly lub innej placéwki, uczniowie ci obejmowani sa pomocg psychologiczno-
-pedagogiczna, polegajaca na dostosowaniu warunkow i/lub wymagan eduka-
cyjnych oraz organizacji procesu ksztalcenia, w tym wdrozenia dodatkowych,
wspomagajacych form pracy. Szczegdlne wyzwanie dla specjalistow stanowi
grupa uczniow, dla ktorych jezyk polskich jest jezykiem obcym, jezykiem dru-
gim, a sytuacja zyciowa zmusila ich do korzystania z systemu edukacji w Polsce.

W obecnej rzeczywistosci geopolitycznej coraz powszechniej do systemu
edukacji w konkretnym kraju, bazujacym na obowigzujacym w tym kraju
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jezyku, trafiaja dzieci, dla ktorych nie jest on jezykiem pierwszym, ojczystym.
Rodzi to wiele probleméw, zwigzanych nie tylko z integracjg migrantow,
adaptacja do nowego srodowiska edukacyjnego, ale takze koniecznoscia
dostosowan edukacyjnych, ktoére zagwarantowatyby im wyréwnanie szans.

W celu analiz poréwnawczych warunkow integracji w réznych krajach
stosuje sie tak zwany Indeks Polityki Integracji Migrantow (MIPEX — Migrant
Integration Policy Index), ktory opisuje poziom zagwarantowania rownych
praw, ,istotnych z punktu widzenia integracji imigrantéw w obszarach: mo-
bilnosci na rynku pracy, mozliwosci taczenia rodzin, dostepu do edukacji,
partycypacji politycznej, mozliwosci uzyskania pobytu dlugoterminowego,
dostepu do obywatelstwa oraz w dziedzinie prawa antydyskryminacyjnego”
(Pamuta-Behrens, 2018: 3, niepubl. raport dla IBE). W raporcie z 2015 roku
Polska znalazla si¢ na 32. pozycji wsrod 38 badanych krajow, co wskazuje na
dos¢ niski poziom akceptacji migrantow. Na szczeg6lna uwage zastuguje fakt,
ze najslabsze wyniki Polska otrzymata w obszarze edukacji (20 punktow),
w poréwnaniu z krajem najlepszym, Szwecja, ktora uzyskata 77 punktow.
Znalezlismy sie w grupie krajow, ktore nie postrzegajg edukacji jako istot-
nego elementu integracji, w ktorych nauczyciele uwazaja, ze uczniowie z do-
$wiadczeniem migracji stanowia powazny problem, a szkoly maja problemy
z nawigzaniem kontaktu z rodzicami tych uczniow. Wsparcie jezykowe jest
niewielkie, dzieci nie maja szansy uczenia si¢ jezyka kraju pochodzenia,
nauczyciele nie radza sobie z réznorodnoscia i nie jest prowadzone odpo-
wiednie przygotowanie w zakresie przyjmowania uczniow cudzoziemskich
(Pamuta-Behrens, 2018). Powyzsze okolicznosci sprawiajg, ze uczniowie-
-migranci osiggaja niskie wyniki w nauce i s3 mocno zagrozeni porazka
edukacyjna.

Aktualnie w Polsce wszyscy cudzoziemcy maja zapewniong nieodptatna
nauke we wszystkich typach szkoét panstwowych. Edukacja ta jest realizo-
wana w klasach ogélnodostepnych albo w oddziatach przygotowawczych
(rozwigzanie prawne funkcjonujace od wrzesnia 2016 roku). Uczniowie tacy
moga korzystac z zajec jezyka polskiego w wymiarze dwoch godzin oraz
z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych, ktorych suma nie moze przekraczac
pieciu w tygodniu (Pamutfa-Behrens, 2018).
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Problemem istotnym, jaki pojawia si¢ w kontekscie edukacji uczniow
z doswiadczeniem migracji jest diagnoza ich kompetencji poznawczych,
spotecznych, jezykowych. W dalszej czesci artykutu zaprezentujemy nowe
polskie narzedzie, bedace w trakcie przygotowywania — baterie KAPP (Kom-
pleksowa Analiza Procesow Poznawczych), ktora zostata tak zaprojektowana,
aby umozliwi¢ badanie dzieci z r6znych grup SPE w sposéb dostosowany do

ich potrzeb i ograniczen.

2. Dzieci dwujezyczne i obcojezyczne w edukacji

Dzieci dwujezyczne to takie, ktore na co dzien uzywaja wiecej niz jedne-
go jezyka (Grosjean, 2015; Wodniecka-Chlipalska, 2011). W polskiej edukacji
stanowia one bardzo zr6éznicowang grupe. O tej niejednorodnosci decyduje
np. kolejnos¢ przyswajania jezykow, intensywnos¢ kontaktu z jezykami, sta-
tus jezyka pierwszego lub drugiego, do§wiadczenia edukacyjne, migracyjne
itp. Uwzglednienie tych czynnikéw ma zasadnicze znaczenie w planowaniu
i prowadzeniu diagnozowania psychologicznego (Pamuta-Behrens, 2018;
Wskazowki realizacji standardow ogdlnych prowadzenia procesu diagno-
stycznego w sprawach osob ubiegajacych sie o ochrone miedzynarodowsa
w Polsce).

Mowiac o dzieciach dwujezycznych mozna mie¢ na mysli rozne ich gru-
py, miedzy innymi wyodrebnione ze wzgledu na moment i miejsce rozpocze-
cia nauki L2 oraz ze wzgledu na przynaleznosc do jezyka wigkszosciowego
lub mniejszosciowego.

Rozréznienie ze wzgledu na moment i miejsce rozpoczecia nauki dru-
giego jezyka dotyczy:

1) dzieci z tzw. dwujezycznoscig jednoczesna, ktore jezyka polskiego i inne-
go jezyka uczyly sie od urodzenia w domu. Chociaz oczekuje sie czesto,
ze dzieci w obydwu jezykach maja kompetencje zblizone, to w rzeczy-
wistosci ekspozycja na poszczegélne jezyki moze by¢ rozna i stad roz-
nice w poziomie kompetencji jezykowych, dotyczace leksyki (zakres)
czy fleksji i sktadni (trudniejsze struktury stabiej opanowane). Nalezy
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jednak podkresli¢, ze regularny kontakt z obydwoma jezykami przynosi
wymierne dlugofalowe korzysci;

2) dzieci z tzw. dwujezycznoscig sukcesywna, ktore zaczely uczy¢ sie dru-
giego jezyka w przedszkolu czy w szkole. Najczesciej mowia one jednym
jezykiem w domu, a drugim w instytucjach edukacyjnych. Naleza tu
dzieci mniejszosci jezykowych (Ukraincy, Czesi np. w Cieszynie, Kaszu-
bi) i etnicznych (Romowie) oraz dzieci cudzoziemskie, pochodzace m.in.

z rodzin migranckich.

Kolejne rozrdznienie dotyczy przynaleznosci do jezyka wiekszosciowego
lub mniejszosciowego (Paradis, Genese, Crago, 2011) i obejmuje:

1) dzieci z grupy wiekszosciowej etnojezykowej, ktore mieszkajac w Polsce,
w domu uczg si¢ jezyka wiekszosciowego (polskiego) i mniejszosciowego
(np. ukrainskiego, wietnamskiego, angielskiego i in.), przykltadowo dzieci
par mieszanych polsko-romskich, polsko-ukrainskich, polsko-czeskich,
polsko-angielskich;

2) dzieci z grupy wiekszosciowej etnojezykowej, ktore w domu ucza sie
jezyka wiekszosciowego, a dopiero w przedszkolu lub szkole drugiego
jezyka (dzieci par mieszanych, polsko-ukrainskich, polsko-czeskich);

3) dzieci pochodzace z mniejszosciowej grupy etnojezykowej, ktére w domu
uczg sie jezyka mniejszosciowego (dzieci par ukrainskich, wietnamskich)
i dopiero w przedszkolu lub szkole ucza sie jezyka wigkszosciowego
(polskiego);

4) dzieci pochodzace z mniejszosciowej grupy etnojezykowej, ktéore w domu
uczg sie jezyka wiekszosciowego (polskiego, dzieci na Kaszubach) i do-
piero w przedszkolu lub szkole ucza sie jezyka mniejszosciowego (ka-

szubskiego).

2.1. Polska szkola - statystyki dotyczace uczniéow

z doswiadczeniem migracji

MEN publikuje dane statystyczne wskazujace, ze w ostatnich latach w pol-
skich szkotach i przedszkolach uczylo si¢ ponad 30 tys. uczniéw niebedacych
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obywatelami polskimi. Mozna tu zaobserwowac ponad pieciokrotny przyrost
w ciggu ostatnich pieciu lat'. Sytuacja zwigzana z obecno$cig dzieci dwu-
jezycznych w polskiej edukacji zmienia si¢ dynamicznie. Liczba uczniow,
ktorzy sa cudzoziemcami wzrasta i wzrasta tez liczba dzieci wymagajacych
wsparcia jezykowego. Uczniowie cudzoziemscy oraz reemigranci korzysta-
ja z dodatkowych zajec jezyka polskiego. Liczba beneficjentow tej formy
pomocy stale wzrasta. Warto zwroci¢ uwage na reemigrantéw (dzieci pol-
skie powracajace z rodzicami z emigracji lub dzieci-emigranci, czyli dzieci
urodzone w polskich rodzinach za granica), ktorzy stanowig grupe objeta
dodatkowym wsparciem edukacyjnym ze wzgledu na staba znajomos¢ je-
zyka, a takze ewentualne problemy adaptacyjne i integracyjne.

Jesli chodzi o uczniéw z doswiadczeniem migracji, to tworza oni bardzo
zréznicowang grupe, czyli sg to zarowno dzieci uchodzcow politycznych,
jak i imigrantéw ekonomicznych; dzieci z dobrym zapleczem edukacyjnym
i dzieci pozbawione tego zaplecza z réoznych powodéw. W tej grupie beda
zarowno dzieci zupelnie nieznajace jezyka polskiego, jak i pochodzace
z polskich rodzin, czyli takie, ktore polskiego uczyly sie w domu. No i oczy-
wiscie beda tutaj takze dzieci z rodzin dwukulturowych i dwujezycznych,
cho¢ ich edukacja i rozw6j poznawczy stanowia nieco odrgbne zagadnienie
i przedmiot badan. Jak piszg Haman i Luniewska (2020), nawet typowy roz-
woj dwujezyczny bywa postrzegany jako odstepstwo od normy. Czasami
ma to uzasadnienie, szczegdlnie w kontekscie oczekiwan jednojezycznej
edukacji.

Z punktu widzenia diagnozy psychologicznej istotne jest uwzglednie-
nie nie tylko czynnikéw zwiazanych z jezykiem, ale takze odmiennosci
kulturowych zwiazanych np. z plcig dziecka czy doswiadczeniami migra-
cyjnymi i do§wiadczeniami traumy nabytymi przez dziecko (Barzykowski
iin., 2013).

' Por. https://www.prawo.pl/oswiata/cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-w-roku-
-szkolnym-201819-wg-men-44,498318.html.
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3. Wykorzystanie baterii KAPP do badania dzieci
i mlodziezy ze SPE

Autorzy baterii KAPP? zalozyli, ze bedzie ona mogla by¢ wykorzysty-
wana miedzy innymi w diagnozowaniu nastepujacych grup:

1) dzieci dwujezycznych, dla ktoérych jezyk polski jest drugim jezykiem,
tzw. L2, np. dzieci migrantéw, uchodzcoéw, mniejszosci etnicznych 1i je-
zykowych (np. dzieci ukrainskie, wietnamskie);

2) dzieci powracajacych z emigracji, czyli takich, ktére mieszkajac z ro-
dzicami na emigracji, korzystaly z systemu edukacji w kraju, w ktorym

przebywaly.

W projekcie IBE grupa SPE, wyodrebniona ze wzgledu na fakt, iz jezyk
polski jest jezykiem drugim, stabiej znanym, objeta dzieci:

1) dwujezyczne: dzieci, ktore skorzystaly lub aktualnie korzystaja z dodat-
kowych zajec z jezyka polskiego (zgodnie z art. 165 Prawa oswiatowego
oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia
2017 r. w sprawie ksztalcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi
oraz osob bedacych obywatelami polskimi, ktore pobieraty nauke w szko-
tach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw);

2) dzieci powracajace z emigracji, ktére przez minimum rok korzystaty

z systemu edukacyjnego innego niz polski.

Zaproponowana bateria testow diagnozy funkecji poznawczych KAPP ba-
zuje na Wielowymiarowym Modelu Funkcjonowania Poznawczego (WMFP),
ktory obejmuje funkcje wykonawcze (podstawowe i ztozone), funkcje percepcji
wzrokowej, jezyk i komunikacje za pomocg mowy ipisma (niepublikowana
koncepcja merytoryczna).

WMEFP powstal w oparciu o model funkcji wykonawczych (Diamond,
2013), strukturalny model systemu jezykowego (Milewski, 1965; Kurcz, 2000)

® Autorami koncepcji KAPP sa: Grazyna Krasowicz-Kupis, Grzegorz Sedek, Katarzyna
Wiejak, Magdalena Kaczmarek.
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oraz psycholingwistyczny model subsystemu fonologicznego (Krasowicz-
-Kupis, Wiejak, Bogdanowicz, 2015), a takze w oparciu o wyniki badan wska-
zujacych na znaczenie zawartych w modelu zmiennych psychologicznych dla
szeroko rozumianego sukcesu edukacyjnego, zarowno w populacji generalnej
uczniéw, jak i w grupach ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(Elliot, Grigorenko, 2014).

Termin funkcje wykonawcze (ang. executive functions, EF) obejmuje po-
znawcze i neuropsychologiczne mechanizmy odpowiedzialne za zarzadzanie
i koordynowanie wielorakich aspektow percepcji, poznania, emocji i dziatania
(Gioia, Guy, Isquith, Kenworthy, 1996; Stuss, Alexander, 2000; MacCloskey,
Perkins, 2013). Sa to procesy umystowe zwigzane z regulacyjng kontrolg
uwagi, mysli i celowych zachowan (Engle, Sedek, von Hecker, McIntosh,
2004). Na poziomie podstawowych funkcji poznawczych wymienia si¢ m.in.
procesy kontroli uwagi (procesy hamowania) oraz pamiec¢ robocza (Miyake,
Friedman, Emerson, Witzki, Howerter, 2000). Na poziomie wyzszego rzedu
funkcji poznawczych naukowcy rozrdzniaja rozumowanie, rozwigzywanie
probleméw, a takze planowanie (Collins, Koechlin, 2012).

Wykazano $cisly zwiazek EF z szeroko pojetym funkcjonowaniem po-
znawczym (por. przeglad Brzezinska, Nowotnik, 2012) i powstawaniem za-
burzen uczenia sie (por. przeglad Elliot, Grigorenko, 2014).

Model WMFP, a zarazem powstale na jego zalozeniach narzedzie diagno-
styczne KAPP, obejmuje zarowno EF nizszego rzedu, nazywane dalej podsta-
wowymi EF, jak pamie¢ robocza, kontrola uwagi i elastycznos$¢ poznawcza,
oraz wyzszego rzedu EF, nazywane dalej ztozonymi, takie jak rozwigzywanie
problemoéw, planowanie i rozumowanie. Funkcje wykonawcze sa szerokim
konstruktem, ktory obejmuje wiele tradycyjnie diagnozowanych funkcji
poznawczych, jak percepcja, uwaga, pamiec, myslenie. Natomiast percepcja
(szybkos¢ przetwarzania) oraz funkcje jezykowe i przez to komunikacja,
pozostaja z nimi w nieustajacej wzajemnie dwustronnej relacji.

Waznym aspektem funkcjonowania jest efektywnos¢ procesow percep-
cyjnych (zwlaszcza szybkos$¢ przetwarzania, processing speed) oraz komuni-
kowanie si¢ z otoczeniem. Integralng czescig modelu jest jezyk i komuni-

kacja jako obszar istotnie powigzany z EF oraz funkcjonowaniem dziecka
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w $rodowisku. Uwzgledniono gléwnie komunikacje poprzez mowe i pismo,
jako ze na tych formach oparty jest system edukacyjny.

Czytanie i pisanie oraz mowa stanowia formy komunikacji jezykowej,
wykorzystujace rozne kanaly przeptywu informacji, ale bazujace na tym
samym systemie symboli i regul, jakim jest system jezykowy. Wszystkie sub-
systemy jezyka powiazane sg z EF, zaréwno podstawowymi, jak i ztozonymi,
przy czym zaleznosci te sa dwustronne (Diamond, 2013).

Badania nad jezykowymi i poznawczymi mechanizmami opanowywania
pisma wskazuja, ze jest ono w znaczacym stopniu powigzane z rozwojem
sprawnosci jezykowych fonologicznych jako pierwotnym czynnikiem le-
zacym u podstaw osiggnie¢ w czytaniu, ale takze zdeterminowane innymi
sprawnos$ciami jezykowymi, np. morfologiczno-sktadniowymi (np. Catts,
Fey, Zhang, Tomblin, 2001; Ehrial i in., 2001; Lonigan, Burgess, Anthony,
2000; Hogan, Catts, Little, 2005; Wagner i in., 1997; por. przeglad Snowling,
2001; badania polskie: Awramiuk, 2006; Awramiuk, Krasowicz-Kupis, 2014).

KAPP obejmuje szeroki zestaw narzedzi diagnostycznych, ale glowny
trzon stanowig testy wykonaniowe w formie komputerowej KAPP-A, przy-
gotowane dla dzieci i mtodziezy od 5. roku zycia.

Struktura KAPP-A obejmuje cztery gtoéwne sfery funkcjonowania po-
znawczego, tj. funkcje wykonawcze (podstawowe i zlozone), percepcje, mowe
i pismo. Ich zestawienie prezentuje tabela 1.

Opracowywane narzedzie — KAPP-A - ma wersje standaryzacyjna, prze-
znaczong dla populacji ogélnej oraz wersje z dostosowaniami dla dzieci
z wybranymi niepelnosprawnosciami i SPE, miedzy innymi niepetnospraw-
noscia intelektualna, dysfunkcja wzroku i stuchu, zaburzeniami ze spektrum
autyzmu i zespoltem Aspergera, zaburzeniami komunikacji jezykowej, za-
burzeniami uczenia sig, dla dzieci dwujezycznych i emigranckich, a takze
dzieci i mlodziezy o ponadprzecietnym potencjale poznawczym (uczniowie
zdolni).

W konstrukeji narzedzia przyjeto dwa zalozenia dotyczace dostosowan
i adaptacji narzedzia do potrzeb dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia-
mi i SPE. Przede wszystkim konstrukcja narzedzia w wersji podstawowe;j

jest oparta na idei uniwersalnego projektowania, dzieki czemu ma forme
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przyjazna wszystkim badanym, jednoczesnie umozliwiajac wykorzystanie

testu w badaniu dzieci z réznymi potrzebami, np. dysleksja, deficytami je-

zykowymi i komunikacyjnymi, dysfunkcjg wzroku itp.

Tabela 1. Wymiary glowne i szczegdtowe funkeji poznawczych ocenianych

przez KAPP
Wymiary Wymiary , .
- e Poszczegolne testy diagnostyczne

Pamie¢ robocza

Zakres liczenia

Zakres operacyjny
PODSTAWOWE Antysakady
FUNKCJE
WYKONAWCZE Zadanie Stroopa
Kontrola uwagi
Go - no go
Przelqczanie
. Porzqdki liniowe
ZLOZONE
FUNKCJE Rozumowanie Analogie
WYKONAWCZE
Wieza
Test przeszukiwania
Szybkos¢ ‘s .
PERCEPCJA Y . Test szybkosci spostrzegania
przetwarzania
Test porownania
Analiza sylabowa stowa
Analiza sylabowa pseudostowa
Fonologia Analiza fonemowa stowa
MOWA

Analiza fonemowa pseudostowa

Usuwanie glosek

Gramatyka

Powtarzanie zdan
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ymiary ymiary Poszczegolne testy diagnostyczne
glowne szczegotowe
Rozumienie polecen
Semantyka
Czytanie ze zrozumieniem
Przystowia
MOWA Pragmatyka Przystowia — stuchowy (osoby
(cd.) o
niewidome)
Asocjacje stowne (uczniowie zdolni)
Rozumowanie
werbalne Rozumowanie w kontekscie
(uczniowie zdolni)
Rozpoznawanie liter
Czytanie Nazywanie liter
dekodowanie Dekodowanie wyrazéw
PISMO . p
Dekodowanie pseudowyrazow
Czytanie

_ Czytanie ze zrozumieniem
ze zrozumieniem

Pisanie Pisanie

Zrodto: opracowanie wlasne.

Dostosowania ogdlne w ramach uniwersalnego projektowania polegaja
na takiej konstrukcji zadan, aby w wersji podstawowej byly one przyjazne
dla badanych i nie stwarzaly dodatkowych barier czy trudnosci w badaniu
maksymalnej liczby grup dzieci z SPE. Obejmuja one:

1) sposob formulowania instrukeji — polecenia sg krotkie, zbudowane ze
zdan pojedynczych, stanowiacych proste komunikaty, co ulatwia sto-
sowanie standardowej wersji w badaniu os6b z deficytami jezykowymi,
z zaburzong komunikacja jezykowa, dwujezycznych, z dysleksja czy nie-
pelnosprawnoscia intelektualna;
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2) kazde zadanie jest poprzedzone kilkoma zadaniami treningowymi, wpro-
wadzajgcymi;
3) dwutorowe prezentowanie instrukeji testowych (odczytywanie przez lek-
tora oraz pisemna wersja na ekranie);
4) dostosowane cechy czcionki, m.in.:
a) powiekszenie — dostosowania dla osob z dysfunkcja wzroku i oséb
z dysleksja,
b) zastosowanie w materiatach testowych czcionki Verdana, jednej
z czcionek (Rello, Baeza-Yates, 2013, 2016), ktore zgodnie z danymi
z literatury sg uznane za sprzyjajace czytaniu przez dyslektykow (ma-
teriaty British Dyslexia Association), a takze przyjazne dla wszelkich
innych grup oséb czytajacych,
c) wyrazne ustrukturyzowanie materiatu, np. mate porcje informacji,

prezentowane na monitorze.

Ponadto w odniesieniu do wybranych grup badanych z niepetnospraw-
nosciamii SPE zadania testowe opracowano z zastosowaniem zasad adaptacji.
Sa to dostosowania adresowane do wybranych grup badanych, ktérych sto-
sowanie jest zalezne od decyzji psychologa prowadzacego diagnoze i wyni-
ka z indywidualnych potrzeb i preferencji osoby badanej, a takze trudnosci
pojawiajacych sie w trakcie diagnozy.

Obejmuja one m.in.:

1) rezygnacje z niektorych typow zadan w poszczegolnych grupach, np.
wykonywanych w obcigzonej deficytem modalnosci zmystowej (np. dla
niedowidzacych selekcja wylacznie testow stuchowych);

2) wprowadzenie zadan dodatkowych dla wybranych grup, np. dzieci zdol-
nych;

3) dodatkowe normy dla wybranych grup (dysfunkcja wzroku, dysfunkcja
stuchu, niepelnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim) oraz profile
rozkladu wynikéw dla poszczegdlnych grup z uwzglednieniem specyfiki
problemu oraz odpowiednich podtypow niepelnosprawnosci;

4) precyzyjne zasady dotyczace udzielania pomocy w poszczegdlnych gru-
pach SPE.
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Przyklady dostosowan szczegolowych obejmuja:

- sposob prezentacji instrukeji (m.in. mozliwos$¢ wylgczenia lektora — pre-
zentacja instrukcji tylko w formie pisemnej na monitorze; wylaczenie
lektora — czytanie przez badajacego w wolniejszym tempie i z kontrola
rozumienia tresci polecenia; wlaczenie instrukcji w jezyku migowym;
rezygnacja z polskiego lektora — prezentacja instrukcji w jednym z wy-
branych jezykoéw: angielskim, ukrainskim czy wietnamskim);

- grafike (jednoznaczne grafiki, unikanie nadmiaru nieistotnych szczego-
16w, nasycone barwy, rysunki z wyraznym kontrastem i linig konturu);

- czcionke (kroj optymalny, wielkos$¢ regulowana, mozliwo$¢ odwrdco-
nego kontrastu);

- sposob prezentowania materiatlu testowego — oryginalnie przez lektora,
ale z mozliwoscig wyciszenia lektora i prezentowania zadan jezykowych
przez badajacego;

- sposob udzielania odpowiedzi przez dziecko — samodzielne ,najezdzanie”
myszka na prawidlowa odpowiedz lub wskazywanie odpowiedzi palcem
na monitorze a wybor myszka dokonywany przez badajacego;

- limity czasowe — w niektorych zadaniach dostosowane do potrzeb dzie-
ci — wydtuzane;

- modyfikacje zadan ze wzgledu na potencjalne ograniczenia, np. rozpo-
czynanie od zadan tatwiejszych niz wynikaloby to z wieku badanego;

- wprowadzenie dodatkowych zadan dla wybranych grup, np. niedowi-

dzacych lub zdolnych.

Do regulowania szczegétowych dostosowan stuzy m.in. wprowadzenie
ekranu startowego, ktory pozwala na reczny wyboér mozliwych opcji, dosto-
sowujacych material testowy do potrzeb badanego ucznia (ilustracja 1). Sa to:

- powigkszanie czcionki,

- zastosowanie opcji duzego kontrastu,

- instrukcje w jezyku migowym,

- wylaczanie dzwigku podczas czytania instrukeji,
- wylaczanie dzwieku podczas prezentacji itemow,

- instrukcje w jezyku obcym: angielskim, wietnamskim lub ukrainskim.
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Ilustracja 1.
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Zrodto: opracowanie wlasne.

Tabela 2. Przykltadowe dostosowania szczegdtowe dla wybranych grup SPE

Grupa SPE

Dostosowania procedury

Dysfunkcja
wzroku -
stabowidzacy

Zaburzenia
komunikacji
jezykowej

Dwujezyczno$é

Powiekszenie wskaznika myszy: start — ustawienia — ulat-
wienia dostepu — kursor i wskaznik.

Wskazanie odpowiedzi werbalnie — zaznaczenie przez diag-
noste.

Mozliwos$¢ wyciszenia instrukcji i odczytania jej przez osobe
badajaca z kartki.

Wilaczenie lektora w jezyku ojczystym dziecka (do wyboru
angielski, wietnamski i ukrainski).

Wyrciszenie instrukeji i odczytanie jej przez osobe badajaca.
Weryfikacja stopnia rozumienia polecenia przez dziecko oraz
ewentualne tlumaczenie jego sensu w trakcie czytania in-
strukcji lub zadan treningowych.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Ekran startowy KAPP do badania grup z SPE — wybo6r mozliwosci do-
stosowan; u gory od lewej zmiana kontrastu, powiekszanie czcionki, jezyk
migowy, a u dolu od lewej — wylaczanie lektora czytajacego instrukcje, wy-
taczanie lektora czytajacego zadania testowe, wlaczanie thumaczenia w jezy-

kach ukrainskim (Ua), wietnamskim (Vi) oraz angielskim (En).

3.1. Zastosowanie KAPP-A do badania oséb, dla ktorych jezyk polski
jest L2

Jak opisano wczeséniej, testy wchodzace w sktad narzedzia diagnostycz-
nego KAPP-A sa przeznaczone m.in. do diagnozowania ucznioéw, dla ktorych
jezyk polski jest L2. Badanie dzieci dwujezycznych zawiera pewne elementy
odbiegajace od standardowej procedury dla danego wieku, co ma na celu
nie tylko umozliwienie diagnozy funkcji poznawczych w ogole (poprzez
prezentacje instrukcji w jezyku znanym dziecku), ale rowniez szczegotowa
ocene kompetencji dziecka w zakresie postugiwania si¢ tymi aspektami
jezyka polskiego, ktore majg szczegdlne znaczenie w kontekscie edukacji
szkolnej. Te odstepstwa dotycza m.in. mozliwosci wykonywania testu prze-
widzianego w standardowej procedurze tylko dla dzieci mtodszych (np. test
Nazywanie Liter jest wykonywany takze przez dzieci starsze) niz w popula-
cji ogodlnej. W przypadku testow o zréznicowanym poziomie trudnosci do-
puszczalne jest zaczynanie badania od tatwiejszej wersji testu, a nastepnie
przechodzenie do wersji wlasciwej dla wieku (Czytanie ze zrozumieniem,
Pisanie).

Diagnozowanie psychologiczne dzieci przejawiajacych réznego pocho-
dzenia deficyty czy ograniczenia jezykowe niesie ze sobg szereg trudnosci,
ktore psycholog musi bra¢ pod uwage. Dlatego tez dostosowania dla bada-
nych z tej grupy zawarte sg zaroOwno w konstrukeji narzedzia, jak i specyficz-
nej procedurze diagnozowania, dostosowanej do potrzeb i ograniczen. Dalej
zostang omowione najwazniejsze problemy w diagnozie psychologicznej
dzieci emigranckich i elementy procedury badania, majgce na celu zmini-

malizowanie negatywnego wplywu tych ograniczen.
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Ograniczenia w rozumieniu instrukcji werbalnej w jezyku polskim

Dla dzieci czytajacych samodzielnie w testach jezykowych (projektowa-
nie uniwersalne) instrukcja jest przekazywana dwutorowo - czytana przez
lektora i wyswietlana jako tekst dla badanego. Jednakze nawet tekst instrukc;ji
podany pisemnie moze nie by¢ utatwieniem dla dzieci dwujezycznych. Istotna
jest zatem weryfikacja stopnia rozumienia polecenia przez badane dziecko.
Wyjasnienie przez badajacego ewentualnych watpliwosci dotyczacych zasad
wykonania zadania oraz formutowanie pytan naprowadzajacych powinno sie
odbywac¢ podczas proéb treningowych. Z tego wzgledu moze si¢ okazac¢ ko-
nieczne ich powtorzenie.

Dzieci dwujezyczne moga wykazywac lepsze rozumienie stuchanego po
polsku tekstu w sytuacji, gdy czytany jest on przez osobe badajaca, a nie wy-
stuchiwany z nagrania. Badajacy moze mowic wolniej i robi¢ pauzy pomiedzy
stowami, zaznaczajac granice stowa w zdaniu. Z tego wzgledu w tej grupie we
wszystkich testach dopuszcza sie wyciszenie instrukcji i odczytanie jej przez
osobe badajaca z kartki lub ekranu komputera.

Znacznym ulatwieniem jest mozliwo$¢ wyboru nagranej instrukcji w jed-
nym z trzech jezykow: angielskim, wietnamskim i ukrainskim. Instrukcje do
wszystkich testow zostaty przygotowane w jezyku polskim oraz dodatkowo
w jezykach: angielskim, wietnamskim i ukrainskim. Jesli diagnosta ma uzasad-
nione przypuszczenia, ze dziecko moze mie¢ trudnosci w zrozumieniu instruk-
cji prezentowanej w jezyku polskim lub podczas pierwszego treningu zauwazy,
ze dziecko ma trudnosci w jej rozumieniu - podejmuje decyzje o wlaczeniu na

ekranie startowym opcji odczytywania instrukcji w jezyku znanym dziecku.

Tendencja do wykonywania zadan jezykowych w jezyku

innym niz polski

Moze si¢ zdarzy¢, ze dzieci dwujezyczne moga probowac udziela¢ od-
powiedzi w jezyku innym niz jezyk polski. Pod koniec treningu w testach
jezykowych nalezy przypomnie¢ dziecku, ze jego zadaniem jest udzielanie
odpowiedzi w jezyku polskim.
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Krotszy czas koncentracji uwagi i meczliwosé

Ze wzgledu na trudnosci w rozumieniu mowy i budowaniu wypowiedzi
w jezyku polskim niektéorym dzieciom dwujezycznym moga towarzyszy¢
problemy w utrzymywaniu uwagi, co objawia sie wyraznym pogarszaniem
efektywnosci pracy, znuzeniem, potrzeba czestej zmiany aktywnosci i cze-
stych przerw w wykonywaniu zadan. Wskazane jest uwzglednienie w pro-
cedurze diagnostycznej mozliwosci wprowadzenia przerw odpoczynkowych
dla utrzymania odpowiedniego poziomu pobudzenia dziecka, a takze pro-
wadzenie badania w miejscu wolnym od dystraktorow (hatas, intensywne
kolory $cian i mebli, liczne obrazki i zdjecia na $cianach, widoczne na potkach

zabawki i pomoce, ubranie osoby diagnozujacej).
Testy wykonawcze

W wypadku testow wykonawczych instrukcje do niektérych z nich
moga sie okaza¢ niezrozumiale dla dziecka dwujezycznego. W tej sytuacji
rekomenduje sie, oprocz dzialan opisanych wcze$niej, a wiec powtdrzenia
instrukecji i treningu, czytania instrukcji przez badajacego itp., takze dodat-
kowe dzialania, jak na przyklad w razie utrzymujacych sie trudnosci w rozu-
mieniu - wskazanie na ekranie, do ktérego obiektu odnosi si¢ dany fragment
instrukcji (np. w zadaniu Przeszukiwania: Zobaczysz potki ze zwierzetami —
wskazanie obiektu na ekranie, oraz zwierze obok péotki — wskazanie obiektu
na ekranie; w zadaniu Porzadki liniowe: w TYM piorniku jest wiecej kredek,

niz w TYM piérniku — wskazanie obiektu na ekranie itd.).
Testy jezykowe

Instrukcje do testow jezykowych sg sformutowane w sposoéb jasny i przy-
stepny. Gdyby jednak pojawily si¢ trudnosci z ich zrozumieniem, diagnosta
moze dopyta¢, czy dziecko wie, co ma robi¢, jak réwniez poprosi¢ dziecko
0 powtorzenie wlasnymi stowami sensu instrukeji. W sytuacji dalszych trud-

nosci nalezy podjac probe wyjasnienia podczas kolejnych zadan treningowych.
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4.Podsumowanie i wnioski

Psychologowie praktycy napotykaja wiele trudnosci, stajac w sytuacji
badania dziecka dwujezycznego, dziecka z dos§wiadczeniem migracji. Czesto
bariere stanowi to, ze oni sami sg jednojezyczni. Na znaczenie tego faktu
wskazuja miedzy innymi Haman i Luniewska (2020). Opracowanie baterii
KAPP ma na celu rozszerzenie mozliwosci dokonywania diagnozy psycho-
logicznej rozwoju poznawczego dzieci z réznymi problemami, w tym dzieci
emigranckich i dwujezycznych. Konstrukcja narzedzia uwzglednia uniwer-
salne projektowanie, przez co generalnie staje si¢ przystepna dla réznych
grup ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ponadto prowadzenie badania
uwzglednia réznego rodzaju dostosowania szczegdtowe, jak na przykltad
wybor lektora mowiacego jezykiem znanym dziecku.

Oczywiscie zadania jezykowe KAPP wykorzystuja material polski, bo-
wiem badana grupa korzysta z edukacji w tym systemie. A zatem informacje
dotyczace zaréwno kompetencji w jezyku polskim, jak i znajomosci liter,
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem itp. sg istotne w kontekscie systemu
edukacyjnego, z ktérego uczen korzysta. Wieloapsektowa ocena pozwoli na
dokladna diagnoze funkcjonalng ze wskazaniem obszaréw do najskuteczniej-
szych dziatan postdiagnostycznych, co pozwoli zoptymalizowac sytuacje tej
grupy dzieci w polskim szkolnictwie i poprawi¢ ich jakos¢ zycia.

KAPP przygotowano i badania normalizacyjne przeprowadzono w ra-
mach projektu POWR Opracowanie i upowszechnienie narzedzi diagnostycz-

nych do oceny zdolnosci poznawczych dzieci i mtodziezy’.

’ Narzedzie jest opracowywane przez Instytut Badan Edukacyjnych i SWPS Uni-
wersytet Humanistycznospoleczny w ramach realizacji projektu WND-POWR.
02.10.00-00-9002/17 OS priorytetowa II. Efektywne polityki publiczne dla rynku pra-
cy, gospodarki i edukacji. Dziatanie 2.10 Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty. Instytu-
cja nadzorujaca Ministerstwo Edukacji Narodowej. Zesp6t IBE w skladzie: Grazyna
Krasowicz-Kupis, Katarzyna Wiejak, Beata Papuda-Dolinska, Tomasz Knopik, Magda-
lena Smoczyniska, Magdalena Kochariska, Dorota Campfield, Magdalena Luniewska,
Piotr Zielinski.
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Summary

ADAPTATIONS OF PSYCHOLOGICAL TESTS
TO ASSESS STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS
IN THE CASE OF IMMIGRANT CHILDREN

This chapter presents a new Polish diagnostic tool, the KAPP (Comprehensive
Cognitive Process Analysis), designed for the psychological assessment of stu-
dents aged 5 to 25 years. The battery is based on the Multidimensional Model of
Cognitive Functions (WMFP for short), which includes an assessment of executive
functions (basic and complex), visual perception, language and communication
through speech and writing. The test battery is designed to evaluate the cognitive
functions of people not only from the general population, but also of students with
special educational needs and disabilities. In the process of creating the tool, the
idea of a universal design and a number of detailed adjustments have been applied,
which make it possible to examine children from different SEN groups in a way
adapted to their needs and limitations. The detailed adjustments are discussed in
the case of immigrant children for whom Polish is their L2.

KEYWORDS: universal design, special educational needs, psychological tests
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Niewypowiedziany dramat.
Mozliwosci komunikacyjne os6b wymagajacych
inwazyjnego wsparcia oddechu (na przykladzie pacjentow
z rdzeniowym zanikiem mies$ni, SMA)

STRESZCZENIE: W artykule przedstawiono niewielkg grupe pacjentow z SMA,
ktorzy wymagaja przewleklego inwazyjnego wspomagania oddechu, a takze
omoéwiono ich mozliwosci komunikacyjne wynikajace z permanentnej respi-
roterapii. Autorka siega po publikowane tradycyjnie oraz online materiaty bio-
graficzne, ktore uzupelnia materiatem z wywiadoéw pozyskanych w czasie bez-
posrednich spotkan z chorymi oraz wiadomos$ciami przekazywanymi przez zagra-
nicznych ekspertéw w czasie odbywajacych sie od 2013 roku konferencji Weekend
ze SMA-kiem, skupiajacych waskie grono specjalistow z kraju i ze $wiata. W ten
sposob zebrano informacje, ktére przecza obiegowemu przekonaniu o niemozno-
$ci mowienia po zabiegu tracheotomii i podtaczeniu do respiratora tak dziecka,
ktore nie opanowato jeszcze mowy, jak i dorostego, ktory nig wladat. Pozwolilo
to na podkreslenie znaczenia i koniecznosci objecia tej grupy chorych opieka
logopedyczna i wskazanie wyzwania, ktore taka terapia ze soba niesie w réznych
grupach chorych z SMA.

SEOWA KLUCZOWE: rdzeniowy zanik mieéni, SMA, inwazyjne wspomaganie
oddechu, terapia mowy
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1.

Komunikowanie si¢ zaposrednicza uczestniczenie w spoleczenstwie —
bycie oraz wspolbycie we wspolnocie — przez co pozwala tworzy¢ z jednej
strony tozsamo$¢, a z drugiej — ksztalttowac poczucie przynaleznosci. Czlo-
wiek pozbawiony mozliwosci komunikowania sie w pewien sposob zatra-
ca czlowieczenstwo — potwierdzaja to historie ,dzikich dzieci”, osob, ktore
w wyniku splotu réznych okolicznosci zostaly wyrwane z cywilizacyjnego
kregu, by po latach odnaleZ¢ si¢ na jego obrzezach i stac si¢ obiektem zainte-
resowania antropologicznie ukierunkowanych nauk jako socjolingwistyczne
aberracje oraz medialne ciekawostki (Kisielewska, 2019). ,Dzikie dzieci”,
pozbawione kontaktu z innymi ludZmi w okresie rozwoju, po powrocie do
spoteczenistwa nie nauczyty sie mowic, cho¢ potrafily wyrazac¢ podstawowe
emocje gestami i niezwerbalizowanymi dzwigkami. Nikt jednak nie wie, co
wiedzialy, co myslaly i co czuly...

Wydaje sie, ze takie biografie sg incydentalne, dos¢ dobrze skatalogo-
wane i udokumentowane jako tragiczne przypadki zaginie¢ nietypowych
dla czasow obecnych. Sadze jednak, ze analogicznych biografii moglo by¢
znacznie wigcej i — co wiecej — zdarzaja sie nadal. Wystarczy pomysle¢ o tych
wszystkich dzieciach, ktore — cho¢ udalo im sie przezy¢ dzieki zaawansowa-
niu medycyny i opieki — zostaly wykluczone z procesu komunikowania sie
z powodu fizycznych niedomagan ich organizmow. Respiratory utrzymywaty
ich funkcje zyciowe, ale jednoczesnie odbieraty matym pacjentom mozliwosé¢
nabywania umiejetnosci moéwienia, a starszym — mozliwosci werbalnego ko-
munikowania sie, czego efektem byla wtorna dehumanizacja'. Czesto — takze
dzi$ - z powodu nieprawidlowosci systemowych i niewiedzy ,specjalistow”,
dramat takich osob przybiera forme logopedycznego zaniedbania. Do takich
refleksji doprowadzita mnie lektura ego-dokumentéw oséb zmagajacych sie
z rdzeniowym zanikiem mies$ni (SMA), rzadka chorobg nerwowo-mie$niowa,

oraz ich opiekunoéw. Moje zainteresowanie przedstawionym w tytule tematem

' Swiadomie uzywam tu tak wyrazistego okreslenia, poniewaz, jak okaze sie w dalszej
czesci tekstu, koresponduje ono z tym, jak o utracie mozliwosci méwienia wypowia-
daja sie ci, ktorzy jej doswiadczyli.
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wiaze sie tez z redakcyjna wspolpraca z Fundacjag SMA?, ktéra przygotowy-
watla pierwsze w Polsce materialy poswiecone SMA, kierowane gléwnie do
rodzicow dzieci z takim rozpoznaniem, opracowywane na podstawie mate-
rialow amerykanskich (Rucinski i in., 2016) i wloskich (Mastella, Ottonell,
2016), dostosowanych do sytuacji w Polsce.

W artykule przedstawiam nieliczng grupe pacjentéw z SMA®, ktérzy
wymagaja przewleklego inwazyjnego wsparcia oddechu, a takze ich mozli-
wosci komunikacyjne wynikajace z permanentnej respiroterapii. Siegam po
publikowane tradycyjnie oraz online materialy biograficzne, ktére uzupet-
niam materialem wywiadowym, pozyskanym w czasie bezposrednich spo-
tkan z chorymi oraz wiadomosciami przekazywanymi przez zagranicznych
ekspertow w czasie odbywajacych sie od 2013 roku konferencji Weekend
ze SMA-kiem, skupiajacych waskie grono specjalistow z kraju i ze $wiata.
W ten sposéb zebratam informacje, ktore przecza obiegowemu przekonaniu
o niemoznosci méwienia po zabiegu tracheotomii i podtaczeniu do respiratora
tak dziecka, ktére nie opanowato jeszcze mowy, jak i dorostego, ktory nia
wladal. Celem tej pracy jest wiec zaprezentowanie uzytkownikow jezyka,
ktorych nieczesto spotyka si¢ w szkotach. Podkreslam znaczenie i koniecz-
nos¢ objecia tej grupy chorych opieka logopedyczna i zakreslam wyzwania,

ktore taka terapia ze sobg niesie w zaleznosci od typu choroby.

2.
Punktem wyjscia podejmowanych tu rozwazan sg kwestie medyczne.
Rdzeniowy zanik miesni (ang. spinal muscular atrophy, SMA) jest choro-

ba genetyczna, wystepujaca w wyniku mutacji na 5. chromosomie, ktora

? Fundacja SMA (FSMA) jest organizacja pacjencka, ktora skupia chorych na rdzeniowy
zanik miesni, ich rodziny, bliskich oraz specjalistow, ktorzy z ta jednostka chorobows
maja do czynienia w codziennej pracy. W roku 2013 zalozyli ja rodzice dzieci z SMA,
ktorzy ,zdecydowali si¢ potaczy¢ sity, aby zbudowa¢ sie¢ wsparcia dla oséb znajdu-
jacych sie w podobnej sytuacji” (FSMA).

Podobna, niewielka grupe chorych, zmagajaca sie rowniez ze schorzeniem nerwowo-
-mie$niowym, ale o innej etiologii — dystrofia miesniowa Duchenne’a - opisata Ju-
styna Zulewska (2012).
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prowadzi do niedoboru biatka SMN (ang. survival of motor neuron) w neuro-
nach ruchowych, czego efektem jest obumieranie komoérek rogéw przednich
rdzenia kregowego. Komorki te odpowiadaja za neuronalng stymulacje mie-
$ni szkieletowych, bez ktorej miesnie te ulegaja atrofii, czyli stopniowemu
zanikowi, postepujacemu i nieodwracalnemu, czego skutkiem sg dysfunkcje
motoryczne. Kliniczny obraz schorzenia jest niejednorodny, a specjalisci wy-
rozniaja kilka typoéw choroby: SMA 0 - posta¢ noworodkowa; typ 1: SMA 1,
postac¢ niemowleca, dawniej nazywana choroba Werdniga-Hoffmana; typ 2:
SMA 2, posta¢ posrednia lub péznoniemowleca; typ 3: SMA 3, postac dzie-
cieca lub mlodziencza, wczesniej okreslana choroba Kugelberga-Welander
(podtypy SMA 3a i 3b zalezg od najwyzszych uzyskanych przez pacjenta
funkcji motorycznych); typ 4: SMA 4, posta¢ dorosta (D’Amico i in., 2011;
Wojciechowski, Lukomska, Barchanska, 2017). Poszczegolne typy charakte-
ryzuja sie zréoznicowanym nasileniem i momentem wystgpienia objawow, do
ktorych zaliczaja sie: ,ostabienie mig$ni oddechowych - jego konsekwencja
moze by¢ niewydolnos¢ oddechowa, ktora jest najczestsza przyczyna zgonow
pacjentéw z ciezszymi typami choroby (wowczas konieczne jest mechaniczne
wsparcie oddechu); ostabienie miesni gardta i przetyku — powoduje klopoty
z przyjmowaniem pokarmu, dysfagie o r6znym nasileniu, co moze dopro-
wadzi¢ do zakrztuszenia, a w jego konsekwencji do $mierci (z tego powodu
niektorzy pacjenci wymagaja alternatywnych metod karmienia i Zywienia);
ostabienie mig¢$ni tulowia — prowadzi do znacznego stopnia skrzywienia
kregostupa, ktore uposledza funkcje oddechowe i obniza komfort zycia (co
wigze sie z deformacjami i problemami natury estetycznej); przykurcze mie-
$niowe — wplywaja na mobilnos¢ i obnizaja komfort zZycia, bedac przyczyna
bdlu; drzenie miesni — pojawia sie jako skutek postepujacego odnerwienia,
czesto uniemozliwiajac efektywne postugiwanie sie reka, wykonywanie
ruchéw precyzyjnych (na przyktad pisanie)” (Saniewska, Saniewska, 2019:
48-49), czy mowienie, kiedy mamy do czynienia z fibrylacjami na jezyku.
Najczesciej rozpoznawanym typem jest SMA 1: stwierdza sie go w Polsce
u 65%, a na $wiecie u 50% noworodkéw (Rucinski i in., 2016).

Na $wiecie rodzi si¢ 1 dziecko z SMA na 6-20 tys. urodzen, zaleznie od

regionu. Dla zobrazowania: w Polsce nosicielem mutacji genu SMNT jest
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1 na 35 tys. os6b, a w ciagu roku rodzi si¢ 40 noworodkéw z takim rozpozna-
niem. Zgodnie z tymi statystykami, SMA zalicza si¢ wiec do choréb rzadkich
(ang. orphan diseases), czyli takich, ktore rozpoznawane sg — jak podpowiada
nazwa — incydentalnie. Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) okresla, ze
schorzenia te dotykajg nie wiecej niz 5 na 10 tys. osob. Ta heterogeniczna
grupa chor6b ma gléwnie genetyczng etiologie, nieuleczalny charakter, pro-
gresywny przebieg prowadzacy do trwalej niepelnosprawnosci znacznego
stopnia, a ostatecznie do przedwczesnej — w stosunku do populacji — Smierci.
W Europie na choroby rzadkie cierpi 30 mln oséb, w Polsce — okoto 3 mln
(Kaplan, Laing, 2004; de Vrueh, 2004)*. Sytuacja SMA jest jednak specyficzna —
jest to dosc¢ czeste schorzenie wsrod chorob rzadkich. Na podstawie miedzy-
narodowych statystyk mozna stwierdzi¢, ze jest to druga, wsrod schorzen
genetycznych dziedziczonych autosomalnie recesywnie, najczestsza — po
mukowiscydozie — przyczyna zgonéw wsrod dzieci (Rucinski i in., 2016).
SMA jest tez wsrdd choréb rzadkich schorzeniem wyjatkowym z inne-
go wzgledu — w USA od grudnia 2016 roku, a w Unii Europejskiej od maja
2017 dostepny jest farmaceutyk, ktory hamuje rozwoj choroby. Spinraza®,
z nusinersenem jako substancja czynna, jest jednym z najdrozszych lekow
w historii farmacji’. Niedtugo pézniej, w maju 2019 roku na amerykanskim
runku, a w kwietniu 2020 warunkowo w Unii Europejskiej, dopuszczono do
stosowania u dzieci pierwszg terapi¢ genowa do przyczynowego leczenia

SMA - Zolgensma®; jest to z kolei najdrozszy lek §wiata’.

Stali$my sie tym samym $§wiadkami epokowego wydarzenia w medycynie.
Mowila o tym juz w czasie VI konferencji Weekend ze SMA-kiem prof. Anna

Statystycznie co pietnasta osoba z populacji $wiatowej moze zapas¢ na chorobe rzad-
ka, co oznacza, ze takie rozpoznanie w ktéryms$ momencie swojego zycia ustyszy
400 mln ludzi.

Jedna, podawana do kanatu rdzenia kregowego, dawka leku (5 ml) ma rynkowg cene
90 tys. euro; w pierwszym roku terapii nalezy przyjac sze$¢ dawek wysycajacych
(540 tys. euro), w kolejnych latach, dozywotnio, pacjent wymaga podania trzech
dawek w roku (270 tys. euro) (Opolska, 2020).

Terapia ma postaé jednorazowego wlewu; koszty leczenia wynosza 2,1 mln dolardow,
czyli 1,87 mln euro (Opolska, 2020; Court, 2019).
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Kostera-Pruszczyk, kierujaca Klinika Neurologii Warszawskiego Uniwersytetu
Medycznego, ktora jest polska jednostka referencyjng dla tego schorzenia.
Zdaniem badaczki w ciggu ostatniego trzydziestolecia nie zdarzylo sie ani
w neurologii, ani w medycynie w ogéle tak przelomowe odkrycie, jakim jest
nusinersen - lek, ktory diametralnie zmienia historie naturalng nieuleczalnej,
$miertelnej dotychczas choroby o podlozu genetycznym (Saniewska, Saniew-
ska, 2019: 10).

W ten sposéb SMA - mniej wiecej w czasie przygotowywania niniejszej
publikacji — stato si¢ medialne (co nie pozostato bez wptywu na wybor te-
matu), zaistnialo w przestrzeni mediow tradycyjnych i spotecznosciowych,
a takze w $wiadomosci specjalistow roéznych dziedzin. Moim celem jest
wiec — utrzymane w etnometodologicznej konwencji — zapoznanie logope-
dow i szkolnych zespotow z tg rzadka choroba i z uczniami, ktorzy — dzieki
innowacyjnemu leczeniu, ktore zmienia fenotyp chorego — beda, jak sadze,
trafia¢ do szkol.

3.

Tym, co zwrdcito moja uwage we wspomnianych publikacjach fundacji,
ktore — podkresle jeszcze raz — powstaly na podstawie zagranicznych zrodet,
byto zaznaczenie udziatu logopedy w zespole rehabilitujacym chorych na
SMA; udziatu, ktérego nie uwzgledniano ani w polskich procedurach, ani
w praktyce. Tymczasem w miedzynarodowych zaleceniach TREAT-NMD’
w zakresie oceny i leczenia wedtug pozioméw funkcjonalnych pacjenta z SMA
znajduje sie postulat oceny mowy przez logopede, jak rowniez konsultacja
z tym specjalista w przypadku uposledzenia zdolnosci potykania, ogranicze-
nia ruchomosci zuchwy i ostabienia glosu (TREAT-NMD). Mozna oczywiscie
domniemywac, ze to polskie ,pominiecie” wynika z tego, jak rzadka choroba

jest SMA - jesli nasza populacja 0sob z tym schorzeniem liczy okoto o$miuset

7 TREAT-NMD - Treat Neuro-Muscular Disease to globalna, zalozona w 2007 roku, sie¢
akademicka, ktora koncentruje sie na postepach badan nad zaburzeniami nerwowo-
-mie$niowymi. Obecnie skupia ponad sto o$rodkéw badawczych, organizacji pa-
cjenckich i niezaleznych pracownikéw naukowych w pieédziesieciu czterech krajach
Swiata.
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pacjentow (Rucinski i in., 2016), oczywiste jest, ze wigkszos¢ logopedow nie
zetknie sie nawet z taka osoba. Zastanowilo mnie jednak, co sie stanie, kiedy
do logopedy trafi taki pacjent — na przyktad dziecko z SMA 1, wymagajace
przewlektego inwazyjnego wsparcia oddechu, mowiac w skrocie: podlaczone
do respiratora, ktory reguluje jego funkcje oddechowe, dostownie utrzymuje
je przy zyciu, albo dorosty pacjent z SMA 2 w podobnej sytuacji?

Jeszcze kiedy bytam stuchaczka podyplomowych studiow logopedycz-
nych, przeprowadzitam rekonesans dotyczacy wiedzy praktykujacych logo-
pedow na temat mozliwosci wyksztatcenia i reedukowania mowy u pa-
cjentow zyjacych z respiratorami - nie u tych czasowo podlaczonych do
maszyn, gdy przebywaja w oddziatach szpitalnych, ale u tych, ktorzy zabie-
raja respiratory do domoéw, ktorzy z respiratorami zamocowanymi na woz-
kach dzieciecych i elektrycznych podrozuja, ucza sig, pracuja, odwiedzaja
miejskie parki, ogrodki, galerie. W spotecznej swiadomosci takie osoby
nie istnieja — mimo wszystko trudno je spotka¢ na ulicy, trudno je spotkac
w placowkach stuzby zdrowia czy gabinetach logopedycznych - chociaz nie
sa to tylko osoby z SMA, ale tez na przyktad z SLA, dystrofiag miesniowa Du-
chenne’a, miopatiami, uszkodzeniem neuronu ruchowego o réznej etiologii,
moézgowym porazeniem, padaczka czy znieksztatceniami klatki piersiowe;j.
Zapytani przeze mnie praktycy - z oddzialu neurologii szpitala klinicznego,
z poradni psychologiczno-pedagogicznej — udzielili negatywnej odpowiedzi:
z respiratorem mowic si¢ nie da. Byt rok 2015. Uczestniczytam juz wtedy
w dwoch konferencjach SMA, widziatam wsrod uczestnikow osoby podta-
czone do respiratorow, styszalam, ze moéwia, cho¢ z zadna nie miatam okazji
rozmawiaé osobiscie. Znatam tez ksigzke Aczkolwiek kocham zycie (Czapla,
2016%), ktorej autorka, chora na SMA, utracita w wyniku zabiegu tracheoto-
mii zdolnos¢ mowienia i ktora zdolnos¢ te odzyskata dzieki wlasnej — i mat-
czynej — determinacji, a nie z pomocg personelu terapeutycznego. Wtasnie
ta lektura byta dla mnie impulsem do zglebienia podjetego tu tematu, po-
niewaz mowila (sic!) o tym, jak wielkim dramatem jest utrata mowy, jak

spotggowana jest ta trauma w przypadku niesprawnosci ruchowej, kiedy

§ Cytujac dalej, podaje w nawiasie strone.
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komunikacja werbalna jest czesto jedynym tacznikiem ze $wiatem zewnetrz-
nym, pozadomowym, pozaszpitalnym. Historie te przyblizam w dalszej

czesci.

4.

U Joanny w wieku niemowlecym zdiagnozowano SMA 1°. Dziewczynka
nie nauczyta si¢ chodzi¢, ale jej rozw6j intelektualny i emocjonalny prze-
biegat zgodnie z normg wiekowsa. Ukonczyla szkote powszechna, obecnie
studiuje anglistyke, pracuje w domu jako analityk internetowy. Nie poru-
sza si¢ samodzielnie, mobilnos¢ zapewnia jej wozek elektryczny. Zachowata
ruchomos¢ dloni w niewielkim zakresie, umozliwiajacym jednak korzysta-
nie z myszki komputera i obstuge joysticka wozka. Objawy niewydolnosci
oddechowej pojawily si¢ u niej w wieku siedemnastu lat; od tego momentu
w nocy korzystata z koncentratora tlenu. Kltopoty z oddychaniem coraz silniej
wplywaly na jako$¢ mowy. Joanna wypowiadatla frazy krotkie, $wiadomie
je wybierala, co wiazato si¢ z selekcja stownictwa; dlugie frazy wymagaly
przerw zaleznych od skréconego oddechu. Méwienie bylo dla niej meczace.
Pod koniec 2010 roku z powodu niewydolnosci oddechowej zagrazajacej
zyciu (postepujaca skolioza i ostabienie miesni oddechowych uniemozliwity
wlasciwe rozprezanie klatki piersiowej, powodujac zaburzenie toru oddecho-
wego'’) przeprowadzono — na zadanie matki — zabieg tracheotomii. Polega
on na otwarciu przedniej $ciany tchawicy ponizej chrzastki pierscieniowatej
krtani, w ktorej wycina sie ,okienko”, czyli tracheostomie, przez ktoére do
$wiatla drog oddechowych wprowadzona zostaje rurka tracheotomijna, by
umozliwi¢ prowadzenie mechanicznej wentylacji ptuc. Wystajaca z szyi czg¢s¢
rurki zakonczona jest znormalizowanym kotnierzem, do ktorego podlacza sie
uklady respiratora. Od tego momentu, a wiec od dziesigciu lat, Joanna ko-

rzysta w warunkach domowych z inwazyjnego wsparcia oddechu w formie

’ Dane medyczne pochodza z autobiograficznych i biograficznych materialow, sa wiec
danymi publicznymi.

' Niewydolno$¢ oddechowa pojawia sie u 100% chorych z SMA typu 1, u 90% pacjentow
przed drugim rokiem zycia (Jedrzejowska, 2016).
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respiratora przenosnego. Przez po6t roku po tracheotomii dziewczyna nie
moéwila, lekarze poinformowali ja, Ze nie odzyska mowy. Obecnie Joanna
moéwi. Historie swojego niemoéwienia opisala w autobiograficznej ksigzce
Aczkolwiek kocham zycie (2016).

Zaczyna sie tak:

Nie moglam normalnie, jak po kazdej hospitalizacji usias¢ na elektryczny [wo-
zek], pojezdzié, zjesé cos dobrego, zadzwonié¢ do kolezanki, popatrzeé przez
okno, poszczebiotac jak cztowiek, nie moglam odetchna¢ z ulga, ze juz wszyst-
ko wrécito do normy. Nie byto mi ani troche lepiej. Nie mogltam méowic (174).

To doswiadczenie utraty tak podstawowej zdolnosci autorka uznala za
dehumanizujgce — zauwazmy, ze méwienie jest dla niej tozsame z byciem
cztowiekiem (,poszczebiota¢ jak czlowiek”). Niemowienie, nieartykutowa-
nie — ,Nie mogltam nic powiedzie¢, zawolta¢, naskarzy¢, pokrzyczec, zapytac —
catkowicie stracitam glos” (175) — podwaza te kulturowa kondycje i wynika-
jace z niej miejsce w spoleczenstwie: ,Niewiele si¢ roznitam od ludzi chorych
umystowo, zamknietych w swoim $wiecie. Nie mogac wypowiedzie¢ mysli
pietrzacych sie z kazda minutg coraz bardziej probowatam stworzy¢ swoj
wewnetrzny $wiat” (175). Rozdzwiek miedzy intensywna mowa wewnetrzng
a deficytem mowy artykutowanej stal sie przyczyna glebokiej frustracji.

Dostep do tego niemego $wiata Joanny mieli wylacznie najblizsi: ,Ro-
zumieli mnie tylko rodzice, ale tez jedynie w pewnym stopniu, rozpozna-
wali, co mowie z ruchu ust, szelestow i sykow glosek dzwiecznych i czasem
z mimiki twarzy” (167-168). Utrata mowy po zabiegu tracheotomii — ktory
polega na zmianie toru przepltywu powietrza tak, by dostawalo sie ono do
pluc z pominieciem nosa, gardla, krtani, a wiec takze wigzadet glosowych -
oznaczala niezdolnos$¢ do produkeji nie tylko mowy, ale dzwieku w ogdle.
Pacjentka stracita wiec catkowicie mozliwos¢ ekspresji wokalnej, na przy-
klad tej zwigzanej z odczuciami bolowymi. Jednak dzwieki, cho¢ nie wydo-
bywaly sie z jej krtani, powstawaly w jej glowie (na podobienistwo mowy
wewnetrznej): ,dartam sie w nieboglosy (w glowie)” (178). Swiat dzwiekow
ulegl uwewnetrznieniu, zastapily je spersonalizowane strategie komunikacji:
»Zawolatam (cmokajac)” (176).
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Joanna nie ustawala w probach porozumiewania si¢ z otoczeniem, o ile
wykazywalo sie ono odpowiednia dozg cierpliwosci. O swojej opiekunce
pisata: ,starala sie zrozumiec to, co méwie. Nie bylo tatwo, na poczatku mu-
sialam powtarzac po kilkanascie razy jedno stowo” (177), a o kuzynie: ,,Czesto
mnie o co$ pytal, mocno skupiat sie wowczas na zrozumieniu mnie, jednak
po trzydziestu minutach powtorzen podawat mi alfabet” (177).

W przygotowaniu pomocy umozliwiajacych alternatywne komuniko-
wanie brali udzial rodzice autorki — z powodu ograniczenia mobilnosci rak

dziewczyny ich udziat w calym procesie okazywat si¢ nieodzowny:

Rodzice zrobili mi kartke z wydrukowanym alfabetem i dlugopisem wskazy-
wali literki. Wyraz po wyrazie, rozméwca mozolnie odgadywal, co mam do
powiedzenia. Trzeba bylo trzymac¢ mi reke, bo bytam tak ogromnie wycien-
czona, ze ledwo przesuwatam dton o kilka milimetrow (168).

Korzystanie z metod komunikacji alternatywnej (Grad, 2014) nie spotka-
to si¢ z uznaniem pacjentki, bylo wyrazem koniecznosci, z ktéra nie mogta sie
pogodzi¢ — w miare mozliwosci dawala tej niezgodzie upust: ,za ktéoryms
razem odpowiedzialam [kuzynowi]: »WezZ se go [alfabet] w dupe!«” (183).
Czapla kilkakrotnie przywotuje swoje wypowiedzi zawierajace wulgaryzmy,
ktore nalezy uznac za symptomatyczne dla jej stanu psychicznego i potrakto-
wac jako sposoéb na poradzenie sobie z frustracja — ta stosowana intuicyjnie
strategia dekompensacyjna (cho¢ moze wydawac si¢ kontrowersyjna) jest
klinicznie umotywowana, wptywa na tolerancje boélu i nieprzyjemnych dla
organizmu bodzcow'".

Czapla nie wspomina, azeby logopeda pomagatl jej w reedukowaniu
mowy. ,Przywracanie” gtosu odbywalo sie raczej domowymi sposobami,

metoda prob i bledéw oraz przy pomocy Internetu. Autorka relacjonowata:

"' W literaturze psychologicznej znane sg przyktady eksperymentéw, ktére dowiodty,
ze wymawianie stow wulgarnych i przeklenstw wptywa na stan fizjologiczny organi-
zmu poddawanego dziataniu przykrych bodzcéw, miedzy innymi podnosi tolerancje
na bol; podkresla sie jednak, ze mechanizm ten wymaga dalszych badan (Stephens,
Umland, 2011).
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mama rozszczelnita mi balonik zgodnie z zaleceniem dr Bieganskiej, by nie
zrobila si¢ odlezyna w tchawicy, ale rowniez dlatego, Ze jakis czas wczesniej
zalogowala sie na forum dla opiekunéw i chorych (po tracheotomii) i otrzy-
mata odpowiedz od jakiego$ taty chorego dziecka na pytanie: ,Co zrobic¢, by
mowic?”. Rozszczelniony balonik umozliwiajacy powietrzu przechodzenie
réwniez wyzej, do gardla, to byta podstawa (195).

Wyjaénijmy, Ze $rednica rurki tracheotomijnej jest zawsze mniejsza niz
srednica tchawicy, inaczej nie moglaby zosta¢ do niej wprowadzona. Oznacza
to, ze miedzy rurka a tchawicg istnieje przestrzen, przez ktora powietrze moze
przedostawacé sie do gornego odcinka drog oddechowych. By te przestrzen
uszczelnic i zapewni¢ efektywne oddychanie, wokét rurki umieszcza sie ba-
lonik z odchodzacym przewodem. Po napompowaniu balonika kilkunasto-
ma mililitrami powietrza (uzywa sie do tego strzykawki) przestrzen zostaje
wypelniona, a przeptyw powietrza zablokowany — droga oddechowa jest
szczelna. Usuniecie przeszkody w postaci balonika pozwala natomiast na
dostarczenie powietrza do strun glosowych i wywotanie dZzwieku. To wlasnie
udato sie osiggna¢ Joannie i jej mamie — autorka opowiada: ,nagle zawotatam
krotko, cicho, stabo: »Mamo«” (195).

Oczywiscie to, czy pacjent podigczony do respiratora bedzie moéowil, za-
lezy po pierwsze od ilosci powietrza, ktore dotrze do wiazadel glosowych,
a po drugie - od jego wydolnosci oddechowej, zdolnosci do samodzielnego
oddychania, od panowania nad miesniami oddechowymi. Przypomnijmy
tu tylko pokrétce — na podstawie wypowiedzi Zbigniewa Szkulmowskie-
go, specjalisty anestezjologii i intensywnej terapii, prekursora prowadzenia
w Polsce wentylacji domowej w warunkach domowych — mechanike od-
dechu wiasnego. Cykl oddechowy jest trojfazowy: 1) wdech (pobranie do
pluc powietrza atmosferycznego; przeptywa ono przez: usta/nos, gardlo,
krtan, tchawice, oskrzela do pecherzykow ptucnych); 2) wymiana gazowa
w plucach (pobranie tlenu z wprowadzonego do ptuc powietrza, wydalenie
dwutlenku wegla powstatego w wyniku przemian metabolicznych w ustro-
ju); 3) wydech (opréznienie pluc ze zuzytego powietrza). By mogta zostac¢
zainicjowana pierwsza, czynna faza wdechu, konieczny jest udzial miesni
oddechowych. W wyniku ich skrocenia dochodzi do zwiekszenia objetosci
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klatki piersiowej — w jej wnetrzu powstaje podci$nienie umozliwiajace na-
plyw powietrza z atmosfery do ptuc. Nadrzednym mie$niem oddechowym
jest przepona oddzielajaca klatke piersiowa od jamy brzusznej - to jej skurcz
i obnizenie przy wdechu powoduje przesuniecie w dol narzadoéw trzewnych,
a w konsekwencji zwiekszenie objetosci klatki piersiowej o 75% (miesnie
miedzyzebrowe i dodatkowe mig¢$nie oddechowe powoduja zwigkszenie ob-
jetosci o pozostate 25%) (Szkulmowski, 2009).

Szkulmowski wyjas$nia, ze

Dla zrozumienia zaburzen oddychania w chorobach nerwowo-mig¢sniowych
wazne jest u§wiadomienie sobie faktu, ze drogi oddechowe do poziomu pe-
cherzykow plucnych nie zmieniajg swojego ksztattu i majg przez to stata ob-
jetos¢. Wynosi ona u dorostego cztowieka okoto 150 mililitrow (ml). Dlatego
do pecherzykéw ptucnych, gdzie nastepuje wymiana gazowa, powietrze moze
doprowadzi¢ dopiero wdech o objetosci powyzej 150 ml. Przecietny wdech
u dorostego czlowieka, oddychajacego spokojnie, ma objetos¢ ok. 500 ml
(2009).

Natomiast u pacjentéw z chorobami nerwowo-miesniowymi ostabienie
mie$ni powoduje, ze oddech staje si¢ plytszy, ma mniejsza objetosc¢, czego
konsekwencja staje si¢ szybsze oddychanie, pozwalajace na zachowanie
stalej objetosci powietrza, by nie doszto do niedotlenienia — jest to proces
regulowany podswiadomie przez umiejscowiony w rdzeniu przedtuzonym
osrodek oddechowy. By doszlo do skurczu miesni oddechowych, a wigc do
wdechu, z osrodka oddechowego musi zosta¢ wystany impuls nerwowy,
ktory przebiegnie przez rdzen kregowy oraz wychodzace z niego nerwy
obwodowe i trafi do miesni oddechowych. U chorego z SMA przewodzenie
impulséw nerwowych ulega stopniowemu ostabieniu, do ktérego prowadzi
progresywne obumieranie motoneuronéow. W efekcie miesnie biorace udziat
w oddychaniu, tak jak inne miesnie, sa stabiej stymulowane, co prowadzi
do ich atrofii. Zmniejszenie wydolnosci miesni powoduje, ze nie maja one
sity, by rozprezac klatke piersiowa, a zatem do ptuc trafia za mato swiezego
powietrza, co sprzyja gromadzeniu si¢ dwutlenku wegla, ktory nie moze by¢
efektywnie odprowadzany z ustroju - tak powstaje niewydolnos$¢ oddecho-

wa. By jej przeciwdziala¢, stosuje sie respiratory, ktore zastepuja oddech
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pacjenta — urzadzenie wytwarza dodatnie ciSnienie, ktore jest przenoszone
na drogi oddechowe w sposéb inwazyjny lub nieinwazyjny'?, powodujac
wdech. Wentylacja inwazyjna, o ktérej tu mowa, polega na wtlaczaniu
powietrza do ukladu oddechowego sztuczng droga oddechowa, jaka jest
tracheostomia.

Jesli chory jest catkowicie niewydolny oddechowo, to znaczy nie jest
w stanie podja¢ samodzielnego oddechu, lub jego samodzielnos¢ oddechowa
jest niewielka, wentylacja mechaniczna odbywa sie w sposéb catkowicie
kontrolowany przez respirator — w urzadzeniu zostajg zaprogramowane nie-
zmienne parametry: cisnienie wdechu i wydechu, objetos¢ wdechu, stosunek
czasu wdechu do czasu wydechu, czas rozpoczecia wdechu (oraz inne). Na-
tomiast u chorych, ktorzy oddychaja samodzielnie, wentylacja mechanicz-
na pelni funkcje wspomagajaca: chory sam decyduje o poczatku kazdego
oddechu, a respirator go pogtebia, ,dopychajac” niejako powietrze do ptuc.
W takich przypadkach pacjent musi nauczy¢ sie synchronizowania wtasnego
oddechu z praca respiratora.

Uwaza sie, ze podstawowsg wada wentylacji inwazyjnej prowadzonej
w warunkach domowych jest utrata mowy w wyniku tracheotomii. Szkul-
mowski wyjasnia jednak, ze dotyczy to tych ,chorych, ktérzy przed wyko-
naniem tracheotomii byli niewydolni oddechowo i mowili najczesciej bar-
dzo stabo lub nawet wcale” (2009). Musimy pamietac o tym, ze oddychanie
i méwienie sa ze soba zintegrowane: im lepsza wydolnos¢ oddechowa, tym
lepsza mowa. Pacjent, ktory jest w stanie kontrolowac oddech, wspodtpracujac
z respiratorem, bedzie méwit wyrazniej. Natomiast — tak jak w przypadku
Joanny - kiedy oddech jest catkowicie uzalezniony od powietrza wttacza-
nego przez maszyne, produkowana mowa zalezna jest od pracy urzadzenia.
Pacjentka opisuje to tak:

'? Wentylacja nieinwazyjna prowadzona jest u pacjenta, ktéry oddycha samodzielnie,
naturalnymi drogami oddechowymi. W takim przypadku wspomaganie oddychania
respiratorem odbywa sie przez szczelng maske, ktora przylozona jest do twarzy pa-
cjenta i przymocowana do glowy za pomoca uktadu paskow. Powietrze pod dodatnim
ci$nieniem podawane jest najczeSciej przez nos chorego (Mastella, Ottonello, 2016).
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Mowitam mato i krétko, dzielac jedno zdanie na kilka wdechéw respiratora,
poniewaz

...na jednym...

...wttoczeniu...

...bylam...

...w stanie...

...powiedziec...

...gora dwa...

...wyrazy i...

...to szybko... (200).

Mimo wciaz istniejacych ograniczen odzyskana mozliwos¢ wypowiada-
nia sie byla nieoceniona dla samopoczucia Joanny: ,Moglam zabiera¢ glos
w sprawach btahych, bo byt sens, nie trzeba byto podawa¢ mi alfabetu ani po-
wtarzac trzydziesci osiem razy” (201). W takiej sytuacji liczy sie sama mozliwos¢
moéwienia, a nie jego jakos¢ — dla Joanny dalszoplanowe znaczenie miato to,
czy jakosc¢ jej wypowiedzi bedzie sie poprawia¢: ,,Co by sie dalej nie dziato, czy
mowa bedzie si¢ rozwijac, czy nie - to juz moge powiedzieé, co mysle” (200-201).

Autorka — o czym mozna sie przekona¢, ogladajac materiaty filmowe za-
mieszczone na jej blogu (Czapla) — korzysta z tej mozliwosci. Jej wypowiedzi
sa w miare zrozumiale dla szerszego grona stuchaczy, cho¢ trudno oprzec si¢
wrazeniu, ze moéwi ona z trudem. Z pewnoscia jednak mozliwos$¢ samodzielnej,
spontanicznej, niezaposredniczonej przez osoby trzecie komunikacji pozy-
tywnie wplywa na jakosc jej zycia.

Na zwigzki mowy i jakosci zycia zwrocita uwage Agnieszka Lipinska
w artykule Jakos¢ zycia pacjentow po leczeniu operacyjnym raka krtani. Z prze-
prowadzonych przez nig badan wynika, ze

Osoby, ktore nie wyksztalcily mowy przetykowej, posiadajg nizsza ocene po-
szczegblnych wymiaréw jakosci zycia w zakresie: ogolnego samopoczucia (...),
w zakresie sytuacji zyciowej, oceny spojnosci wyobrazen dotyczacych pracy
szpitala i faktycznego stanu rzeczy, w zakresie relacji rodzinnych i subiektyw-
nej oceny pracy (1998: 134).

Analogicznie — ,Osoby, ktére méwia catkowicie zrozumiale, wysoko oce-
niaja swoja jakosc¢ zycia” (Lipinska, 1998: 137). Wydaje sie wiec, ze podobny
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stosunek do utraty zdolnosci méwienia moga mie¢ pacjenci cierpiacy na
inne schorzenia, prowadzace do utraty mowy czy samodzielnosci komuni-
kacyjnej. Wyniki ankiety, ktora przeprowadzono w europejskich osrodkach
specjalizujacych sie w leczeniu chorych na SMA, pokazuja, ze na pogorszenie
jakosci zycia 0so6b z SMA — mowa tu o chorych nielezacych, ktorzy zachowali
niektore funkcje — wpltywa przede wszystkim niezdolnos¢ do wykonywania
codziennych czynnosci, wéroéd ktérych wymieniali oni pisanie dtugopisem
(41,4%) oraz pisanie na klawiaturze (44,6%) (Rouault i in., 2017). Analiza zapre-
zentowanych tu materialow biograficznych potwierdza — jak sadze — istnienie
podobnej zaleznosci w odniesieniu do méwienia. Warto moze dodac¢ jeszcze, ze
pogorszenie jakosci zycia w zwigzku z utrata mowy intensywniej odczuwane
jest przez kobiety, takze w zakresie relacji spotecznych (Lipiniska, 1998: 139).
Krystyna de Walden-Gatuszko wyjasnia, ze ma to zwigzek z tym, ze ,kobiety
sa bardziej egocentryczne (...). Charakteryzuje je ponadto wieksza ekspre-
sywnos$¢ wyrazania przezywanych stanow emocjonalnych” (1994: 92-93).
Zarysowane tu konteksty historii Joanny Czapli uzmystawiaja, jak sze-
roki powinien by¢ zakres pomocy logopedycznej, a co za tym idzie — kom-
petencje tego specjalisty. Jak mogta sie potoczy¢ historia Joanny, gdyby tra-
fita na wykwalifikowanego logopede - czy szybciej odzyskataby glos, czy

staloby sie to sprawniej?

5.

Zwrocenie uwagi na chorych zyjacych z respiratorami nalezy tez wia-
za¢ z danymi epidemiologicznymi, z ktorych wynika, ze grupa ta od lat sie
powieksza. Prawdopodobnie powiekszy sie ona o tych chorych, dla ktérych
w wyniku zastosowania przelomowego leczenia SMA przestanie by¢ choroba
Smiertelng. Statystyki pokazuja, ze w latach 2001-2002 w Polsce wentylowa-
no w warunkach domowych 40 pacjentow, a juz w latach 2008—-2009 byto ich
846, z ktorych inwazyjnie wentylowano 56% (Nasitowski i in., 2010). Dzieki
rozwojowi techniki chorzy ci moga korzystac z respiratora w domu, chociaz
jeszcze dziesie¢ lat temu wymagaliby przewlektej hospitalizacji'’. Obecnie

" Wentylacja mechaniczna jest domena oddzialéw intensywnej terapii (OIT) jako tym-
czasowy element leczenia ostrej niewydolnosci oddechowej u pacjentéw w skrajnie
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natomiast wymagaja ,jedynie” pomocy w zaadaptowaniu do nowych warun-
kéw zycia, poprawy jego jakosci i przeciwdziatania wykluczeniu spoteczne-
mu, do ktérego dochodzi¢ moze w wyniku zaburzen w obrebie komunikacji
(Wozniak, 2017: 67).

Otwiera si¢ tu pole dla nowoczesnej logopedii (Gunia, 2017: 29), w ktorej
dochodzi do pewnych reorientacji. Viktor Lechta diagnozuje (sic!) je jako
~przesuniecie przedmiotu badania logopedii od méwienia do komunikacji (...)
z uwzglednieniem pragmatycznej plaszczyzny jezykowej” (2011: 20). W takiej
perspektywie uwidacznia sie korelacja miedzy zaburzeniami mowy a funkcjo-
nowaniem psychospolecznym, petnieniem rél. Ma to ogromne znaczenie we
wspolczesnym $wiecie, w ktorym komunikacja jest podstawa istnienia — nie
mam tu na mysli wylacznie moéwienia, ale ogdlnie postugiwanie sie¢ jezykiem
pisanym na przyklad w tak powszechnych i dominujacych w kontaktach
miedzyludzkich mediach spotecznosciowych.

Nalezy podkresli¢, ze mimo zaburzonych mozliwosci komunikacyjnych
zdolnosci poznawcze 0so6b z SMA pozostaja w normie. Prekursorka polskich
badan nad chorobami nerwowo-mie$niowymi, prof. Irena Hausmanowa, byta
przekonana, ze jest to choroba geniuszy (Czapla). Obecnie hipoteze o prze-
kraczajacej $rednig inteligencji oséb z SMA zweryfikowano, a ich IQ uznane
zostalo za poréwnywalne do $redniej, co potwierdzily standardowe wyniki
w skali przetwarzania umystowego w tescie Kaufman-ABC. Badania pokazaty
jednak, ze starsze dzieci i mtodziez z SMA osiagaly znacznie wyzsze werbal-

ciezkich stanach (na przyktad niewydolnosci wielonarzadowej). Jest ona prowadzona
do powrotu zdolnosci do samodzielnego oddychania. Urzadzenia wykorzystywane
w warunkach szpitalnych sa konstruowane tak, by mozna je bylo zastosowac u pa-
cjentdéw z uszkodzonymi ptucami. Inaczej sytuacja wyglada w przypadku wentylacji
mechanicznej w warunkach domowych - ptuca tak leczonych oséb sa na ogoét zdrowe,
a przyczyna niewydolnosci oddechowej jest ostabienie mig$ni oddechowych. W prak-
tyce oznacza to, ze uklad pneumatyczny w respiratorach typu domowego nie musi
wytwarzaé tak wysokich ci$nien, co wptywa na jego budowe - staje sie on mniejszy,
przenosny, wyposazony w zasilanie sieciowe i akumulatorowe, dzieki ktéremu chory
moze przebywac poza domem z respiratorem umieszczonym na wozku (rézne modele
respirator6w akumulujg energie na czas od dwéch do jedenastu godzin).
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ne IQ (113,8) niz grupa kontrola (104,6) w testach Wechslera, niezaleznie od
stopnia nasilenia choroby (von Gontard, 2002). Manifestacja tych mozliwosci
jest ,aktywnos¢ werbalna” oséb z SMA — wiele z nich opowiedzialo swoje
historie w postaci autobiografii, by przywota¢ tu wspomniang juz ksiazke
Joanny Czapli, a takze Luzaka na kétkach Lukasza Kaznowskiego (2017) czy
Krok po kroku. Z Ziemi Ognistej na Alaske Michata Worocha (2019)"*. Innym
polem ekspresji sg blogi — poza wymienionymi juz autorami pamietniki
online pisza Renata Ortowska (Zaniczka) czy Ewelina Bruk (Mam to w ge-
nach) - zyskujace spore grono regularnych czytelnikow, ktorzy sledza losy
bohaterek.

Oczywiscie grupa osob z SMA jest, jak juz podkreslitam, niejednorodna,
co oznacza, ze takze w zakresie mozliwosci jezykowych i komunikacyjnych
chorzy ci reprezentuja roznorodne strategie porozumiewania sie¢ i ekspresji.

Dorosli chorzy po zabiegu tracheotomii wymagaja reedukacji mowy,
a wiec nauki méwienia przy zmienionych warunkach fizjologicznych. Ci,
ktorzy nie wymagaja wsparcia oddechu, moga i powinni korzysta¢ z pomocy
logopedy, poniewaz mowa jest czynnosciag motoryczna, ktéra w przypadku
dysfunkcji migsniowych ulega dyskretnym zaburzeniom. Moi rozmoéwcy
z konferencji SMA zwracali uwage na to, ze sami nie potrafili rozpoznaé
u siebie probleméw z méwieniem, ktore przypisywali po prostu zmeczeniu.
Tymczasem bardzo czesto problemy te maja charakter dyzartryczny - sa
kompleksem zaburzen oddechowo-fonacyjno-artykulacyjnych, ktore wyni-
kaja z nieprawidlowej sity, szybkosci, zakresu i stabilnosci ruchéw miesni
zwigzanych z aparatem mowy (Duffy, 2012). U 0sob z SMA laczy sie to z ogdl-
nym ostabieniem mie$ni oddechowych i skoliozg. Przy takim rozpoznaniu
pomoc logopedyczna ma charakter objawowy. Zwykle celem terapii w dyzar-
triach jest polepszenie zrozumialosci wypowiedzi, uzyskanie wypowiedzi
zrozumialych dla otoczenia (Mielnik, Nowakowska, 2014). W przypadku

' Wiele takich publikacji znajdziemy tez na poswieconej rdzeniowemu zanikowi stronie
SMA News Today, na przyktad: Miracle boy grows up: how the disability rights resolution
saved my sanity Bena Mattlina, Laughingat my nightmare autorstwa Shane’a Burcawa,
My online Angel Jonathana Greesona (Schaefer, 2017).
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przewlekle postepujacej choroby, jaka jest SMA, skuteczne sa gléwnie inter-
wencje kompensacyjne. Oznacza to, ze w wypowiedziach pacjentéw uzna-
je si¢ za funkcjonalnie poprawne takie ulozenia kompensacyjne narzadow
mowy, ktére umozliwiaja realizacje zrozumialego, cho¢ nie w petni popraw-
nie realizowanego, dZzwieku mowy. Tego typu realizacje sg akceptowane, jesli
uzyskanie realizacji poprawnej nie jest mozliwe z powodu niedowladu mie-
$ni aparatu mowy, ktory nie tylko nie moze zosta¢ zahamowany, ale ulega
nasileniu.

Sadze tez, ze w przypadku progresywnego stabnigcia migs$ni istotg pracy
logopedycznej nie jest uzyskanie normatywnych, ,czystych” realizacji, ale
jak najdluzsze utrzymanie sprawnosci aparatu mowy od strony — by tak
rzec — mi¢$niowej, wykonawczej, co podtrzymuje mozliwosci komunika-
cyjne. Jest to szczegoélnie istotne z tego wzgledu, ze nieczytelno$¢ mowy
o podtozu dyzartrycznym powoduje, zZe pacjenci ci w potocznych praktykach
odbierani sg jako osoby uposledzone, zdehumanizowane, co odbierajg jako
wyjatkowo krzywdzace.

Z tego powodu terapia logopedyczna pacjenta z neurogennymi zabu-
rzeniami mowy powinna by¢ prowadzona na podobienstwo fizjoterapii oraz
zgodnie z zasadami usprawniania ruchowego wynikajacymi z plastycznosci
funkcjonalnej uktadu nerwowego. Oznacza to, ze o efektach usprawniania
decyduje nie tylko sama liczba powtorzen ¢wiczonego ruchu, lecz przede
wszystkim takie powtorzenia, ktore poprzez $wiadome ich wykonanie umoz-
liwiaja powstanie jednoczesnych korowo-podkorowych potaczen miedzy
strukturami uczestniczacymi w wykonaniu ruchéw werbalnych (Jauer-
-Niworska, 2012; Przezdziek, 2011).

Inaczej wyglada sytuacja dzieci, u ktorych przeprowadzono tracheo-
tomie zanim w pelni opanowaly one zdolnos¢ méwienia. W grupie matych
pacjentow z SMA niewydolno$¢ oddechowa rozwija sie w 90% przypadkow
przed drugim rokiem zycia, co oznacza, ze bedg wymagaly zaintubowania
i podigczenia do respiratora (Medrzycka-Dabrowska i in., 2009). Kompe-
tentny lekarz prowadzacy zadba o to, by dziecko moglo rozwija¢ mowe
w asyscie $wiadomych rodzicow i logopedéow. By zobrazowacé te sytuacije,

przywolam przyklad Franka, chlopca zmagajacego si¢ z przeponowa postacia
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rdzeniowego zaniku miesni (SMARD1). Nauke moéwienia relacjonuje jego

mama na blogu:

Mowigc o ,moéwieniu”. Ostatnimi czasy Doktor Opiekun zaproponowat nam,
zeby$my sprobowali z rurka foniatryczna, czyli taka, ktéra stuzy nauce mowy
osobom po zabiegu tracheotomii. Do tej pory Franciszek méwi na zwyklej
rurce tracheostomijnej. Roznica jest taka, ze w budowie rurki foniatrycznej
sa dodatkowe otwory umozliwiajace powietrzu wypompowywanemu przez
respirator przedostawanie sie do strun glosowych. Chorzy méwiacy na zwy-
kiej rurce, moéwia dlatego, ze otwor w szyi jest nieco wiekszy niz sama rurka
i powietrze przedostaje sie samoczynnie. Moze mie¢ to wpltyw na parametry
oddechowe chorego, nieco obnizajac jego wydolnos¢. U nas na szczescie tego
nie zaobserwowalismy, a co lepsze Dziedzic méwi jak szalony bez ,profesjo-
nalnej” rurki. Poniewaz jestem sceptycznie nastawiona do wymiany tej rurki,
Doktor obiecat zastanowic sie i nie naciskac. Boje sie, ze Francesco nauczony
mowienia na takiej rurce, bedzie mial problem, zeby powiedzie¢ cokolwiek
na foniatrycznej i w akcie zlosci zniecheci sie do moéwienia. A tego oczywi-
zgodzimy sie na wymiane rurki na foniatryczng (bo podobno na niej méwi sie
zdecydowanie latwiej), a Dziedzicowi sie nie spodoba, zawsze bedzie mozna
wroci¢ do poprzedniej (Mdj syn Franek).

Ten wpis zamieszczony zostal pod datg 14 listopada 2012 roku. Nie bez
powodu napisatam o kompetencjach zespotu prowadzacego chorego — przy-
pominam, ze trzy lata p6zniej specjalisci mowili mi, ze z rurka tracheotomijng
mowic sie nie da. Z takimi opiniami spotykajg sie takze rodzice 0séb z innymi
chorobami wymagajacymi inwazyjnego wsparcia oddechu — poszukujac

informacji online znalaztam taki wpis:

Juz dawno postawitam sobie za punkt honoru nauczy¢ Laurke méwic i nie zra-
zita mnie do tego rurka tracheotomijna umieszczona w jej szyi. Aby pozyskac
na ten temat jak najwiecej fachowych informacji, zasiegnetam opinii dwoch
poradni logopedycznych - jednej w Warszawie, a drugiej w Gdansku. Specja-
lista ze stolicy, podobno z duzym doswiadczeniem w zawodzie, stwierdzit, ze
dziecko z tracheotomig nie mowi i nigdy moéwi¢ nie bedzie. Kolejny fachowiec,
podobno z rownie wielkg praktyka, roztozyt rece i wyjasnil, ze nie moze mi
pombéce gdyz nie ma w tej kwestii do§wiadczenia... Coz, przyzwyczaitam sie
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juz do ludzi, ktérzy probujg mi wmowic, ze moje dziecko na pewno nie be-
dzie moglo czegos robi¢. Na szczescie ani ja, ani Laura niespecjalnie sie tym
przejmujemy... Po tych nieefektywnych wizytach w poradniach logopedycz-
nych z jeszcze wiekszym zapalem zaczelam szukaé informacji na wlasna reke.
Przez internet nawigzatam kontakt z rodzicami dziecka cierpigcego na te sama
chorobe oddechows, co moja coreczka — tak zwang klatwe Ondyny. Wbrew
wszelkim pesymistycznym wizjom, ich dziecko nauczylo sie méwi¢ mimo
tracheotomii! Rodzice sami znalezli na to sposob: zalozyli dziecku mniejszg
rurke tracheotomijna od tej zaleconej przez lekarzy, dzieki czemu w tchawicy
powstala przestrzen, przez ktora swobodnie przeptywa powietrze uruchamia-
jace struny glosowe! (Kochamy Laure).

Niepokojacy jest fakt, ze rodzice na wlasng reke musza eksperymen-
towac z niemowieniem swoich dzieci. Z drugiej jednak strony, wyraznie
zaznacza sie wzrost znaczenia Internetu jako zrédla wiedzy o chorobach,
szczegoblnie tych rzadkich, oraz zbioru praktycznych, biograficznie sprawdzo-
nych porad dotyczacych radzenia sobie z wyzwaniami codziennosci chorego
(Ulatowska-Szostak i in., 2009). W Internecie znajdziemy inne ciekawe przy-
ktady odzyskiwania mowy po zabiegu tracheotomii i wlaczeniu inwazyjnej
wentylacji - opowiesci autobiograficzne pacjentéw, wypowiedzi ekspertow
z dziedziny medycyny czy producentéw sprzetu, a takze materialy zamiesz-
czane przez praktykujacych z chorymi terapeutow (Learning to talk).

Praktyczne umiejetnosci mozna natomiast pozyskac, uczestniczac w au-
torskim kursie neurologopedy, Marty Zawichrowskiej — Terapia neurologo-
pedyczna z pacjentem porazonym czterokoriczynowo z rurkq tracheotomijng
(2018), w ktorym moga uczestniczy¢ poza specjalistami takze chorzy oraz
ich bliscy.

Dla 0s6b z kregu SMA bezcenne sg takze spotkania w ramach konferencji
Weekend ze SMA-kiem. Ich program od dwoch lat obejmuje ogélnodostepne
prelekcje neurologopedy Magdaleny Mazur Wsparcie neurologopedy w profi-
laktyce i codziennym funkcjonowaniu pacjentow zmagajgcych sie z SMA, Pro-
filaktyka i terapia neurologopedyczna w SMA - kompleksowe podejscie (2018,
2019), a na ostatnim spotkaniu takze podobnie zatytulowane warsztaty dla
logopedéw i neurologopedow (FSMA).
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Jeszcze inaczej wyglada sytuacja dzieci, ktore sg zbyt stabe, by wyksztat-
ci¢ mowe przy inwazyjnym wsparciu oddechu. Woéwczas konieczne jest
wprowadzenie komunikacji alternatywnej. Przypadek taki w czasie konfe-
rencji w 2019 roku omowilta Magdalena Grycman, specjalistka komunikacji
alternatywnej i wspomaganej, wespot z Weronika Mikotajczuk, mama dziew-
czynki z rdzeniowym zanikiem mie$ni — Rozwdj umiejetnosci porozumiewa-
nia sie Julii Mikotajczak chorujqcej na SMA I(FSMA). Biorac pod uwage to, jak
niewiele o komunikacji 0séb z SMA pisze si¢ w specjalistycznej literaturze,
warto odnotowywa¢ takie studia przypadkoéw, by wiedzie¢, gdzie szukac
wskazowek dotyczacych pomocy dla ,rzadkich” pacjentéw. Obecnie Julia
jest osoba lezaca, nie porusza sie samodzielnie, nie postuguje sie gltosem,
porozumiewa si¢ za pomoca komunikacji alternatywnej, a wigc zastgpujacej
(w jej przypadku) mowe w sytuacjach bezposredniego komunikowania sie.
Dziewczynka wymagata wprowadzenia komunikacji alternatywnej wspo-
maganej, ktora pozwala na dokonywanie ekspresji stownej poprzez selekcje
znakow fizycznie istniejacych poza uzytkownikiem, a wigec w postaci tablic,
ksigzeczek do wskazywania, programéw komputerowych obstugiwanych
wzrokowo. Ten rodzaj porozumiewania si¢, biorac pod uwage role interloku-
tora, jest komunikacja zalezna, poniewaz ze wzgledu na niepelnosprawnos¢
ruchowa dziewczynka zalezna jest od swoich rozméwcow - to ich zadaniem
jest ulozenie w catosc tresci jej przekazu dokonujacego si¢ za pomoca tablic
z pojedynczymi znakami graficznymi (Tetzchner, Martinsen, 2002). Wypra-
cowany przez lata model komunikacji z dziewczynka wymaga poswiecenia
czasu i skupienia uwagi na jej przekazie, a takze znajomosci regul, na kto-
rych sie ona opiera. To powoduje, ze kontakt z Julig nie jest chetnie podej-
mowany przez osoby spoza najblizszego otoczenia.

Badacze wskazuja, ze literatura dotyczaca alternatywnego komuniko-
wania sie dzieci z SMA nie jest obszerna, chociaz wiadomo, ze mozliwos¢
komunikowania sie¢ jest newralgiczna dla jakosci ich zycia, udzialu w co-
dziennych czynnosciach i tworzeniu poczucia wlasnej wartosci. Rodzice tych
dzieci podkreslaja na ogoét znaczenie urzadzen generujacych mowe i umozli-
wiajacych rozszerzenie komunikacji funkcjonalnej, ale zwracajg takze uwage

na finansowe bariery w ich nabywaniu (Ball, 2019). Ekonomiczna zapora
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odpowiada wiec — by powrdci¢ do zarysowanej na wstepie analogii - za
sdziczenie” najstabszych dzieci z SMA, podlaczonych do respiratoréw. To,
ze takiej literatury, dotyczacej tego, jak dzieci z SMA rozwijaja si¢ jezykowo
i jak nabywaja kompetencje komunikacyjne, nie ma, wynikalo dotychczas
z jednej strony z wysokiej $miertelnosci w grupie pacjentéw przed ukon-
czeniem drugiego roku zycia, a z drugiej — ze skupienia na podtrzymywaniu
prymarnych funkcji (oddychanie, odzywianie), czego skutkiem byty zanie-
dbania w sferze poznawczej, wyréwnywane — w miare nie tyle mozliwosci,
ile naciskow ze strony rodzicow — metodami alternatywnej komunikacji.
Obecnie jednak, po wprowadzeniu leczenia Spinraza i Zolgensma, ktore
poprawiajg funkcje motoryczne, zmieni si¢ diametralnie, jak przypuszczaja
specjalisci, fenotyp chorego na SMA (Brusa i in., 2019), takze jako uzytkow-
nika jezyka.

Ostatnig grupe, ktorej mozliwosciom komunikacyjnym chce sie przyj-
rze¢, stanowia dzieci z SMA, niepelnosprawne ruchowo, ale niewymagajace
wsparcia oddechu. Bedzie si¢ ona prawdopodobnie powigksza¢ o dzieci,
ktore wczesniej zaliczane byly do grupy ,niemoéwiacej”. Sprawnosé¢ apa-
ratéw mowy tych pacjentéw moze by¢ wcigz w mniejszym lub wiekszym
stopniu obnizona, co uniemozliwia im normatywne realizowanie mowy, ale
nie uniemozliwia przyswajania ani nie wptywa na jej rozumienie. Bywa, ze
diagnozowane sag u nich mylnie specyficzne zaburzenia jezykowe czy afa-
zja", jednak dobrze przygotowany specjalista zawsze zdiagnozuje dyzartrie.

Jak wspomniatam, problemy komunikacyjne oséb z SMA nie wynikaja
z dysfunkcji umystowych. Alexander von Gontard i wspoétpracownicy suge-
ruja, ze ,rozwoj umiejetnosci poznawczych i wiedzy to kreatywny sposéb
na zrekompensowanie wielu ograniczen wynikajacych z ich niepetnospraw-
nosci fizycznej” (2002). Paradoksalnie bowiem, ci mali chorzy przecza tezie
o zwiazku rozwoju ruchowego z rozwojem mowy. Analizy pokazuja, ze dzie-
ci te adekwatnie do norm wiekowych rozwijaja stownictwo, ale wykazuja

wczesniej niz ich zdrowi rowiesnicy tendencje regulacyjne, zapowiadajace

> Z niepublikowanej prelekcji i warsztatéw Magdaleny Mazur na Konferencji SMA
w 2019 roku.
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wczesniejszy rozwoj gramatyki. Badacze proponuja dwa wyjasnienia. Pierw-
sze, najprostsze: dzieci z SMA otrzymuja od rodzicow wieksze zaintereso-
wanie, co przejawia si¢ intensywniejszym kontaktem stownym w codzien-
nych sytuacjach, co z kolei stymuluje rozw6j ich mowy. Drugie, ku ktéremu
sklaniaja sie autorzy badania: dzieci z SMA ,badaja jezyk zamiast swiata,
do ktérego nie moga dotrzeé, czego przejawem sa postepy w przyswaja-
niu regut gramatycznych, podczas gdy sprawne maluchy bardziej zajmuje
eksplorowanie srodowiska fizycznego” (von Gontard, 2002). Wniosek po
lekturze tych badan moze by¢ tylko jeden: nie mozna dopusci¢ do tego, by
nieréwnosci w dostepie do $wiadczen medycznych, a do takich zalicza sie
terapie logopedyczna, wykluczaly osoby z SMA jako uzytkownikow jezyka.
Ma to — o czym nalezy pamieta¢ w kontekscie najnowszych opinii na temat
zdrowia ujmowanego jako zdolnos¢ przystosowywania si¢ i radzenia sobie
z wyzwaniami spotecznymi, emocjonalnymi i fizycznymi — ogromne zna-
czenie dla dobrostanu psychicznego, ktérego wskaznikiem jest zaspokojenie
potrzeb psychologicznych z zakresu autonomii, kompetencji, pokrewienstwa
(Fischer i in., 2019), ktére maja, podobnie jak ludzka tozsamos¢, charakter
narracyjny - jezykowy.

*

Ksztalcenie, reedukowanie i doskonalenie kompetencji komunikacyj-
nych jest kluczowe dla satysfakcjonujacego egzystowania i uczestnicze-
nia we wspolczesnym $wiecie i powinno by¢ uwzgledniane jako element
interdyscyplinarnego programu terapeutycznego. Nie ma jednak informacji
odnosnie do tego, jak powinno ono przebiega¢ — co jest po czesci zrozu-
miale — gdy bierze si¢ pod uwage niejednorodny obraz kliniczny schorzen
nerwowo-miesniowych oraz postulat indywidualizowania terapii. Brak stu-
diow przypadkow dotyczacych pacjentow z SMA korzystajacych ze wsparcia
oddechowego powoduje, ze logopeda spotykajacy pacjenta podlaczonego do
respiratora w sytuacji pozaszpitalnej musi pracowac intuicyjnie, uczy¢ sie
in vivo, a przede wszystkim okietzna¢ niepokéj kompetencyjny - jest to
nie lada wyzwanie. By¢ moze sugerowana w artykule rola logopedy moze

wydawac sie nowa, sagdze jednak, ze warta zauwazenia.
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Summary

AN UNSPEAKABLE DRAMA. COMMUNICATION CAPABILITIES
OF PEOPLE REQUIRING INVASIVE BREATHING SUPPORT
(IN THE CASE OF PATIENTS WITH SPINAL MUSCULAR ATROPHY, SMA)

In the article, I discuss the communication capabilities of a small group of
patients with SMA who require chronic invasive breathing support. I refer to bio-
graphical materials published traditionally and online, which I supplement with
interview material obtained during direct meetings with patients and messages from
foreign experts during the weekend conferences on SMA held since 2013, bringing
together a small group of specialists from Poland and throughout the world. In
this way, I have gathered information that contradicts the widespread belief that
it is impossible to speak after tracheotomy and that there are contraindications
to connecting a child who has not yet mastered speech to a respirator, as well as
an adult who ruled it. I emphasize the importance and necessity of including this
group of patients in speech therapy and highlight the challenges that such therapy
brings with it in various groups of patients with SMA.

KEYWORDS: spinal muscular atrophy, SMA, invasive breath support, speech therapy
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O potrzebie ksztalcenia jezykowego
w warsztatach terapii zajeciowe;j

STRESZCZENIE: Punktem wyjscia tej pracy jest znaczenie kompetencji jezyko-
wych i komunikacyjnych dla rehabilitacji spotecznej i zawodowej 0séb dorostych
z niepelnosprawnoscig intelektualng. Dzialania w tym obszarze sa podstawa
funkcjonowania warsztatow terapii zajeciowej — instytucji, ktorej funkcje i tryb
dzialania nakre$lam na wstepie. W tym kontekscie analizuje dokumentacje logo-
pedyczng uczestnikow warsztatow, ktora obejmowala: badanie motoryki aparatu
mowy (ruchliwo$¢ jezyka i warg), budowe aparatu artykulacyjnego, zgryz, rea-
lizacje dzwiekdéw w izolacji i w stowach, wady wymowy, wyniki akustycznych
i fonemicznych testow stuchu, poziom syntezy i analizy gloskowej, inne elemen-
ty procesu mowy (tempo, glosnos¢, oddychanie), czytanie i pisanie, rozumienie
zdan, gramatyke i stownictwo. Na podstawie wynikéw przygotowano liste zato-
zen terapii mowy. Wnioski pokazuja, ze program logopedyczny powinien zostac¢
wlaczony do indywidualnego programu rehabilitacji na dany rok, a jego wyniki
ocenione wraz z innymi okresowymi wynikami uczestnika.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencje komunikacyjne, dorosli z niepetnosprawno-
Scig intelektualna, warsztaty terapii zajeciowej

1.
Niewiele os6b w Polsce zdaje sobie sprawe z tego, czym sg warsztaty
terapii zajeciowej (WTZ), choc¢ ,sa w prawie polskim nie tylko najstarsza
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instytucjonalng formga rehabilitacji spotecznej i zawodowej osob niepeino-
sprawnych, ale rowniez najbardziej powszechna” (Kaczynska-Wasiak,
2009: 7). Z ostatniego raportu Badanie sytuacji warsztatow terapii zajeciowej
(PFRON, 2014), przygotowanego na zlecenie Panstwowego Funduszu Rehabi-
litacji Os6b Niepelnosprawnych (PFRON), ktory sprawuje nadzor i finansuje
dziatalnos¢ WTZ, wynika, ze w 2013 roku w Polsce funkcjonowaly 684 takie
placowki, a na 380 powiatoéw i miast na prawach powiatu tylko w 25 nie
funkcjonowat Zaden warsztat terapii zajeciowej. W tym czasie do warsztatow
uczeszczalo 24 871 osoéb z niepelnosprawnosciami. Ze wzgledu na to, Ze coraz
wigcej warsztatow prowadzonych jest przez jednostki spoza sektora publicz-
nego, ich ilo$¢ wzrasta dynamicznie, obejmujac tereny wiejskie. To sprawia,
ze warsztaty sg coraz powszechniejsze, a dostep do nich coraz tatwiejszy.

Instytucja WTZ wpisuje si¢ w rozpoczeta w 1989 roku reorientacje
w odniesieniu do sytuacji oséb niepelnosprawnych oraz ich spotecznego
postrzegania, czego wyrazem byla ustawa z dnia 9 maja 1991 r. o zatrudnie-
niu i rehabilitacji zawodowej 0oséb niepelnosprawnych - to ona powotata
instytucje warsztatow terapii zajeciowej. Zakres ich dzisiejszego funkcjo-
nowania zakresla natomiast ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji
zawodowej i spolecznej oraz zatrudnieniu oséb niepelnosprawnych. Do-
kument ten wyjasnia, ze ,Warsztat oznacza wyodrebniong organizacyjnie
i finansowo placowke stwarzajaca osobom niepelnosprawnym niezdolnym
do podjecia pracy mozliwo$¢ rehabilitacji spotecznej i zawodowej w zakresie
pozyskania lub przywracania umiejetnosci niezbednych do podjecia zatrud-
nienia” poprzez rozwijanie (1) umiejetnosci wykonywania czynnosci zycia
codziennego oraz zaradnosci osobistej; (2) psychofizycznych sprawnosci oraz
podstawowych i specjalistycznych umiejetnosci zawodowych, umozliwia-
jacych uczestnictwo w szkoleniu zawodowym albo podjecie pracy”. Mozna
wiec uznac, ze rola WTZ jest przygotowanie oso6b niepetnosprawnych do
podjecia pracy.

By cho¢ pobieznie zweryfikowac¢ to, co Polacy wiedza o warsztatach,
warto zrekonstruowac jezykowy profil tego pojecia na podstawie danych
z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (NKJP). Pierwsze odnotowane tu
uzycie okreslenia warsztat terapii zajeciowej pochodzi z roku 1994, a wiec
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z okresu juz po wprowadzeniu ustawy o zatrudnieniu i rehabilitacji zawo-
dowej os6b niepelnosprawnych, ktora powotata instytucje WTZ. Od roku
1998, a wigc po wprowadzeniu ustawy o rehabilitacji zawodowej i spotecznej
oraz zatrudnieniu oséb niepelnosprawnych, zauwazalny jest skokowy wzrost
czestotliwosci pojawiania sie tego terminu. Dynamike tych zmian obrazuje
ilustracja 1.

Ilustracja 1. Profil diachroniczny pojecia warsztaty terapii zajeciowej

0.065
0.060
0.055
0.050
0.045
0.040
0.035
0.030
0.025 {|=
0.020 =
0.015
0.010

0.005

0.000

1988 1990 1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010
Rok

= Czestosci na 1000 akapitéwl

Zr6dto: NKJP.

Z danych dowiadujemy sie, ze w zrownowazonym podkorpusie obejmu-
jacym 300 milionéw segmentéw znajdziemy 258 przykladow uzycia pojecia
warsztaty terapii zajeciowej, pochodzacych z 212 réznych tekstow, wsrod
ktorych najliczniejsze sa teksty: publicystyczne (dzienniki, tygodniki, mie-
sieczniki, inne), quasi-mowione, internetowe nieinteraktywne oraz literatu-
ra faktu (ksigzka). Pojecie to pojawia sie gtéwnie w publicystyce lokalnej',

! Dla przyktadu: ,Super Nowosci”, ,Gazeta Miejska”, ,Gazeta Wroctawska”, ,Wiesci Pod-
warszawskie”, ,Czas Ostrzeszowski”, ,Tygodnik Rybnicki”, ,Nakielski Czas”, ,Gazeta
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co odzwierciedla znaczenie warsztatow dla malych srodowisk i — jak mozna
domniemywac - ich niewidoczno$¢ w szerszym krajobrazie. Publicysci pisza
o warsztatach w kontekstach waznych z punktu widzeniach ich uczestni-
kéw - braku srodkow, grozb zamkniegcia, planéw otwarcia nowych. Inte-
resujaco na tym tle przedstawiaja sie przyklady uzycia z ksigzki ksiedza
Tadeusza Isakowicza-Zaleskiego Moje zycie nielegalne, w ktorej autor, jak
$wiadcza materialy wydawnicze, pisze o swojej ,fascynacji swiatem osoéb
niepelnosprawnych intelektualnie” (2008).

Nalezy tu wyjasnié, ze osoby, ktore przynaleza do warsztatow, gdzie
spedzaja okolo osmiu godzin w ciggu dnia, nazywane sa uczestnikami. Kim
one sa? Profil uczestnika WTZ przedstawia przywotany juz raport Badanie
sytuacji warsztatow terapii zajeciowej. Z zebranych tam informacji wynika,
ze wsrod uczestnikow wiecej jest mezczyzn (55%) niz kobiet (45%) (PFRON,
2014: 6), a $redni ich wiek wynosi 33,4 roku. Do instytucji tych przyjmowane
sa gtdéwnie osoby powyzej trzydziestego roku zycia (PFRON, 2014: 6), co —
obok niewielkiej rotacji uczestnikow i faktu spedzania przez nich w warsz-
tatach wiecej niz przewidziane trzy lata — przyczynia sie do ,starzenia sie”
struktury WTZ. Warunkiem przyjecia do warsztatu jest posiadanie orze-
czenia o umiarkowanym badz znacznym stopniu niepetnosprawnosci, przy
czym wiekszo$¢ warsztatow (57%) nie jest pod tym katem wyspecjalizowana,
czyli przyjmuje uczestnikow bez wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosci.
Najliczniej reprezentowana jako gléwna dysfunkcja jest niepelnosprawnosc¢
intelektualna (57%), gtéwnie w stopniu znacznym (33,4%); ponad polowa
uczestnikow posiada orzeczong niepetlnosprawnos¢ sprzezona (55%). W gru-
pie tej dominuje wyksztalcenie specjalne nad powszechnym (76%/20%),
a prawie dwie trzecie uczestnikow nie posiada wyuczonego zawodu (PFRON,
2014: 7).

Goleniowska”, ,Tygodnik Ciechanowski”, ,Nowiny Raciborskie”, ,Tygodnik Tuchol-
ski”, ,Trybuna Slaska”, ,Dziennik Stupski”, ,Dziennik Tczewski”, ,Goniec Rumski”,
»Gazeta Brodnicka”, ,Dziennik Kociewski”, ,Dziennik Zachodni”, ,Dziennik Battycki”,
,Gazeta Pomorska”, ,Dziennik Polski”, ,Gazeta Krakowska”, ,Gazeta Poznanska”,
~Gazeta Wroclawska”, ,Dziennik Lodzki”, ,Express Ilustrowany”.
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Szacuje sig, ze w Polsce jest 130 tys. oso6b powyzej szesnastego roku
zycia z niepelnosprawnoscia intelektualng®. ,Niepelnosprawnos$¢” jest
szerokim terminem odnoszacym sie do dysfunkcji biologicznych i praw-
nych’. Natomiast ,niepelnosprawnos¢ intelektualna”, synonimizowana jako
yhiepelnosprawnos¢ w uczeniu sie”, ,obnizenie intelektu”, a w przepisach
prawa powszechnie okreslana ,uposledzeniem umystowym”, odnosi si¢ do
nieprawidlowosci w sferze intelektualnej/umystowej. Dysfunkcje te zosta-
ly ujete w obowiazujacej w Polsce definicji aprobowanej przez Swiatowa
Organizacj¢ Zdrowia w dziesigtym wydaniu Miedzynarodowej Klasyfikacji
Chorob ICD-10 (ICD-10, 1992) oraz przez Amerykanskie Towarzystwo Psy-
chiatryczne w czwartej edycji Podrecznika Diagnostyki i Statystyki DSM-IV
(DSM, 1994). Czytamy tam, ze niepelnosprawnos¢ intelektualna ,(zaburzenie
rozwoju intelektualnego) jest zaburzeniem rozpoczynajacym si¢ w okresie
rozwoju i obejmuje deficyty zarowno w zakresie funkcjonowania intelek-
tualnego, jak i adaptacyjnego w obszarach dotyczacych rozumienia pojec,
funkcjonowania spolecznego oraz w dziedzinach praktycznych. Spelnione
muszg by¢ trzy nastepujace kryteria:

1) Obecnos¢ deficytéw w funkcjonowaniu intelektualnym, takich jak wnio-
skowanie, rozwigzywanie problemow, planowanie, myslenie abstrakcyj-
ne, ocenianie, uczenie si¢ oraz uczenie sie na podstawie doswiadczenia,
musi zosta¢ potwierdzona zaréwno przez ocene kliniczna, jak i dostoso-

wany do pacjenta, standaryzowany test inteligencji.

? Dane te sa szacunkowe. W tym miejscu cytuje badania z roku 2002, odnoszace sie do
0s0b zyjacych w gospodarstwach domowych, a wiec z wylgczeniem tych przebywa-
jacych w stacjonarnych placowkach (Open Society Institute, 2005: 37).

Polski ustawodawca w uchwale Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 1 sierpnia
1997 r. — Karta Praw Osob Niepelnosprawnych, M.P. 1997 nr 50 poz. 475 — okresla
osoby niepelnosprawne jako ,o0soby, ktérych sprawnos¢ fizyczna, psychiczna lub
umystowa trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia zZycie codzienne,
nauke, prace oraz pelnienie rol spotecznych, zgodnie z normami prawnymi i zwy-
czajowymi, majg prawo do niezaleznego, samodzielnego i aktywnego zycia oraz nie
moga podlega¢ dyskryminacji”.
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2) Wystepowanie deficytow w przystosowywaniu si¢, powodujacych niepo-
wodzenia w realizacji standardow rozwojowych i spoteczno-kulturowych,
co uniemozliwia zachowywanie niezaleznosci i odpowiedzialnosci. Bez
odpowiedniego wsparcia deficyty przystosowawcze ograniczaja funk-
cjonowanie w jednej lub wielu sposrod codziennych czynnosci, takich
jak porozumiewanie si¢, uczestniczenie w zyciu spotecznym, samodziel-
ne zycie, w roznorodnych srodowiskach, takich jak dom, szkota, praca
lub grupa spoteczna.

3) Poczatek deficytow intelektualnych i przystosowawczych w okresie roz-
wojowym” (DSM V, 37-38).

Oznacza to wiec, ze jedna trzecig wszystkich uczestnikow stanowig osoby
o malych lub bardzo malych kompetencjach spotecznych, nieprzygotowane
do podjecia zatrudnienia, co wiecej — z réoznych wzgledéw niechetnie pod-
chodzace do tej kwestii. Tylko 28% uczestnikow jednoznacznie wskazuje, ze
chciatoby podja¢ zatrudnienie. Z raportu wynika ponadto, ze ,prawie poto-
wa wszystkich uczestnikow WTZ (49%) nie nadawala sie w chwili realizacji
badania do podjecia zatrudnienia” (PFRON, 2014: 8).

Jak ma si¢ to do podstawowego celu WTZ, jakim jest rehabilitacja zawo-
dowa? Oczywiscie zdecydowana wiekszos¢ warsztatow prowadzi dziatania
ukierunkowane na aktywizacje zawodowa uczestnikow, ale majg one charak-
ter bardzo og6lny, a w praktyce sprowadza sie to do ksztaltowania uniwer-
salnych postaw, istotnych w ewentualnej pracy zawodowej, adekwatnej do
kompetencji uczestnikéw. Trening tych postaw odbywa si¢ w ramach pracy
poszczegdlnych pracowni’. Efekty natomiast — przez samych prowadzacych
zajecia — oceniane sg powsciagliwie. Pewien obraz (nie)skutecznosci dziatan
oddaja statystyki aktywizacji zawodowej: w latach 2011-2013 zatrudnienie
znalazto 1 149 uczestnikow, co stanowi 1,59% ogotu przebywajacych wowczas
w warsztatach (PFRON, 2014: 10).

* W WTZ dominuja trzy rodzaje pracowni — gospodarstwa domowego (posiada ja 93%
badanych WTZ), plastyczna (73%) oraz komputerowa (70%) (PFRON, 2014: 8).
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Wyglada wiec na to, ze rehabilitacja zawodowa nie jest priorytetem
WTZ, chociaz trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie formy terapii warsztatowej
w jaki$ sposob przygotowuja uczestnikow do uczestniczenia w spoleczen-
stwie, a wigc w pewnym zakresie takze do pracy - mam tu na mysli zajecia
ogolnousprawniajace, terapie ruchem, zajecia z psychologiem. Najczesciej
w ofercie warsztatow, poza wymienionymi, pojawia si¢ tez muzykoterapia
i arteterapia, ktora obecnie jest dominujgca forma terapii. Nalezy przy tym
odnotowac, ze od 2008 roku 66,2% warsztatOw proponuje — przynajmniej
deklaratywnie — przygotowanie do pracy na stanowiskach roboczych.

Elementem przygotowania zawodowego sa treningi umiejetnosci spo-
tecznych, ktore obejmuja: podstawy umiejetnosci komunikacji spotecznej,
kwestie zwigzane z wygladem, higiena, umiejetnosci domowe, rozwigzywa-
nie probleméw w trudnych interakcjach miedzyludzkich. Na koncu dopie-
ro - i jedynie w polowie warsztatow — pojawiajg sie tematyczne treningi
przygotowania do podjecia pracy — gléwnie jest to pomoc w napisaniu CV,
skompletowaniu dokumentoéw, poszukiwaniu ofert pracy i nawigzaniu kon-
taktu z potencjalnym pracodawca (PFRON, 2014: 21). Koreluje to, jak mozna
przypuszczac, z brakiem kompetencji pracownikow WTZ w zakresie przygo-
towania i aktywizowania zawodowego. Na podstawie analizy kadrowej WTZ
mozna wywnioskowa¢, ze w placowkach tych gtéwny nacisk kladzie sie na
terapie¢ zajeciowa, natomiast aktywna rehabilitacja zawodowa znajduje sie
jedynie w tle. Tylko co piaty warsztat wspierany jest przez instruktora za-
wodu lub opiekuna praktyk czy asystenta pracownika; jedynie co dziesiaty
kontaktuje uczestnikoéw z doradcg zawodowym (PFRON, 2014: 202). Brakuje
takze specjalistow w obszarze edukacji - pedagodzy pracuja tylko w 8%
warsztatow. Respondenci badan wykorzystanych w raporcie dostrzegaja
i podkreslaja koniecznosc¢ rozszerzenia kadry miedzy innymi o logopede
(PFRON, 2014: 118). Praktyka pokazuje jednak, ze logopedzi pracuja tylko
w 8% warsztatow, bardzo czesto w niepelnym wymiarze godzin.

Tymczasem, jesli wezmie si¢ pod uwage, ze wiekszos¢ interakcji miedzy-
ludzkich, takze na polu zawodowym, ma charakter jezykowy, dostrzec
mozna wielka luke w sposobie prowadzenia rehabilitacji spolecznej i zawo-

dowej w warsztatach. Logopeda jest tym czlonkiem kadry WTZ, ktoérego
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kompetencje pozwalaja wlasnie na ksztalcenie tych umiejetnosci, ktére po-
magaja Swiadomie uczestniczy¢ w kontaktach interpersonalnych, poczagwszy
od autoprezentacji po praktyczny wymiar codziennego komunikowania si¢ —
dzigki pracy nad jakoscia jezyka i wypowiedzi. Nie da sie nie zauwazy¢, ze
zyjemy w $wiecie spotecznie logocentrycznym - z takiej perspektywy Ma-
rzenna Zaorska pisala o logopedii w artykule Znaczenie badan nad zaburze-
niami mowy — stan, perspektywy, wyzwania: ,Od poczatku swojego istnienia
logopedia polska podkreslata konsensus korelacji pomiedzy zaburzeniami
mowy a specyfika psychospolecznego funkcjonowania osoby ludzkiej” (2013:
200). Poszukiwanie tego konsensusu stalo sie szczegolnie istotne, kiedy czasy
wspolczesne unaocznily inne, ,niespotykane w epokach minionych zadania
wynikajace z rozwoju cywilizacyjnego oraz nowych kryteriéw decydujacych
o powodzeniu w zyciu i uzyskiwaniu pozytywnej oceny ze strony innych lu-
dzi. Ich istota jest ukierunkowanie na osigganie mozliwie najwyzszej jakosci
zycia, na ogdt w konstelacjach ekonomiczno-konsumpcyjnych. To wszystko
powoduje, ze wspolczesny czlowiek powinien by¢ wysoce dyspozycyjny,
mobilny, sprawny, wyksztalcony, operujacy jezykiem ojczystym w sposéb
wysoce poprawny, a nawet gérnolotny” (Zaorska, 2013: 200).

Wydaje si¢ jednak, ze w ujeciu takim ging uczestnicy warsztatow terapii
jezykowej, a nawet osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w ogole, be-
dace przeciez pelnoprawnymi uzytkownikami jezyka polskiego. Dotychczas
niewiele uwagi — w perspektywie innej niz rehabilitacyjno-logopedyczna
(Bteszynski, Kaczorowska-Bray, 2012) — poswiecono jezykowi dorostych oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna. Dos¢ dobrze opisano natomiast jezyk
dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscig intelektualng (Kaczorowska-Bray,
2017). Widac¢ tu pewng luke badawczg, poniewaz mimo wszystko jezyk do-
rostej dzi$ osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna jest inny niz woéwczas,
kiedy byla ona uczniem, co najwyrazniej odzwierciedla rozwoj stownictwa
motywowanego zmianami cywilizacyjnymi i edukacjg warsztatowg’. Wspo-

mnie¢ nalezy o pracach Doroty Krzeminskiej, ktora przyglada si¢ nie tylko

® Na przyktad: uczestnicy warsztatu, w ktorym prowadzone byly badania, wiedza, czym
jest hortikuloterapia (terapia poprzez prace z zielenia, na przyklad w przywarsztatowych
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jezykowym aspektom zycia dorostych osob z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng (2012), ale tez ich codziennosci (Krzeminska, Lindynberg, 2013).
Sposob, w jaki osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng postuguja sie
jezykiem narodowym, opisywany jest na ogot przez pryzmat patologii i zu-
bozenia poszczegoélnych podsystemow. ,Wiedze o tej sferze ich funkcjonowa-
nia stanowily informacje wskazujace na negatywne wilasciwosci ich jezyka
i mowy, pozostajace w zaleznosci z istniejacym defektem intelektualnym,
wsrod ktorych zdawato sie dominowac okreslenie, ze (...) nie rozumieja wie-
lu stow, zwlaszcza symbolizujacych przedmioty (...). Maja czesto trudnosci
w wyrazaniu swoich mysli i rozumieniu wypowiedzi innych oséb” (Sowa,
1997: 114). Oznacza to, Ze jezyk ten opisuje sie pod katem patologii poszcze-
goélnych jego podsystemow (fonetycznego, morfologicznego, leksykalnego,
skladniowego), ich zubozenia. Dla porzadku wywodu przywotam tu jego
obiegowg charakterystyke — uogdlniam, nie wprowadzajac podziatu na stop-
nie niepelnosprawnosci — przez pryzmat ograniczen i trudnosci, takich jak:
nieprzejrzysto$¢ wypowiedzi, budowanie zdan krétkich, prostych, agrama-
tyzmy, btedy skladniowe i stylistyczne, ubogi zasob stownictwa, ktore dodat-
kowo uzywane jest nieadekwatnie do kontekstu czy sytuacji, co opisywane
jest jako brak wyczucia jezykowego. Zauwazalne jest opdznienie w stosunku
do rowiesnikow w zakresie stosowania struktur lingwistycznych. Klopotli-
wie jawi sie operowanie stownictwem abstrakcyjnym. Trudnosci sprawia
precyzyjne jezykowo wyrazanie i wyjasnianie mys$li czy sadow (Maurer,
1990). Wynika to z tego, ze ,nie mielis$my, niestety, (...) w psychologii tra-
dycji traktowania osob z uposledzeniem umystowym jak ludzi, ktérzy maja
osobiste problemy, swoj sposob widzenia $wiata, przezycia emocjonalne i...
swoje prawo do glosu” (Koscielska, 1995: 9). Wieloletnia praca w warszta-
cie terapii zajeciowej pokazata mi jednak, jak specyficzny jest to glos i jak
bardzo wymaga wsparcia w wykorzystaniu zawartego w nim potencjalu
miedzy innymi poprzez prace z logopeda — nie tylko po to, by zaistnie¢ na
rynku pracy, ale po to, by sta¢ si¢ ,widzialnym” i ,styszalnym” na co dzien.

ogrodach), podczas gdy terminu tego nie znaja statystyczni uzytkownicy jezyka (Sa-
niewska, 2016b).
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2.

By zaprezentowac zakres potrzeb logopedycznych uczestnikow warsz-
tatow terapii zajeciowej, przeanalizowatam dokumentacje¢ logopedyczna
znajdujaca sie w personalnej dokumentacji uczestnikéw — w warsztacie,
w ktorym odbywato sie badanie; jest ona cze$cig indywidualnego programu
rehabilitacji, opracowywanego dla danego uczestnika. W ten sposéb powsta-
ta liczaca 27 osob (10 kobiet i 17 mezczyzn) grupa badawcza, sktadajaca sie
z 9 0s6b z orzeczonym umiarkowanym stopniem niepelnosprawnosci intelek-
tualnej oraz 18 ze stopniem znacznym. Cze$¢ uczestnikow ma orzeczona nie-
pelnosprawnos¢ sprzezong — ruchowa i neurologiczna (najczesciej o etiologii
porazenia mozgowego). Grupa nie jest wiec kompletnie homogeniczna, ale na
tyle, ze wszystkie osoby zakwalifikowane zostaly do uczestniczenia w WTZ,
co uwazam za wystarczajace do wyodrebnienia grupy. Dane logopedyczne
przedstawiam w formie zbiorowej, statystycznej, co pozwala zakresli¢ szerszy
obraz, cho¢ z pewnoscia dostepne materialy pozwolilyby na zrekonstruowa-
nie przynajmniej kilku interesujacych przypadkéw logopedycznych - na
przyklad logofobii.

Analizowana dokumentacja opracowywana byla przez kilkoro logo-
pedow pracujacych w warsztacie, co wynika z duzej rotacji pracownikow na
tym stanowisku. Kiedy prowadzitam badania, stanowisko logopedy zostato
juz zlikwidowane, nie mialam wi¢c mozliwoéci skonfrontowania pozyska-
nych danych czy ich uzupelnienia w bezposredniej rozmowie. Nie udato
mi sie tez nawigzanie kontaktu z logopedami.

Nalezy podkresli¢, ze dokumentacja prowadzona byta dos¢ niedbale,
w wielu miejscach byla nieczytelna, w co najmniej kilku pojawily si¢ bledne
zapisy fachowych poje¢ — trudno okresli¢, czy byly to btedy literowe, czy
objawy niewiedzy (np. protuzja zamiast protruzja*)°. Niemniej jednak uzna-

tam, Ze analiza dokumentacji logopedycznej z punktu widzenia terapeuty

% Przy opracowywaniu danych zachowano oryginalne zapisy, w tekécie gtéwnym po-
prawne okreslenia zapisane sg gwiazdka.
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zajeciowego’ pomoze dookresli¢ zaniedbane potrzeby uczestnikéw w zakresie
rehabilitacji spotecznej i zawodowej, ktorej podstawa sg — wedtug mnie —

kompetencje komunikacyjne.

3.

Pierwszg cze$¢ dokumentacji logopedycznej stanowito badanie moto-
ryki aparatu mowy przeprowadzone na podstawie Karty badania motoryki
artykulacyjnej Hanny Rodak (2008). Na podstawie przeprowadzonych prob
sprawno$¢ aparatu mowy oceniono jako: znacznie obnizona (1/3,7%), Sred-
nio sprawna (5/18,5%), sprawna (21/77,8%) (wykres 1). Potwierdza to moje
obserwacje, zgodnie z ktorymi wiekszos¢ uczestnikow postuguje sie mowsg
w stopniu komunikatywnym — moga oni porozumiewac sie z kadra, innymi

uczestnikami oraz innymi potencjalnymi uczestnikami relacji spotecznych.

Wykres 1. Stopien sprawnosci narzadoéw artykulacyjnych

znacznie obnizony 1
$rednio sprawny - 5
sprawny 21
0 5 10 15 20 25

Zrbdto: opracowanie wlasne.

7 Nie jestem logopeda, ale wyksztalcenie oligofrenopedagogiczne i jezykoznawcze,
towarzyszace kompetencjom instruktora terapii zajeciowej, uznatam za wystarczajace
do podjecia tematu, z ktérym w codziennej pracy mam do czynienia od trzech lat.
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Poszczegdlne proby mobilnosci jezyka pod wzgledem trudnosci wy-
konania prezentujg sie nastepujaco (podaje, ile 0so6b proby nie wykonato):
ulozenie jezyka w ksztalt tyzeczki (26/96,3%), podniesienie brzegéow jezyka
(,nerka”; 24/88,9%), przewezenie jezyka (,grot”; 22/81,5%), rozplaszczenie
jezyka (,topatka”; 9/33,3%), unoszenie jezyka do podniebienia (8/29,6%),
oblizywanie jezykiem zebow (7/25,9%), wypychanie policzkéw jezykiem
(6/22,2%), klaskanie jezykiem (5/18,5%), ruch jezyka na zewnatrz (uno-
szenie do nosa i opuszczanie do brody (2/7,4%), oblizywanie warg przy
otwartych ustach (2/7,4%), kierowanie jezyka do kacikéw ust (1/3,7%) (por.
wykres 2).

Wykres 2. Niepowodzenia w préobach mobilnosci jezyka

kierowanie jezyka do kacikow ust

oblizywanie ust przy otwartych wargach

opuszczanie jezyka
(na brode i unoszenie do nosa)

klaskanie jezykiem

wypychanie policzkéw jezykiem
oblizywanie jezykiem zebow
unoszenie jezyka do podniebienia

rozplaszczenie jezyka (lopatka)

przewezenie jezyka (jezyk grot)
podniesienie brzegéw jezyka (nerka)

ulozenie jezyka w ksztalt tyzeczki

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z kolei trudno$¢ wykonania prob sprawnosci warg przedstawia sie tak
(réwniez podaje, ile 0s6b proby nie wykonalo): gwizdanie (17/63%), ukla-
danie warg w ryjek (14/51,9%), parskanie (14/51,9%), przesuwanie na boki
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zamknietych warg (13/48,1%), Sciaganie i rozcigganie warg (10/37%), zakry-
wanie gornej wargi dolna (8/29,6%), wibrowanie warg (8/29,6%), nadymanie
policzkow (2/7,4%), zaciskanie warg (1/3,7%) (wykres 3).

Wykres 3. Niepowodzenia w probach sprawnosci warg

zaciskanie warg
nadymanie policzkow
cmokanie
wibrowanie warg

zakrywanie wargi gérnej warga dolna

Sciaganie i rozciaganie warg

przepychanie powietrza wewnatrz
jamy ustnej

przesuwanie na boki zamknietych warg
parskanie

ukladanie warg w ryjek

gwizdanie

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Poréwnujac oba zestawy prob, mozna stwierdzi¢, ze gorzej wypadaja
proby sprawnosci warg, co moze wynikac z tego, ze wymagajg one wiekszej
koordynacji i zaangazowania wiekszej liczby precyzyjnie pracujacych miesni,
co moze by¢ problematyczne dla oséb z problemami o etiologii neurologiczne;j
i mie$niowe;j.

W dalszej kolejnosci oceniono budowe aparatu artykulacyjnego. U 24
(88,9%) uczestnikow stwierdzono budowe prawidlowa, a u pozostatych —
nieprawidlowa. Odstepstwa od normy objety: mikroglosje, skrocone wedzi-
detko, szczekoscisk, niedowtad narzadow artykulacyjnych z towarzyszacym
$linotokiem, podniebienie gotyckie.
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Nastepnie oceniono zgryz. Wad nie stwierdzono u 12 (44,4%) uczest-
nikéw; odnotowano nieprawidlowosci w uzebieniu w postaci diastemy™
u 3 0s6b (11,1%), a w pojedynczych przypadkach: braki w uzebieniu, zgryz
otwarty, ceglowy”, krzyzowy™, protruzje* zebow gornych, wysuniecie zuchwy
do przodu (po 1/3,7%) (wykres 4).

Wykres 4. Budowa aparatu artykulacyjnego

braki w uzebieniu

wysuniecie zuchwy do przodu
zgryz otwarty

zgryz krzyzykowy

2gryz cegowy

protruzja

proteza gérnych siekaczy

nieprawidlowe uzebienie — diastema

brak wad

15

Zrodto: opracowanie wlasne.

Kolejna czes¢ diagnozy odbywala si¢ na podstawie karty badania mowy
i sprawdzala artykulacje dZwiekéw mowy. Badanie realizacji gtosek w izo-
lacji pokazalo, ze duza czes¢ uczestnikow (19/70,4%) realizuje prawidtowo
wiekszos¢ glosek. Najbardziej problematyczny jest szereg szumiacy — odno-
towano 14 (51,9%) nieprawidtowych realizacji, dla 7 (25,9%) uczestnikow klo-
potliwa byla realizacja szeregdw ciszacego i syczacego, trudnosci 11 (40,7%)
uczestnikom sprawiala realizacja gloski [r]. Inne, niezbyt czeste nieprawi-
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dlowosci, odnotowano przy artykulacji glosek [i], [k], [g], [d], [w], [y], [1]
(wykres 5).

Wykres 5. Nieprawidlowe realizacje gltosek w izolacji

szereg syczacy
szereg ciszacy
[r]

szereg szumiacy

Zrodto: opracowanie wlasne.

Z kolei badanie realizacji glosek w wyrazach pokazalo, ze wiekszosé
(18/66,7%) uczestnikow prawidtowo artykutuje wiekszos¢ glosek w wyrazach,
natomiast 9 (33,3%) wiekszos¢ realizuje nieprawidtowo.

Ogoélem wsrdd odstepstw od normy przewazaja substytucje w sze-
regach szumigcym (wykres 6), ciszacym (wykres 7) oraz syczacym (wy-
kres 8) wszystkich gltosek lub wybranych, substytucyjne realizacje gloski [r]
(16/59,3%) lub jej gardtowa realizacja (4/14,8%). Inne gloski sa substytuowane
rzadziej.
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Wykres 6. Realizacja glosek w wyrazach: substytucje szeregu szumigcego

(3] na [5]

[¢] na [¢]

(8] na [s]

(2] na [z]

[¢] na [c]

caly szereg

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wykres 7. Realizacja gtosek w wyrazach: substytucje szeregu ciszacego

(2] na [s]

ront | -

s |

[¢] na [c]

ot N

(e}
—_
S}
w
N
w
[*)}

Zrodlo: opracowanie wlasne.



O potrzebie ksztalcenia jezykowego w warsztatach terapii zajeciowej 265

Wykres 8. Realizacja gtosek w wyrazach: substytucje szeregu syczacego

Realizacja glosek w wyrazach:

substytucje szeregu syczacego 8
[s] na [3]
0 2 4 6 8 10
Zrodto: opracowanie whasne.
Wykres 9. Realizacja glosek w wyrazach: substytucje samogloskowe
Realizacja glosek w wyrazach:
substytucje samogloskowe 5
[i] na [y]
0 2 4 6
Zrodto: opracowanie wlasne.
Wykres 10. Realizacja glosek w wyrazach: substytucje innych glosek
(d] na [g] 3
[k] na [t] 3
0 1 2 3 4

Zrobdlo: opracowanie wlasne.



266 Patrycja Saniewska

Wady wymowy. U 8 (29,6%) uczestnikow nie stwierdzono zadnych wad
wymowy. U pozostalych najbardziej problematyczna byta realizacja szeregow
szumiacego (14/51,9%), ciszacego (9/33,3%), syczacego (7/25,9%), stajac sie
podstawa rozpoznania sygmatyzmu, oraz gloski [r] (13/48,1%), na podstawie
czego rozpoznano rotacyzm. Pozostale nieprawidlowosci w realizacji po-
szczegodlnych glosek mialy mniejszy zasieg — w dokumentacji odnotowano
takze przypadki gammacyzmu, kappacyzmu, lambdacyzmu. Mowa jednego
uczestnika zostala opisana jako betkotliwa i utrudniajgca komunikacje.

Badanie akumetryczne. Test stuchu fizjologicznego przeprowadzono
z odleglosci okoto pieciu metrow, tak by badani nie mogli widzie¢ ust logopedy.
Wiekszos¢ uczestnikow powtorzyla poprawnie trzy na cztery wypowiedziane
szeptem wyrazy, co uznano za wynik w granicach normy. W grupie z wyz-
szymi wynikami nieco lepiej informacje odbierano uchem prawym, natomiast
w grupie z nizszymi wynikami lepiej funkcjonowato ucho lewe (wykres 11).

Wykres 11. Badanie akumetryczne — poréwnanie wynikow prawego i lewego ucha

1 poprawna odpowiedz
na 4 préby

2 poprawne odpowiedzi
na 4 proby

3 poprawne odpowiedzi
na 4 proby

4 poprawne odpowiedzi
na 4 préby

B ucho prawe  Bucho lewe

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Badanie stuchu fonematycznego. Zdecydowana wiekszos$¢ uczestnikow
uzyskata prawidlowe wyniki w badaniu rozpoznawania paroniméw (100%
poprawnych odpowiedzi), u pozostalych odnotowano odchylenia, ktore jed-
nak mieszcza sie w normie (wykres 12).

Wykres 12. Badanie stuchu fonematycznego

W normie 1
nieznacznie zabu.rzony/ 2
prawidlowy
prawidlowy 24
(I) EIB 1I0 1I5 2I0 25 30

Zrodto: opracowanie wlasne.

Poziom syntezy gloskowej. Dobre wyniki w taczeniu elementow w wy-
raz majacy odpowiednia forme uzyskato 11 uczestnikow (40,7%), bardzo do-
bre - 4 (14,8%), stabe 7 (25,9%), a niedostateczne 1 (3,7%) (wykres 13).

Wykres 13. Poziom syntezy gloskowe;j

niedostateczny
bardzo niski
dostateczny

przecietny

bardzo dobry

staby

dobry

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Poziom analizy gloskowej. Dobre wyniki w dzieleniu wyrazow na sylaby
uzyskato 10 uczestnikoéw (37%), bardzo dobre — 4 (14,8%), dostateczne - 6
(22,2%), niedostateczne — 7 (25,9%) (wykres 14).

Wykres 14. Poziom analizy gloskowe;j

bardzo dobry

dostateczny

niedostateczny

dobry 10

0 2 4 6 8 10 12

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Zadania wymagajace analizy gloskowej sprawity uczestnikom wiecej
trudnosci i uzyskali w nich gorsze wyniki. Wydaje sie to oczywiste, biorac
pod uwage, ze rozwdj analizy stuchowej towarzyszy nauce czytania i pisa-
nia — te umiejetnosci nie s3 w pelni rozwiniete przez wiekszo$¢ uczestni-
koéw, a przez tych ze znaczng niepelnosprawnoscia w ogolnie nie zostaty
opanowane.

Czytanie i pisanie. Umiejetnosci te w stopniu komunikatywnym opa-
nowato 15 uczestnikow, czyli nieco wiecej niz potowa badanej grupy (55,6%)
(wykres 15). W zakresie pisania odnotowac nalezy duzg czestotliwosc ble-
dow ortograficznych, wynikajaca z nieznajomosci zasad oraz czeste zapi-
sywanie fonetyczne. Uczestnicy, ktorzy nie potrafig czytaé, nie znaja liter
alfabetu, a ci, ktorzy nie potrafig pisa¢, prawidlowo odwzorowuja litery po
sladzie.
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Wykres 15. Opanowanie umiejetnosci czytania i pisania

nie potrafi

potrafi

0 5 10 15 20

B ucho prawe  Mucho lewe

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Inne elementy procesu mowy. Wigkszos¢ uczestnikow mowi normal-
nym zrozumiatym tempem. U pozostatych daje si¢ zauwazy¢ tempo nieréwne
(6/22,2%), czesciej szybkie (4/14,8%) niz wolne (2/7,4%); pojedynczym osobom
zdarza sie przecigganie wyrazow, mowa skandowana czy sporadyczne przy-
spieszenia (po 1/3,7%) (wykres 16).

Wykres 16. Inne elementy procesu mowy: tempo

mowa skandowana

sporadycznie zdarza sie
szybkie tempo mowy

zdarza si¢ przeciaganie wyrazow
zwolnione

szybkie

nieréwne tempo mowy

normalne

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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Uczestnicy dysponuja prawidlowym natezeniem glosu (20/74%). Wérod
pozostalych czesciej wystepuje natezenie niskie (5/18,5%) niz wysokie (2/7,4%)
(wykres 17). Odnotowac jednak trzeba, zZe nie musi to wynikac z kwestii
anatomiczno-fizjologicznych, ale emocjonalnych - jesli w czasie badania
uczestnik jest zdenerwowany, konicowe elementy wypowiedzi wybrzmiewaja

wyzej niezaleznie od woli méwiacego.

Wykres 17. Inne elementy procesu mowy: natezenie glosu

I M niskie
m prawidlowe
= wysokie”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W badaniu uwzgledniono takze sposéb oddychania. Prawidlowo i efek-
tywnie dla procesu méwienia oddycha 22 (81,5%) uczestnikow (wykres 18).

Wykres 18. Inne elementy procesu mowy: oddychanie

m prawidlowy tor
oddychania

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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U 5 (18,5%) zaobserwowano nieprawidtowosci — oddychanie przez usta,
zbyt krotka faze wydechu, ktéra wymusza pauzy w wypowiedzi, kiedy
zaczyna brakowa¢ powietrza, co sprawia, ze wypowiedz jest ,pokawal-
kowana” .

Rozumienie zdan. W tescie wiekszos¢ uczestnikow wykazuje rozumie-
nie zdan na poziomie dobrym (11/40,7%) i dostatecznym (8/29,6%). Wie-
cej badanych osiggneto wyniki bardzo dobre (5/18,5%) niz stabe (3/11,1%)
(wykres 19).

Wykres 19. Poziom rozumienia zdan

staby (20%)

bardzo dobry (100%)

dostateczny (40-60%)

dobry (80%) 11

12

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Gramatyka i zasob stownictwa®. Prawie polowa uczestnikow (13/48,1%)
dysponuje przecigtnym zasobem slownictwa, wyzsze kompetencje w tym

Te czes¢ opisuje na podstawie udostepnionych diagnoz logopedycznych, mimo zZe
sposOb wyrdzniania poszczegdlnych umiejetnosci budzi pewne watpliwosci (z jezyko-
znawczego punktu widzenia). Jednak biorgc pod uwage to, ze nie przeprowadzatam
samodzielnej diagnozy, a jedynie opisuje udostepnione dokumenty, zdecydowatam sie
na zachowanie zawartych w nich rozréznien. Wynikaja one miedzy innymi z tego,
ze diagnozy prowadzili ro6zni logopedzi, ktorzy postugiwali sie wlasnymi szablonami
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zakresie posiada 5 pozostatych (18,5%), a nizsze — 9 (33,3%) (wykres 20). Do-
bry poziom tworzenia konstrukcji gramatycznych stwierdzono u 9 (33,3%)
uczestnikow, u 4 (14,8%) — dostateczny, u 3 (11,1%) przecietny, u 1 (3,7%)
zostat on okres$lony jako bardzo niski. Pojedyncze osoby maja duze trud-
nosci z samodzielnym konstruowaniem wypowiedzi na okreslony temat,
tworza wypowiedzi chaotyczne, nie zwracajac uwagi na gramatyke. Ro-
zumienie zdan na poziomie bardzo niskim zaobserwowano u 1 uczestnika
(wykres 21)’.

Wykres 20. Zasob stownictwa

bogaty

ubogi/maty/niski

przecietny

8 10 12 14

o
™o
'S
[

Zrodto: opracowanie wlasne.

diagnostycznymi w zakresie gramatyki i stownictwa (jako nazwy poszczegodlnych
kryteriow przywotuje oryginalne sformulowania). Na etapie pisania tego artykutu
nie byto mozliwe wprowadzenie wlasnego uporzadkowania. Sadze jednak, ze zawarte
na wykresie informacje pozwalajg zarysowac te sfere mozliwosci komunikacyjnych
uczestnikow WTZ.

Réznica liczbowa w danych wykresowych wynika z polaczenia niektérych z wyrdz-
nionych kategorii w opisach diagnostycznych.
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Wykres 21. Opanowanie gramatyki

bardzo niski poziom rozumienia zdan

wypowiedzi chaotyczne i niepoprawne
pod wzgledem gramatycznym

duze trudnoéci w samodzielnym
konstruowaniu wypowiedzi
na okreslony temat

przecietna umiejetno$¢ budowania zdan

dostateczny poziom umiejetnosci
budowania zdan

zdarzaja sie trudnosci z tworzeniem
poprawnych pod wzgledem gramatycznym
zdan i wypowiedzi

niski poziom tworzenia poprawnych
pod wzgledem gramatycznym zdan

dobry poziom tworzenia konstruke;ji
gramatycznyc

10

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Zalozenia terapii logopedycznej. Na podstawie uzyskanych wynikow
kazdy uczestnik WTZ otrzymatl indywidualne zalecenia logopedyczne; tylko
troje nie wymagato udziatu w terapii.

Poza praca nad wywolaniem i utrwaleniem wadliwie artykulowanych
glosek, zalecenia obejmowaly przede wszystkim prace nad stownictwem
i usprawnianie aparatu artykulacyjnego oraz korygowanie innych elemen-
tow mowy, a takze doskonalenie juz posiadanych kompetencji w zakresie

pisania i czytania (tabela 1).
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Tabela 1. Zestawienie zalozen terapii logopedycznej

Zalozenia terapii logopedycznej B EI O

do terapii
- Rozwijanie/wzbogacanie zasobéw stownictwa 21
(poprzez rozwigzywanie krzyzowek, gry i zabawy)
- Cwiczenia usprawniajace aparat artykulacyjny jezyka i warg 18
- Cwiczenia usprawniajace narzady artykulacyjne, szczegélnie
w zakresie jezyka
- Cwiczenia majace na celu zahamowanie $linotoku w trakcie
mowienia
- Cwiczenia poprawiajace sprawnos¢ warg w zakresie wibracji
- Cwiczenia doskonalace prawidlowy sposéb oddychania 11
- Cwiczenia oddechowe z uwzglednieniem wydtuzenia fazy 10
wydechowej
- Cwiczenia majace na celu wyréwnanie tempa mowy 8
- Cwiczenia majace na celu obnizenie natezenia w wyglosie 3
- Cwiczenia zwiekszajace natezenie glosu 2
- Cwiczenia ksztaltujace prawidlowe tempo mowy — 3
spowalniajgce tempo mowy
- Cwiczenia poprawiajace fonacje glosu
- Ksztaltowanie prawidlowego sposobu oddychania (torem
brzuszno-przeponowym)
- Doskonalenie umiejetnosci prawidtowej analizy gloskowe;j 18
- Doskonalenie percepcji stuchowej 2
- Ksztaltowanie umiejetnosci roznicowania glosek w wymowie 2
- Cwiczenia doskonalace tworzenie poprawnych pod wzgledem 18
gramatycznym zdan i wypowiedzi
- Cwiczenia doskonalace plynnoéé wypowiedzi 10
+ Doskonalenie umiejetnosci poprawnego wypowiadania sie 2
na okreslony temat
- Nauka poprawnego budowania dtuzszych wypowiedzi
+ Trenowanie umiejetnosci poprawnego budowania zdan 2
- Nauka pisania i czytania 6

» Doskonalenie umiejetnoéci czytania i pisania 2
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Zalozenia terapii logopedycznej Liczba os6b

do terapii
- Doskonalenie umiejetnosci czytania 2
- Doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem 5
- Ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania liter alfabetu
+ Doskonalenie umiejetnosci czytania z zachowaniem znakow
przestankowych oraz czytania ze zrozumieniem
- Doskonalenie umiejetnosci pisania 5
- Rozwijanie umiejetnosci pisania ze szczegdlnym uwzglednieniem
nauczania samodzielnego i poprawnego podpisywania si¢
- Doskonalenie umiejetnosci pisania zgodnie z zasadami 5

ortograficznymi

Zrodto: opracowanie wlasne.

4.

Powyzszy przeglad problemow i zalecen logopedycznych pokazuje, ze
w zaden sposob nie jest weryfikowana kompetencja komunikacyjna, ktora
nalezaloby uznac za kluczowa dla powodzenia interakcji w sferach prywatne;j
i publicznej. Jest ona umiejetnoscig uzywania jezyka odpowiednio do odbior-
cy oraz do okolicznosci towarzyszacych procesowi komunikacji. To zdolnos¢
spostrzegania i kategoryzowania sytuacji spotecznej oraz dostosowania do
niej sposobu myslenia. Wtasnie tego swego rodzaju ,wyczucia” czesto pozba-
wieni sg uczestnicy warsztatow terapii zajeciowej, co jest naturalng konse-
kwencja probleméw jezykowych, ktore zdiagnozowane zostalty w badaniach
logopedycznych. Na kompetencje komunikacyjna skladaja si¢: znajomos¢
zasad interakcji (wiedza) oraz tworzenie wypowiedzi adekwatnych do sy-
tuacji (wykonanie). Chodzi wiec o intencjonalne wytwarzanie przekazow
roznego rodzaju - podzigkowan, prosb, zadan, ostrzezen, odmowy, a takze
(po prostu) odpowiadania, opisywania, nazywania — ktore nie sg uwarun-
kowane wylgcznie gramatycznie (mozna je wyrazic¢ pojedynczym stowem
czy gestem), ale takze sytuacyjnie. Oznacza to, ze jednostkg kompetencji
jezykowej jest wypowiedZ wyrazajaca intencje mowiacego i uwzgledniajaca

rozumienie intencji rozmowcow (Kurcz, Okuniewska, 2011).
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Gdyby - za Stanistawem Grabiasem (1994) — przyja¢, ze poza kompetencja
jezykowa rozumiang jako wiedza istnieja takze sprawnosci komunikacyjne,
czyli umiejetnosci, otwieratoby sie pole do jezykowej pracy z uczestnikami
warsztatow. Grabias sprawnosci komunikacyjne dzieli na percepcyjne (zwia-
zane z opanowaniem kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej)
oraz realizacyjne, wsrod ktorych wymienia — poza systemowymi, odpowiada-
jacymi za tworzenie poprawnych gramatycznie zdan — sprawnosci: pragma-
tyczne, sytuacyjne, spoteczne, dzieki ktorym mozliwe jest miedzy innymi
realizowanie roél spotecznych. W warunkach zaburzenia natomiast pojawia sie
niemozno$¢ petnienia rol spotecznych, a w skrajnych sytuacjach izolacja.

Z calg pewnoscig niekompetentna komunikacyjnie osoba ma nikte
szanse na rynku pracy. Jeszcze gorzej przedstawia si¢ wowczas sytuacja
osoby z niepelnosprawnosciag intelektualna, ktora, nie mogac sformutowaé
poprawnej wypowiedzi czy zwerbalizowa¢ swoich potrzeb w akceptowalny
spolecznie sposdb (pomijajac juz ewentualne zaklocenia artykulacji), jest
odtracana, ignorowana, cho¢ mogtaby by¢ na przyktad dobrym pracow-
nikiem porzadkowym. Z moich obserwacji wynika, ze uczestnikom WTZ
brakuje konstruktywnych doswiadczen pragmatycznego uzywania jezyka
w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Cwiczenie tych umiejetno$ci mo-
globy sie tymczasem odbywac¢ w ramach pracowni zycia codziennego i przy
zdroworozsadkowym podejsciu nie wymaga zatrudniania logopedy w tych
warsztatach, w ktorych nie jest on etatowym pracownikiem.

Warto jeszcze dodaé, ze uczestnicy pozytywnie postrzegaja terapeutow
zajeciowych (Saniewska, 2017b) i warsztatowych logopedéw (Saniewska,
2017a), chetnie z nimi wspotpracuja, darzg sympatia, co pozwala prognozo-

waé zaangazowanie w proponowane ¢wiczenia komunikacyjne.

5.

Podsumowujac oméwione logopedyczne problemy uczestnikow warsz-
tatow terapii zajeciowej, nalezy stwierdzi¢, ze niemal wszyscy uczestnicy -
26 (96,3%) — sa osobami, z ktérymi mozna sie komunikowac i ktore na te
komunikacje odpowiadaja. Mimo tego, w warsztatach potrzebna jest opieka

logopedy, ktory nie tylko zdiagnozuje ewentualne problemy, ale takze bedzie
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czuwal nad przebiegiem terapii. Tymczasem, praktyka pokazuje, ze problemy
kompetencyjne maja sami logopedzi pracujacy w WTZ, o czym $wiadczy
jakos¢ analizowanej dokumentacji.

Bez watpienia doroste osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng wy-
magaja takiej terapii, ktora bedzie dostosowana do ich potrzeb i mozliwosci,
a takze bedzie atrakcyjna i wpisze sie w ich zainteresowania. Program terapii
powinien by¢ uwzgledniany w indywidualnym programie rehabilitacyjnym
na dany rok, a jej wyniki ewaluowane wraz z pozostatymi wynikami okre-
sowymi uczestnika. Sadze, ze ¢wiczenia komunikacji moga by¢ prowadzone
tak samo efektywnie, jak trening jezykowej grzecznosci (Saniewska, 2016a).

Kwestie zwigzane z mowg artykulowana maja niebagatelne znaczenie dla
codziennego funkcjonowania uczestnika w rodzinie i w warsztacie, a takze
w szerszym kontekscie spotecznym. Bycie rozumianym i swobodne uczest-
niczenie w komunikacji jest podstawa satysfakcjonujacego uczestniczenia
w relacjach interpersonalnych. Kompetencje te mozna nabywac i je rozwi-
jac, co sytuuje je wsrod umiejetnosci, ktére moga i powinny by¢ trenowane
w $rodowisku warsztatowym. Wydaje si¢ jednak, ze ten aspekt nie zostat

jeszcze dostrzezony i w pelni wykorzystany w wigkszosci WTZ.
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Summary

ON THE NEED FOR LANGUAGE EDUCATION
IN OCCUPATIONAL THERAPY WORKSHOPS

The starting point of this work is the importance of language and communica-
tion competences for social and professional rehabilitation in adults with intellectual
disabilities. Activities in this area are the basis for the functioning of occupational
therapy workshops - an institution whose functions and mode of operation I out-
line at the beginning. In this context, I analyzed the speech therapy documentation
of workshop participants, which included: examination of the speech apparatus
(mobility of the tongue and lips), construction of the articulatory apparatus, occlu-
sion, realization of sounds in isolation and in words, speech defects, results of
acummetric and phonemic hearing tests, level of synthesis and voice analysis, other
elements of the speech process (tempo, volume, breathing), reading and writing,
understanding sentences, grammar and vocabulary. On the basis of the results,
a list of recommendations for speech therapy was prepared. The conclusions show
that a speech therapy program should be included in the individual rehabilitation
program for a given year, and its results evaluated together with the other periodic
results for the participant.

KEYWORDS: communication competences, adults with intellectual disabilities,
occupational therapy workshops
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STRESZCZENIE: Artykul stanowi probe podsumowania dotychczasowych edycji
Dyktanda Polskiego na Lotwie, organizowanego od dziesieciu lat przez Podlaski
Oddziat Stowarzyszenia ,Wspolnota Polska” przy wsparciu finansowym Senatu
RP.Przez dekade dyktando stalo sie rozpoznawalng marka, wspierajacg nauke je-
zyka polskiego na Lotwie. Biora w nim udzial Polacy z Daugavpils, Rygi, Rezekne,
Kraslavy — osrodkéw skupiajacych najwieksza liczbe osob polskiego pochodze-
nia na Lotwie. Autorki omawiajg merytoryczny i motywacyjny wymiar przedsie-
wziecia — koncepcje Dyktanda Polskiego na Lotwie oraz jego role w nauce jezyka
ojczystego w lotewskich szkotach z nauka jezyka polskiego. Dowodzg réwniez, ze
Dyktando Polskie na Lotwie stalo si¢ w ujeciu edukacyjnym narzedziem pozwa-
lajacym na opis kompetencji ortograficznych oséb uczacych sie jezyka polskiego.

SEOWA KLUCZOWE: jezyk ojczysty, nauka jezyka polskiego na Lotwie, kompe-
tencje ortograficzne, dyktando

1. Wprowadzenie
25 wrzesnia 2010 roku w Daugavpils odbylo sie pierwsze Dyktando

Polskie na Lotwie. Jego inicjatorem byt Podlaski Oddziat Stowarzyszenia
~Wspolnota Polska” oraz Zwiazek Polakow na Lotwie. 28 wrze$nia 2019 roku
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w tym samym miejscu odbyla si¢ dziesigta edycja tego dyktanda. Dyktando
Polskie na Lotwie ma juz zatem swoja tradycje i renome. Tego typu forma
sprawdzania swoich kompetencji ortograficznych na Lotwie jeszcze przed
dziesieciu laty byla zupelnie nieznana. Nie praktykowano pisania dyktand
ani w jezyku totewskim, ani w rosyjskim. Dopiero od 2015 roku Lotysze pisza
dyktando ogoélnototewskie — 9 listopada 2019 roku napisali swoja ,narodowsg
klasowke” po raz piaty. Z kolei Rosjanie mieszkajacy na Lotwie po raz piaty
brali udzial w ogoélnorosyjskim dyktandzie' (Tomanvubiii ouxmanm). Prace
wszystkich uczestnikow wysytane sg do Rosji, gdzie centralnie sprawdza sie
dyktanda sptywajace z réznych zakatkow swiata. Mozna zatem pokusic sie
o stwierdzenie, ze Dyktando Polskie na Lotwie stalo sie Zrodlem inspiracji dla
Lotyszy i Rosjan mieszkajacych na Lotwie, ktorych udziat w dyktandzie ogoél-
norosyjskim jest powszechny. Z perspektywy 10. edycji Dyktanda i jego pio-
nierskiego w tym kraju charakteru warto zatem spojrzec¢ wstecz i pokusic sie
o0 jego podsumowanie. W artykule najpierw sytuujemy dyktando lotewskie
na tle najwiekszych dyktand organizowanych na Wschodzie, a nastepnie
referujemy jego koncepcje i kompetencje ortograficzne uczestnikow. Wywo-
dowi towarzyszy omoéwienie wynikow ankiet adresowanych do polonijnych

nauczycieli opiekujacych sie uczestnikami Dyktanda Polskiego na Lotwie.

2. Dyktando lotewskie na tle zagranicznych dyktand polskich

Tradycja dyktand, ktoére jako ,masowe” imprezy staly si¢ publiczng na-
rodowa klasowka sprawdzajaca poziom kompetencji ortograficznych i tym
samym stopien znajomosci jezyka ojczystego, siega roku 1987, kiedy to prze-
prowadzono Ogdlnopolskie Dyktando w Katowicach. Jego pomystodawca
byla zmarta tragicznie w katastrofie lotniczej pod Smolenskiem 10 kwiet-

nia 2010 roku Krystyna Bochenek, z wyksztalcenia polonistka, wieloletnia

' Rosyjskie Dyktando Totalne organizowane jest od 2011 roku przez stowarzyszenie
Toransusiit gukranT z Nowosybirska, zob. Uro takoe Toranbublit gukTant?, https://
totaldict.ru/about, dostep: 6.10.2019.
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dziennikarka radiowa, a nastepnie senator i wicemarszatek Senatu Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Dzi$ to znane, organizowane pod patronatem Rady Jezyka
Polskiego przy Prezydium PAN przedsiewzigcie, ktorego celem jest promocja
kultury jezyka ojczystego w Polsce i za granica. Do tej pory pisalo je ponad
53 tys. 0s6b’. Zagraniczne edycje Ogoélnopolskiego Dyktanda miaty miejsce
we Francji, Austrii, Szwecji, na Litwie i Biatorusi.

Dyktando Polskie na Lotwie nie jest najmlodsza tego typu impreza orga-
nizowang na Wschodzie. Po raz pierwszy masowy sprawdzian ortograficzny
odbyt sie w roku 2003 w Wilnie. ,Macierz Szkolna” na Litwie zainicjowala tam
konkurs ortograficzny ,,Mistrz ortografii” dla uczniow klasy dziesiatej. Pierw-
sze polskie dyktando odbylo sie rok pozniej na Biatorusi, w Grodnie. Miato
charakter powszechny - organizatorzy nie wyznaczyli granic wiekowych
i kazdy wladajacy jezykiem polskim moégl w nim wzia¢ udzial’. Inicjatorami
pierwszego dyktanda byli Konsulat Generalny RP w Grodnie i Polska Macierz
Szkolna we wspolpracy z Podlaskim Oddzialem Stowarzyszenia ,Wspdlnota
Polska”. Przedsiewzieciu patronowata Krystyna Bochenek, ktora rowniez

przyjechata do Grodna na pierwsze dyktando®. Ze wzgledu na jej szczegdlne

? Zob. podano za oficjalng strong Ogolnopolskiego Dyktanda, http://www.dyktando.
info.pl/index.php?go=8, dostep: 19.09.2019.

Woezesniej (dziatacze ZPB podkreslaja dwudziestoletnig tradycje konkursow) Zwig-
zek Polakow na Bialorusi organizowatl konkursy ortograficzne adresowane jedynie
do mlodziezy szkolnej. Do dzisiejszego dnia taki podzial sie utrzymat — na Biatorusi
rokrocznie mtodziez uczaca sie jezyka polskiego w szkotach spotecznych i szkotach

3

polskich w systemie panstwowym bierze udzial w konkursie ortograficznym, zas
co dwa lata wszyscy chetni pisza dyktando (organizatorzy zachowujg inne nazwy
wydarzen).

Anna Kietlinska, ktora od trzech edycji jest autorka dyktand na Biatorusi, podkre-
sla szczegdlng atmosfere I Dyktanda. Nalezata wtedy do zespotu jury. Przewodni-
czacym jury byl prof. Jerzy Bralczyk, teksty dyktand czytali 6wczesni dziennikarze
Polskiego Radia — Lestaw Skinder i Tadeusz Sznuk. Rowniez dyktando z roku 2008
bylo wyjatkowe. Wladze biatoruskie podjely dziatania uniemozliwiajace organizacje
spotkania — uczestnikom odméwiono sali do pisania, restauracje wycofaly sie z po-
sitku, zastraszano nauczycieli, ktérzy przygotowywali uczniow. Mimo to na dyktan-
do w Grodnie stawilo sie blisko 300 0séb. Pisano w szczegdlnych warunkach - na
schodach, na podtodze w pomieszczeniach Polskiej Macierzy Szkolnej i Konsulatu RP
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zaangazowanie organizatorzy podjeli decyzje, aby Dyktando Polskie na Biato-
rusi mialo swego patrona. Od 2012 roku nosi wiec ono imie Krystyny Boche-
nek. Pisane jest nie tylko w Grodnie. R6wnolegle w ortograficzne szranki staja
mieszkancy Minska, Brzescia, Witebska, Mohylewa, a takze Pinska i Stonimia.

Formuta dyktand pisanych w polskich srodowiskach na Wschodzie sta-
le si¢ rozbudowuje. Poszczegdlne lata przynosza nowe przedsiewzigcia.

Na Litwie po raz pierwszy zawalczono o tytul Mistrza Polskiej Ortogra-
fii w 2010 roku. Dyktando zostato wtedy wyprowadzone ze szkot i stalo sie
wydarzeniem ogdélnodostepnym. W pierwszym Polskim Dyktandzie dla Do-
rostych walczylo ponad 60 oséb. Impreze zorganizowat Zwiazek Polakéw na
Litwie, przy wsparciu Wydziatu Nauk Humanistycznych UKSW. Dyktando
szybko stalo sie forma manifestacji przywiazania do jezyka polskiego. Starto-
wata w nim inteligencja wileniska — nauczyciele, ludzie piéra. O jego randze
$wiadcza laureaci — zwyciezcg drugiej edycji dyktanda zostal Henryk Ma-
zul - znany wilenski poeta, redaktor kultowego dla ,wilniukéw” miesiecznika
~Magazyn Wileriski”. Dzi§ Polskie Dyktando dla Dorostych przeprowadza
Zwiazek Polakow na Litwie we wspolpracy z Centrum Jezyka Polskiego,
Kultury i Dydaktyki na Litewskim Uniwersytecie Edukologicznym®, przy
finansowym wsparciu Fundacji ,O$wiata Polska za Granicg” i Senatu Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Autorkami dyktand sg dr Barbara Dwilewicz i dr Irena
Masoj¢ — wykladowczynie Akademii Edukacji Uniwersytetu Witolda Wiel-
kiego (dawnego LUE). Dyktando pisane byto w symbolicznych miejscach -
i w salach Uniwersytetu, i w Domu Polskim.

Litwini szybko podchwycili ide¢ dyktanda organizowanego przez $ro-
dowiska polskie. Juz w 2007 roku rozpoczeli edycje Dyktanda Narodowe-
go, ktore moga pisa¢ wszyscy mieszkancy Litwy i Litwini na obczyznie.

Zazwyczaj pisze sie je w szkotach, bibliotekach, samorzadach. Ma wymiar

w Grodnie. Dyktando stato si¢ tym samym manifestacja patriotyzmu grodzienskich
Polakow i ich deklaracja tozsamosci.

> Zob. Henryk Mazul — Mistrzem Ortografii Polskiej na Litwie, http://124.1t/pl/spole-
czenstwo/item/21706-hentyk-mazul-mistrzem-ortografii-polskiej-na-litwie, dostep:
18.09.2019.

® Obecnie: Uniwersytecie Witolda Wielkiego.



10 lat Dyktanda Polskiego na Lotwie 287

masowy — jest transmitowane przez radio LRT i Internet. Piszg je tez Litwini
za granica. Tekst dyktanda powstaje we wspolpracy z Panstwowsa Komisja
Jezyka Litewskiego. Wydarzenie traktowane jest jako szczegoélne dobro na-
rodowe - stluzy bowiem popularyzacji jezyka litewskiego, ktorego liczba
uzytkowniké6w coraz bardziej sie kurczy’.

Lata ostatnie to pojawienie si¢ w sSrodowisku polskim na Litwie nowych
inicjatyw ortograficznych. W 2018 roku Stowarzyszenie Nauczycieli Szkot
Polskich na Litwie ,Macierz Szkolna” zainicjowato konkurs ,Maly mistrz
ortografii” dla klas czwartych. Rok rocznicy odzyskania przez Polske niepod-
legtosci przyniost takze Dyktando ,Niepodlegta” zorganizowane z inicjatywy
Domu Kultury Polskiej. To szczegdlna forma dyktanda okolicznosciowego,
w ktorym oprocz pulapek ortograficznych i interpunkcyjnych znalazly sie
wydarzenia i postacie zwigzane z niepodleglosciowa historia. Dziatanie mo-
tywuje do nauki jezyka polskiego i polskiej historii (konkursy te wsparte sg
bowiem atrakcyjnymi nagrodami finansowymi i rzeczowymi).

Symptomatyczne jest to, ze w Domu Kultury Polskiej odbywa si¢ juz
dyktando ,Geriausias i$ lietuviy kalbos” (,Najlepszy z jezyka litewskiego”) dla
uczniow klas dziesiatych ze szkoét polskich na Litwie, zorganizowane przez
~,Macierz Szkolng” oraz Departament Mniejszosci Narodowych przy Rzadzie
Litwy. To wypadkowa czasow i konstelacji politycznych. W tym kontekscie
wszelkie dzialania popularyzujace jezyk ojczysty Polakow mieszkajacych poza
granicami Polski nabieraja szczego6lnego sensu. Pozwalaja pochyli¢ si¢ nad
jezykiem przodkow, docenic jego wartosé i zyska¢ swiadomosc¢ przynaleznosci
do okreslonej kultury. Wydaje sie, ze taka tez funkcje petnia dyktanda oraz
rozne konkursy ortograficzne czy jezykowe wsrod Polakow mieszkajacych na
Ukrainie i Polonii rosyjskiej. IX Wielkie Dyktando z Jezyka Polskiego, zorgani-
zowane przez Polskie Kulturalno-Oswiatowe Centrum ,Polonez” w Omsku, to
przyklad takiego dzialania. Odbywa si¢ dwuetapowo — uczestnicy prezentuja

swoje umiejetnosci jezykowe — pisza dyktando, ale i recytujg poezje. Konkurs

7 Rasa Rimickaite, Jezyk litewski jest bardzo kruchy (wywiad przeprowadzita Agnieszka
Dryjanska), http://jows.pl/content/j%C4%99zyk-litewski-jest-bardzo-kruchy-wywiad-
-z-ras%C4%85-rimickaite?page=3, dostep: 18.09.2019.
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taczy w sobie popularyzacje jezyka polskiego i kultury, jest forma deklaracji
pewnych kulturowych wartosci i narzedziem edukacyjnym. Fakt, ze odby-
wa sie juz cyklicznie, pokazuje, ze jest na niego zapotrzebowanie srodowiska®.

Dyktanda polskie na Ukrainie sg stosunkowo mlode, ale ich popularnos¢
ros$nie (zwigzane jest to rOwniez ze wzrostem zainteresowania nauka jezyka
polskiego w ogole ze wzgledu na mozliwosé¢ przyjazdu do Polski na podstawie
Karty Polaka). Organizuje je Fundacja Wolno$¢ i Demokracja’, powielajac
wzorce wypracowane przez dotychczasowych inicjatoréw dyktand polskich
na Wschodzie. Do tej pory odbyto si¢ szes¢ edycji Ogolnoukrainskiego Dyk-
tanda z Jezyka Polskiego.

W zestawieniu z innymi dyktandami i konkursami ortograficznymi or-
ganizowanymi na Litwie, Bialorusi, Rosji czy Ukrainie' Dyktando Polskie
na Lotwie jest stosunkowo mtode, ale ma juz ugruntowana pozycje. Przyje-
to sie w swoim $rodowisku, co roku gromadzi zr6znicowana wiekowo grupe
uczestnikow. Czy jego obecnos¢ na Lotwie przektada sie jednak na wymierne
korzysci w zakresie edukacji polonistycznej? Co daje samym zainteresowa-
nym - uczniom, nauczycielom i innym uzytkownikom jezyka polskiego na
Lotwie? Czy beneficjenci projektu sg $wiadomi jego oddzialywania? Jubileusz
dziesigciolecia Dyktanda to dobry moment na poszukiwanie odpowiedzi na

postawione pytania.

3. Dyktando Polskie na Lotwie w liczbach

W pierwszych dziesieciu edycjach wzigto udziat tacznie 1107 uczestni-

kow, cztonkow Polonii totewskiej. Szczegdétowe informacje podano w tabeli 1.

Zob. Wielkie Dyktando Polskie w Omsku, http://wspolnotapolska.org.pl/pai/pai_wia-
domosci.php?id=5090, dostep: 19.09.2019.

Dzialania finansowane sg ze §rodkéw Kancelarii Senatu RP, WiD realizuje program
wsparcia szkolnictwa polskiego na Ukrainie ,Bialo-czerwone ABC”.

' Dyktanda organizuje sie w réznych srodowiskach polonijnych doé¢ czesto. W naszym
omoéwieniu uwzglednily$my te organizowane na Wschodzie, o najwiekszej randze

i najdluzszej tradycji.
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Tabela 1. Uczestnicy Dyktanda Polskiego na Lotwie

Liczba Wiek Wiek
uczestnikow uczestnikow zwyciezcy
I Dyktando Polskie 81 13-80 14
II Dyktando Polskie 98 13-84 16
IIT Dyktando Polskie 105 13-69 16
IV Dyktando Polskie 130 13-70 16
V Dyktando Polskie 116 13-66 18
VI Dyktando Polskie 109 12-74 74
VII Dyktando Polskie 129 12-75 35
VII Dyktando Polskie 136 10-68 19
IX Dyktando Polskie 101 12-77 23
X Dyktando Polskie 102 9-86 16

Zrébdlo: opracowanie wasne.

Uczestnicy to przede wszystkim mieszkancy pigciu najwigkszych osrod-
kow skupiajacych Polonie totewska (Daugavpils, Rezekne, Jekabpils, Ryga,
Krastaw)". Z oczywistych wzgledéw najliczniej reprezentowany byl zawsze
Dyneburg (Daugavpils), w ktorym dyktando sie odbywato. Liczba uczestni-
kow rosta przez pierwsze cztery lata, a w kolejnych utrzymuje w granicach
101-136 osob, gdyz selekcja kandydatow dokonuje si¢ na etapie eliminacji
szkolnych. Rozpietos¢ wiekowa jest uderzajaca — od 9 do 86 lat. To przyktad
pieknej integracji miedzypokoleniowej i dowdd, ze omawiany projekt od-
powiada na zréznicowane potrzeby spolecznosci, do ktorej jest adresowany.
Wsrod zwyciezcow wyraznie dominujg osoby mtode (14-25 lat), co nie dziwi
w kontekscie zmiennosci norm ortograficznych, ale jedna z edycji wygrata
osoba 74-letnia. Rowniez wsréd osob wyrdznionych w prawie wszystkich
dyktandach znajduja si¢ osoby wiekowe. Mlodziez startujaca w dyktandzie

"' Szerzej o historii i terazniejszosci Polonii lotewskiej zob. Jurzysta, Urliiska (2010).
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swoje kompetencje ortograficzne podnosi w szkole, satysfakcjonujace wyniki
0s6b starszych pokazuja, ze jezykiem polskim na Lotwie postuguje sie nie
tylko mlodziez uczaca si¢. Dobra znajomos¢ jezyka polskiego przechowa-
ty takze starsze pokolenia, niemajace mozliwosci nauki w polskiej szkole.
Stopien znajomosci jezyka polskiego wypracowaty samodzielnie. Nie jest to
jednak powszechna wsrod starszego pokolenia Polakow na Lotwie tendencja,
dlatego organizatorzy Dyktanda wprowadzili pozakonkursowe honorowe
wyroznienie — dla najstarszego uczestnika. Pragng w ten sposob symbolicznie
uhonorowac pokolenie ,dziadkow”, dzieki ktérym jezyk polski na Lotwie

przetrwal, mimo braku polskiego szkolnictwa w tym kraju'’.

4. Koncepcja dyktand

Dyktanda maja dluga tradycje w ksztatceniu jezykowym i pelnig zré6z-
nicowane funkcje. Moga stuzy¢ wprowadzeniu nowego materialu ortogra-
ficznego (dyktanda wprowadzajace), wyjasnianiu regul ortograficznych
i wyrobieniu nawykéw poprawnego pisania (dyktanda utrwalajace) lub
sprawdzeniu stopnia opanowania przez uczniéw okreslonych umiejetnosci
(dyktanda sprawdzajace) (por. Krzyzyk, 2007). Funkcje dyktanda polskiego za
granicg z oczywistych powodow sa jednak inne. Przede wszystkim dyktanda
takie stuzg promoc;ji kultury jezyka polskiego i polskosci.

Zgodnie z wyjsciowym zatozeniem tekst dyktanda powinien stanowi¢
sensowny kompromis miedzy jak najbardziej naturalnym tekstem pol-
skim a konieczno$cig wylonienia zwyciezcy". Chodzilo o to, aby dyktanda
opowiadaly konkretne historie i promowaly Polske oraz wspolng historie
polsko-totewska (np. dyktando pokazujace pigkno Latgalii, dawnych polskich

Inflant). Uznano, ze lotewscy Polacy, ksztalceni za granica, na co dzien funk-

"2 Szkolnictwo polskie na Lotwie odrodzito sie dopiero po rozpadzie ZSRS, pierwsze
polskie szkoly w Daugavpils i Rydze powstaly w 1991 roku.

" Anna Kietlinska jest pomystodawczynia przedsiewziecia i jego organizatorka, a Elzbie-
ta Awramiuk — autorka wszystkich dotychczasowych tekstow dyktand.
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cjonujacy w innej rzeczywistosci jezykowej, beda mieli wigksze niz Polacy
w ojczystym kraju klopoty z ortografia, wiec budowanie tekstu najezonego
trudnosciami nie ma zbytniego sensu. Jednak z drugiej strony §wiadomos¢,
ze trzeba wybrac zwyciezce sposrod wielu uczestnikow, motywowata do
zbudowania takiego tekstu, z ktéorym takze native speakerzy w Polsce mo-
gliby mie¢ problemy. Z tego powodu teksty dyktand, obok wyrazow raczej
niesprawiajacych trudnosci wyksztalconym Polakom, takich jak wyrazy z 6/u,
2/rz, h/ch, zawieraly bardziej wyrafinowane problemy ortograficzne. Naleza
do nich pisownia oparta na zasadzie konwencjonalnej, czyli pisownia taczna
i rozdzielna oraz pisownia wielka lub mals litera, ale takze trudne ortograficz-
nie wyrazy o niskiej frekwencji w praktyce pisarskiej przecietnego Polaka.
Powyzsze zatozenia odzwierciedlajg tematy i teksty kolejnych dyktand:
I. ,Wymarzone wakacje” (o planach wakacyjnych i wakacjach Grazyny)
II. ,Jezyki” (o malych jezach znalezionych w ogrodzie przez Grzegorza)
II. ,Podr6z na dwoch kotkach” (o motocyklowej wyprawie Janusza wokot
Polski)
IV. ,Spacer po z0o” (o zwiedzaniu warszawskiego ogrodu zoologicznego)
V. ,Kotki” (jak Bozena z Marzenka uratowaly porzucone kocieta)
VI. ,Piekno Latgalii” (o krajobrazie okolic Dyneburga)
VII. ,Kuchnia polska” (o typowych potrawach kuchni polskiej)
VII. ,Wspolna lektura” (o akcji Narodowe Czytanie)
XL ,Sprobuj czegos nietuzinkowego” (o hobby i weekendowych aktywno-
Sciach)

X. ,Jezyk ojczysty” (o Miedzynarodowym Dniu Jezyka Ojczystego)

Ze wzgledu na to, ze reguly pisowni w niektoérych wypadkach nie sa
jednolite, przyjmowano, ze wszelkie watpliwosci bedg rozstrzygane w oparciu
o WSO PWN*™.

' Zgodnie z powszechna opinig aktualny duzy stownik ortograficzny opracowany przez
PWN stanowi najbardziej wiarygodne zrédto normy ortograficznej (por. Saloni, 2018;
Smuga, 2018). Punktem odniesienia dla autorki tekstu dyktand byt Wielki stownik
ortograficzny PWN, wydanie trzecie, poprawione i uzupelnione, z 2011 roku. WSO
PWN jest dostepny online: https://sjp.pwn.pl/so/WS0;4532593.html.
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Dyktanda nie sa zbyt dlugie (liczg ok. 175-195 wyrazoéw rozumianych
jako ciag liter od spacji do spacji) i mimo ogoélnego odczucia przez uczest-
nikow i organizatoréw jego tatwosci (por. Awramiuk, 2012) zawierajg wiele
pulapek ortograficznych. Wszystkie teksty dyktand uwzglednialy wyrazy
z nastepujacymi trudnosciami:

1) pisownia nazw wlasnych (Paryz, Hubert, Migdzynarodowy Dzien Jezyka

Ojczystego),

2) pisownia nie z réznymi cze$ciami mowy (niefatwy, nie znalazt, niekiedy),

3) pisownia przystowkow, przyimkow i wyrazen przyimkowych (w okamgnie-
niu, napredce, gdzieniegdzie),

4) pisownia rz — z (krzyzacki, rzezucha, wzdtuz),

5) pisownia 6 — u (przyproszony, ogorek, trucht),

6) pisownia ch (chaotycznie, wachlowac, chochot),

7) pisownia h (Haricza, zahaczy¢, Podhale, harce, harde),

8) pisownia ¢i g w wyglosie i w srodglosie (naprawde, corkg, tetnigcy, zqdny),

9) pisownia nazw pospolitych zwigzanych z tematyka dyktanda (opel, lemur,
kuweta),

10) pisownia wyrazow o charakterze literackim (wyimaginowany, nicniero-

bienie, spuscizna).

Wiekszos¢ tekstow dyktand sprawdzata pisownie:

1) partykuly -by z r6znymi czesciami mowy (warto by, nalezatoby, zeby),

2) liczebnikow (dziewigcioletni, dwudziestego pierwszego, dwuipotletnie),

3) przedrostow obcych i rodzimych (arcystodkie, superupaty, przeogromny),

4) przymiotnikoéw od nazw wlasnych (Mickiewiczowski, mazurski, zachodnio-
europejski),

5) przymiotnikdéw od wyrazen przyimkowych (przyhotelowy, poniemiecki,
corocznie),

6) przymiotnikéw ztozonych i wyrazen przymiotnikowych (wszystkozerne,
czarno-biate, nowo powstaty),

7) h (hamak, hardy, btahy),

8) om, on, em, en w $rodglosie (skonstruowaé, kontemplowaé, enklawa),

9) koncowek fleksyjnych rzeczownikéw rodzaju zenskiego zakonczonych

na -ja, -ia, -ea (metropolii, szyi, ideg).
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Poniewaz organizatorzy zalozyli, ze nadrzednym celem dyktanda jest
ksztalcenie swiadomosci i sprawnosci jezykowej uczestnikow i nauczycieli
jezyka polskiego na Lotwie, przyjeli, Ze po kazdym dyktandzie nastapi wy-
jasnienie, jak nalezalo je poprawnie napisa¢. Wystapieniom tym towarzysza
prezentacje, a ich rola jest takze wizualizacja niektérych wyrazow i fraz wy-
korzystanych w dyktandzie. Oczywiscie nie sposob przecenic¢ tu role samo-
dzielnego przygotowania sie uczestnikow do dyktanda, gdyz sam fakt pod-
jecia decyzji o udziale wpltywa na nich pozytywnie, poniewaz staraja sie oni
przypomniec sobie zasady pisowni i prawdopodobnie ¢wicza ortografie przed
dyktandem. O takim podejsciu uczestnikow do wydarzenia swiadcza wyniki
ankiety przeprowadzonej w roku 2019 wsrdéd nauczycieli, ktorych uczniowie
uczestniczyli w dziesiatej edycji dyktanda. Wszyscy ankietowani przyznali,
ze uczniowie podejmujg decyzje o udziale samodzielnie, bez nauczycielskie-
go ,przymusu”. Otrzymujg tez wsparcie nauczyciela prowadzacego. Az 91%
ankietowanych nauczycieli deklaruje pomoc okazywang uczniom w przygo-
towaniu do dyktanda. Wspdlnie z nimi analizujg wczesniejsze teksty pisane
podczas Dyktanda Polskiego na Lotwie (taka forme przygotowania wskazuje
64% nauczycieli), ¢wicza poprawnosc¢ zapisu stow, ktorych reguty pisowni
byly sprawdzane w poprzednich edycjach dyktand polskich (36% wskazan).
Wielu nauczycieli wprowadza tez réznorodne ¢wiczenia ortograficzne, nie

sugerujac sie¢ Dyktandem Polskim na Lotwie w ogéle (82% ankietowanych).

5. Kompetencje ortograficzne uczestnikow dyktand polskich
na Lotwie

Prace uczestnikéw dyktanda reprezentuja zréznicowany poziom'. Obok
tekstow, ktoére zostaly napisane czytelnie i poza kilkoma btedami ortogra-
ficznymi i interpunkcyjnymi stanowity poprawny tekst polski, znalazty sie
i takie, w ktorych wiekszos¢ wyrazow byla zdeformowana, niedokonczo-

na, niepoprawna. Jedynie raz zdarzylo si¢, ze dyktando zostato napisane

' Sprawdzane sg dokladnie prace wszystkich uczestnikow, nie tylko tych najlepszych.
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bezblednie. Mistrz Ortografii Polskiej na Lotwie w roku 2019 nie popelnit
ani jednego bledu ortograficznego, zrobit jedynie dwa btedy interpunkcyjne.
Dodajmy przy tym, ze w roku 2019 odnotowano tez prace poprawna pod
wzgledem interpunkcyjnym, cho¢ z kilkoma btedami ortograficznymi.

Juz pierwsze dyktando uswiadomilo, Ze istnieja miejsca wyjatkowo trud-
ne dla uczestnikow ze wzgledu na kontekst ich kontaktu z jezykiem polskim.
Poza takimi trudno$ciami ortograficznymi, ktore sprawiaja klopot takze na-
tywnym uzytkownikom jezyka w Polsce, np. rozrdznienie przymiotnikow
zlozonych i wyrazen przymiotnikowych (por. Dyszak, 1993; Ginter, 2016;
Malinowski, Polanski, 2013), pisownia czastki by, szczegdlnie po spdjnikach
(por. Kosek, 1999; Saloni, 2005), pisownia partykuly nie z rzeczownikami
odstownymi i z imiestowami, szczeg6lnie biernymi (por. Nowowiejski, 2004;
Saloni, 2001), trudno$¢ Polonii totewskiej sprawiaja nazwy wiasne (szczegdl-
nie nazwy geograficzne, np. Okecie, Biatowieza, jezioro Haricza, Mrzezyno,
Miedzyrzecz, Jezioro Efckie), pochodzace od nazw wlasnych przymiotniki
(np. stowacki, srodziemnomorski, gruzinski, nadbuzarnski, dolnoslgski) oraz
wyrazy rzadkie, o charakterze literackim (np. wyimaginowany, muskane,
w okamgnieniu, ni stqd ni zowqd, tudziez, Zzwawo, czmychajqcy, napredce, wte
i we wte / wte i wewte, pazucha, scheda). W odniesieniu do nazw wlasnych
trzeba dodac, ze w tym wypadku najwiekszym problemem nie jest — jak
w wypadku uzytkownikow w Polsce — operowanie wielka i malg litera, ale
ogolnie posta¢ graficzna zapisywanych ciaggow.

Niestandardowos¢ i wielowariantywnos¢ zapisow niektorych wyrazow
bywa zaskakujaca. Niektorzy uczestnicy maja wyrazny problem ze zrozumie-
niem znaczenia dyktowanych fraz, wydaje sie, ze pisza, opierajac si¢ jedynie
na stuchu. W wielu wypadkach prawdopodobnie nigdy nie zetkneli sie z for-
ma graficzng dyktowanego wyrazu ani z samym wyrazem. Dowodem r6z-
nego stopnia znieksztalcen powstajacych przy odbiorze oraz niezrozumienia
dyktowanych wyrazow sa bezsensowne ciagi literowe (np. zamiast Okecie —
*Okiecie, *ochecie, *ochecie, *okescie, *okencie, zamiast ni stqd ni zowgd — *ni
stqd ni zobqd, *nistqt ni nizobqd, *nistont nizowgt, *by stqd nie zowond) lub
zapisywanie wyrazow zblizonych stuchowo do dyktowanych, jednak zupetnie

innych (np. zamiast Okecie — “okrecie, zamiast jezowce — *wiezowce, zamiast na
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biezqco — *na pierzqco, zamiast odprezenia — *ot prezenia). Wielo$¢ i nietypo-
woSC¢ zapisow frazy na srodziemnomorskich plazach (np. srédziemno morski,
Srudroroniski, wsrod zemnomorski, Srudziemnomorski, srud ziemno morski,
Sredniomorski, srudziemnomorski, wsréd Ziemnomorski, $réd morski, wsrod-
Sredniomorski) czy jezioro Goplo (np. *jezoro Koplo, *Jezioro Koplo, *jezioro
»Bopto”, *jezioro Goblo, “jezioro koplo, *jezioro gopto) zdaje sie sugerowac, ze
nazwy geograficzne rzadko pojawiaja si¢ na lekcjach jezyka polskiego poza
Polska. Prawdopodobnie — podobnie jak w Polsce — dominuja na nich teksty
literackie, na ktorych ksztalci sie kompetencje literacko-kulturowg'’, jednak
w Polsce dzieci maja kontakt z tekstami innego typu zaré6wno na pozostatych
lekcjach (geografii, historii, biologii itp.), jak i w rzeczywistosci pozajezy-
kowej — postugiwanie si¢ jezykiem polskim wykracza poza mury szkolne.
Mtodziez polska na Lotwie nazwy geograficzne zdecydowanie czesciej widzi
i styszy w lotewskiej wersji jezykowej. By¢ moze tez zasady zapisu nazw
geograficznych nie sa wystarczajaco przywotywane na lekcjach — nauczyciele
koncentruja sie bardziej na innych problemach ortograficznych.

Na taki stan rzeczy wskazujg rowniez wyniki ankiety przeprowadzonej
wérod nauczycieli jezyka polskiego na Lotwie'. Nauczyciele zostali popro-
szeni o zdiagnozowanie, z jakimi problemami ortograficznymi mierzg sie
najczesciej ich uczniowie. Prawie wszyscy przyznali, ze najwiekszg trudnos¢
sprawia uczniom pisownia wyrazéw zawierajacych 6/u, z/rz, h/ch (91% ankie-
towanych), na kolejnym miejscu umiescili pisownie nie z réznymi czesSciami
mowy (72% wskazan), dalej pisownie ¢ i ¢ w wyglosie i w srodglosie oraz
pisowni¢ om, on, em, en w $rodglosie (po 64% wskazan). Tylko 36% z nich
dostrzega problem pisowni przymiotnikow ztozonych i wyrazen przymiotni-

kowych, a niewiele wiecej (45%) sygnalizuje klopoty w zakresie pisowni nazw

' W tym kontekscie zastanawia wielo$¢ niepoprawnych zapiséw wyrazenia jezioro
Gopto. Jest to w szkolnej edukacji polonistycznej najbardziej rozpoznawalna nazwa
jeziora, zwigzana z polskimi protoplastami, legendami wielkopolskimi czy tez z Bal-
ladyng J. Stowackiego, ktora pojawia sie na lekcjach jezyka polskiego w polskich
szkotach na Lotwie jako lektura.

7 Wypowiedzialo sie w niej 11 nauczycieli z Polski na 16 oddelegowanych przez ORPEG
na Lotwe.
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wlasnych. Rozdzwigk miedzy wskazaniami nauczycieli a spostrzezeniami
wynikajacymi z analizy dyktand na przestrzeni dziesieciu lat moze sugero-
wacé, ze nauczyciele bardziej koncentruja sie¢ na ,standardowych regutach
ortograficznych”, bo niskie kompetencje uczniéw w tym zakresie sami szybko
diagnozuja. Tym samym rzadziej na lekcjach jezyka polskiego pojawia sie
kwestia zapisu nazw wilasnych, zwlaszcza geograficznych, rzadziej ¢wiczy sie
tez zapis liczebnikow i przymiotnikéw ztozonych. Taka interpretacje su-
geruja rowniez zapisy w ankiecie. Nauczyciele musieli w niej okresli¢, czy
przygotowuja dyktanda wlasne. Tylko polowa przyznala, zZe korzysta z tej
formy ¢wiczen. Przygotowywane przez nich dyktanda najczesciej dotyczyly:
ogolnych zasad ortografii, pisowni wielka i mala litera, pisowni rz/z, 6/u, ch/h,
pisowni q i e, zapisu spétgtosek miekkich, pisowni nie z réznymi cze$ciami
mowy. Tylko jedna osoba przyznala, ze jej dyktanda sprawdzaja znajomos¢
pisowni nazw wlasnych, w tym nazw geograficznych.

W dyktandach napisanych przez uczestnikow znalazly sie takze bledne
zapisy wyrazow, ktore — wydawatoby sie — nie zawieraja trudnosci ortogra-
ficznych. Przyktadowo, scyzoryk w realizacjach uczestnikéw ulegal naste-
pujacym deformacjom: “scizowek, *scezowek, *scyzorik, *zcyzorek, *scyzorek,
“ztyzorek, a fraza wildczki i muliny byla zapisywana jako: *bufczki i koliny,
“widczki i moliny, *toczki i maliny, *w toczki i w maliny, *wioczki i buliny,
“ptuczki i muliny. Klopotliwe dla uczniéw okazaly sie stowa o konotacjach
literackich i stownictwo bardziej specjalistyczne, wynikajace z okreslone;j
tematyki dyktanda. Nie byla to jednak terminologia zwigzana z niespoty-
kanymi dziedzinami zycia cztowieka. Okazato si¢, ze zakres stownictwa
0s0b uczacych sie jezyka polskiego na Lotwie ma swoje specyficzne uwa-
runkowania.

I tak w dyktandzie ,Jerzyki” klopotliwe okazaly sie stowa: Grzegorz,
Jerzyk, jezyk, chrzgszcze, w dyktandzie ,Podr6z na dwoch kotkach” piszacy
robili bledy w wyrazach: biatostoczanin, pot-Lotysz, marka Suzuki, Janusz,
zbiki, tchorze, wiewiorki, borsuki, puchacze, zmije. Kolejny rok przyniost pi-
szacym wiedze w zakresie pisowni nazw poszczegélnych zwierzat. Trudne
byty dla nich nazwy: zoo, puma, zétw blotny, lemur, mrowkojady, kangury,

strusie, tukan, meduza. Dyktando ,Kotki” pokazato, ze wielu uczestnikow
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dyktanda mialo problemy z zapisem zdrobnien (papucie, kocieta), imion:
Bozena, Marzenka, Hubert, a takze stow zwiagzanych z ,kocig tematyka”
(prazki, kuwety). ,Pickno Latgalii” stalo si¢ okazja do poznania stow z za-
kresu nauki geografii (plaskowyz, kotliny, rzeczutka, wgwoz, podtoze, scidtka,
mikrokosmos, wszechswiat). ,Kuchnia polska” utrwalita z kolei poprawny
zapis stownictwa powiazanego z kulinariami (Zurek, rosét, chrzan, Zurawina,
rzezucha, homary, sledz, rzepa, jezyny), zas dyktando poswiecone hobby
»Sprobuj czegos nietuzinkowego” — stownictwo, ktérym mozna opisa¢ wia-
sne zainteresowania (haftowanie, wtoczki, muliny, sushi, hobby, ferie, inzynier
mechanik).

Dyktanda ,Wspolna lektura” i ,Jezyk ojczysty” zasygnalizowaly piszacym
potrzebe pochylenia si¢ nad stowami stuzacymi do opisu wlasnego stosunku
do jezyka oraz wydarzen stuzacych popularyzacji jezyka ojczystego. Te dwa
dyktanda okazaty sie latwiejsze dla piszacych. By¢ moze dlatego, ze dobrane
w tekstach stownictwo nie budzito ich zdziwienia, a jako Ze sami uczestniczyli
w dziataniach, o ktorych byta mowa w tekstach (akcja ,Narodowe Czytanie”,
nauka jezyka ojczystego), mogli sie skoncentrowac na refleksji ortograficz-
nej, a nie na dodatkowym rozpoznawaniu znaczenia stowa. Sprawdzajacy
odnotowali wiecej prac poprawnych, z mniejsza liczba btedow. W roku 2019
w dyktandzie ,Jezyk ojczysty” nikt z laureatéw nie zrobil wiecej niz dwa
bledy ortograficzne (Mistrz Ortografii Polskiej na Lotwie napisat je bezbled-
nie). Na pietnascie wyrdznionych osob tylko jedna zrobila pie¢ btedéw or-
tograficznych. Pozostali oscylowali w przedziale dwoch-czterech btedow.
Najczesciej usterki popetniano w stowach i wyrazeniach: Narodowe Czytanie,
on-line/online, Ogrod Saski, wroctawianie, Podlasianie, ,Wesele”, utwor wszech
czasow, chochol, internauci, prezydent, sondaz, Migdzynarodowy Dzieni Jezyka
Ojczystego.

Dziesie¢ lat Dyktanda Polskiego na Lotwie sklania do wniosku, ze tego
typu forma dziatania — nie jednorazowa, ale cykliczna, realizowana we wspot-
pracy ze srodowiskiem lokalnym — moze mie¢ ogromne znaczenie dla eduka-
cjiipromocji uczenia sie jezyka ojczystego. Jego masowosc (jest to dyktando
ogolnolotewskie), towarzyszace nagrody i zainteresowanie mediéw, buduja

szczegoblny klimat wydarzenia elitarnego, rozpoznawalnego w srodowisku
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i majacego swoja range. Do dyktanda nalezy sie przygotowac — samodzielnie
lub z pomoca nauczycieli. Wszyscy ankietowani nauczyciele przyznali, ze
przygotowuja swoich uczniéw. Dyktando Polskie na Lotwie stalo si¢ wiec
okazja do pochylenia nad kolejnymi zasadami ortograficznymi i rozszerzenia
zakresu stownictwa uczestnikow. Uswiadomito zarowno organizatorom, jak
i nauczycielom, ze niektore odstepstwa od norm ortograficznych w dyktan-
dzie pisanym za granicg maja swoje specyficzne uwarunkowania. Ta §wia-
domos¢ moze sklonic do refleks;ji i postuzy¢ nauczycielom jezyka polskiego
na Lotwie do ewentualnych korekt programowych w zakresie ksztalcenia
jezykowego.

6. Doskonalenie dyktanda

Organizatorom dyktanda zalezy na jego rozwijaniu i podejmuja odpo-
wiednie dzialania stuzace temu celowi. Przy okazji organizacji pierwszej tego
typu imprezy na Lotwie metoda ankietowg zebrano informacje, ktére po-
zwolilyby lepiej zorganizowac¢ podobne spotkania w przysztosci (por. Awra-
miuk, 2012). Pytano tu m.in. o to, z jaka motywacja uczestnicy przystapili do
dyktanda i jak ocenili stopien jego trudnosci, a zebrane wyniki (np. postulat
utrzymania odpowiedniego tempa dyktowania i stopnia trudnosci) wyko-
rzystano przy kolejnych edycjach.

Po pierwszej edycji zdecydowano wzmocnic funkcje ksztalcacg dyk-
tanda. Wydarzeniu towarzyszy — juz po samym konkursie — wystapienie
(jezykoznawcy, polonisty) po§wiecone wyjasnieniu zasad pisowni wyrazow
wystepujacych w dyktandzie. Ta forma przekazywania informacji zwrotnych
uczestnikom i ich nauczycielom ma w zatozeniu stuzy¢ samodoskonaleniu
i ukierunkowywaniu pracy z przysztymi uczestnikami dyktanda. Dyktandom
towarzyszg tez warsztaty adresowane do uczestnikow i nauczycieli.

Dziesiata edycja Dyktanda Polskiego na Lotwie stala si¢ okazja do po-
nownego przeprowadzenia ankiety, tym razem adresowanej do nauczycieli
przygotowujacych uczniow do udzialu w tym przedsiewzieciu. Wypetnito ja

11 0s6b z czterech osrodkow (Daugavpils, Rezekne, Ryga i Krastaw). Nauczy-
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ciele pytani, czy dostrzegaja zalety Dyktanda Polskiego na Lotwie w kon-
tekscie wlasnej pracy, w zdecydowanej wiekszosci (9 oso6b) odpowiedzieli
twierdzaco. Zaliczyli do nich aspekt integrujacy (integracja zespotu, wycieczka
krajoznawcza), wymiar praktyczny (cwiczenia praktyczne, wykorzystanie
w praktyce poznanych informacji), wzrost motywacji (wieksza motywacja
uczniow, Swietna motywacja do dalszej nauki jezyka polskiego, pozytywna mo-
tywacja), podkreslali takze wymiar ksztalcacy (wigksza Swiadomosé jezykowa
uczniow, robiq postepy, lepiej piszq (robiq mniej bledow), sq bardziej Swiadomi
regut ortograficznych). W pytaniu o funkcje takiego dyktanda wszyscy an-
kietowani wskazali na promowanie kultury jezyka ojczystego, a wiekszos¢
(9 0sob) takze na ksztalcenie swiadomosci i sprawnosci jezykowej uczestni-
kow oraz fakt, ze jest to wydarzenie kulturalne, towarzyskie, podtrzymujace
zwiazki z Polska. Jedna osoba dodala, ze dla nauczycieli sprawdzanie dyk-
tand jest forma warsztatow. Nikt nie zaproponowat zmian merytorycznych,
a jedna osoba proponowala zmiane organizacyjng - wprowadzenie kategorii

wiekowych.

7. Podsumowanie

Pomyst organizowania zagranicznej edycji ogdélnopolskiego dyktanda
zyskal aprobate totewskiej Polonii. Dyktando Polskie na Lotwie stalo sie nie
tylko okazja do podtrzymywania kontaktow z ojczyzng przodkow i kulturg
polska, a takze z innymi cztonkami polonijnej wspolnoty. Jest wydarzeniem
kulturalnym i towarzyskim, ktore integruje spolecznos¢ polonijng danego
kraju, pomaga podtrzymywaé wiezi z Polska i realizuje swoj podstawowy
cel, jakim jest promocja jezyka polskiego. Podjecie decyzji o uczestnictwie
w dyktandzie sprawia, ze jego potencjalni uczestnicy intensyfikuja kontakt
z jezykiem polskim, przez co ksztalcg wlasna swiadomos¢ i sprawnos¢ je-
zykowa. Kazdej edycji towarzyszy wnikliwa analiza wynikow, ktorej celem
jest rozpoznanie specyfiki trudnosci, jakie napotkali uczestnicy dyktanda.
Wnhioski z tej analizy stuza przede wszystkim nauczycielom jezyka polskiego

na Lotwie.
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Dyktanda polskie za granica stanowia — obok olimpiady literatury i jezy-
ka polskiego, konkursow recytatorskich, festiwali, wydarzen artystycznych
czy warsztatow — jedna z form podtrzymywania wiezi z Polakami za grani-
ca. Organizowane z nalezyta pieczotowitoscia, pelnig funkcje promocyjna,
integracyjna i ksztalcgca. Dyktanda Polskie na Lotwie odgrywaja podobng
role, robig to doskonale i pozostaje mie¢ nadzieje, ze beda kontynuowane.
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Summary
10 YEARS OF THE POLISH DICTATION IN LATVIA

The article attempts to summarise all the previous editions of the Polish Dic-
tation in Latvia, an event which has been organised for 10 years by the Podlaskie
branch of the “Wspdlnota Polska” association with financial support from the Polish
Senate. For a decade, the Dictation has become a well-known brand and has sup-
ported Polish language learning and teaching in Latvia. Its participants are Poles
from Daugavpils, Riga, Rezekne and Kraslava, cities with the largest number of
people of Polish descent in Latvia. The authors discuss the content and the moti-
vational function of the Polish Dictation in Latvia — the idea behind it and its role
in mother tongue education in bilingual Polish-Latvian schools. Moreover, they
demonstrate that from an educational perspective, the Polish Dictation in Latvia
has become a tool to assess the spelling competence of Polish language learners.

KEYWORDS: mother tongue, Polish language learning and teaching in Latvia,
spelling competence, dictation






KATARZYNA GORZELSKA

Szkota Polska im. 7. Eskadry Kosciuszkowskiej
przy Konsulacie Generalnym RP w Chicago

Jezyk polski jako narzedzie komunikacji
uczniéow szkot polonijnych w Chicago

STRESZCZENIE: Zréznicowany stosunek przedstawicieli poszczegélnych fal emi-
gracyjnych i ich potomkéw (urodzonych w Ameryce, §wiadomych polskiego po-
chodzenia) do jezyka polskiego jest Zzrodtem zainteresowania wielu badaczy (por.
Doroszewski, 1938; Gruchmanowa, 1988; Dubisz, 2007; Lipinska, 2007). Niniejszy
artykut traktuje jezyk polski jako odziedziczony jezyk mlodziezy (dzieci emigran-
tow bezposrednich) i dotyczy zakresu komunikowania sie w tym jezyku ucznidow
szkot polonijnych w Chicago. Celem jest zwrdcenie uwagi na jezyk jako narzedzie,
ktore wigze sie cisle m.in. z kultura, tozsamoscig oraz religia. Analizie poddano roz-
norodne aspekty uzywania jezyka oraz stosunek badanych do polszczyzny odzie-
dziczonej. Wyniki badania dowodza, Ze jezyk mtodziezy, mimo réznego stopnia
jego opanowania, odgrywa wazne role w zyciu pierwszego pokolenia polonijnego.

SLOWA KLUCZOWE: jezyk jako narzedzie, jezyk odziedziczony, komunikacja jezykowa
1. Wprowadzenie

Jedna z najwigkszych zbiorowosci oséb polskiego pochodzenia poza

granicami kraju znajduje sie w USA', za$ do najbardziej polskich miast poza

! Szacunkowe dane spisu powszechnego U.S. Census 2017 okreslaja zbiorowoéé osob
polskiego pochodzenia w USA na 9012 085. Podana liczebno$¢ podlega ciaglym
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Polska zaliczane jest Chicago. Szacuje sie, ze polska populacja w stanie Illinois
stanowi 7,5% i wynosi 900 815 0s6b”. Dynamiczne zmiany w zyciu Polonii
amerykanskiej i coraz wigksza rola nowej emigracji powoduja zréznicowanie
stosunku do jezyka polskiego przedstawicieli poszczegdlnych fal emigra-
cyjnych i ich potomkéw, urodzonych w Ameryce, $wiadomych polskiego
pochodzenia.

Jezyk jest uniwersalnym narzedziem w relacjach miedzyludzkich. To sro-
dek, dzieki ktéremu spelniane sg potrzeby indywidualne oraz zbiorowe. Jezyk
nie tylko opisuje rzeczywisto$c i grupy swoich uzytkownikow, ale takze stuzy
osigganiu celéw. Przedmiotem moich badan stat sie jezyk polski uzywany
przez uczniéw szkot polonijnych w Chicago w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych. Jezyk ten rozpatruje przede wszystkim jako narzedzie komunikacji,
ale takze jako jezyk kultu religijnego i narzedzie kultury’. W zwigzku z tym
zwracam uwage na réznorodne aspekty uzywania jezyka — jezyk komuni-
kacji (w rodzinie, w kregu przyjaciot oraz sasiadow polskiego pochodzenia,
z Polakami z Polski), jezyk wewnetrzny, wybory jezykowe dotyczace jezy-
ka nabozenstw oraz sytuacji opisujacych emocje; stosunek badanych do
polszczyzny (motywy uczenia si¢ jezyka polskiego, skala waznosci jezyka
polskiego w USA, sytuacje unikania jezyka polskiego, znaczenie jezyka pol-
skiego w zyciu mlodziezy, postawy wobec zachowania jezyka przodkow)
oraz do polskiej kultury (zainteresowania $rodkami masowego przekazu
w jezyku polskim).

Jezyk oddzialuje na wszystkie sfery zycia i jest narzedziem, za pomoca
ktorego odnajdujemy si¢ w §wiecie. Analiza obszaréw jezykowych dotycza-
cych codziennego zycia mtodziezy bez watpienia ukazuje postawy nasto-
latkow wobec jezyka polskiego. Przedstawia takze ich sposob myslenia,

wyrazania siebie i kreowania wlasnej rzeczywistosci kulturowe;j.

zmianom, zob. https://data.census.gov/cedsci/table?g=0100000US,.04000&tid=
ACSDT1Y2017.B04006&q=B04006, dostep: 25.04.2020.

? Zob. https://factfinder.census.gov/faces/tableservices/jsf/pages/productview.xhtml-
?src=bkmk, dostep: 10.06.2018.

* Mazur stwierdza, iz ,jezyk nigdy nie egzystuje w izolacji, lecz jest w sposob naturalny
zwigzany z kulturg” (2007: 41).
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2. Podstawa materialowa i metoda pracy

W niniejszym artykule stosuje metode badawcza i metody opisu analiz
z zakresu zwlaszcza socjolingwistyki oraz glottodydaktyki. Glowny materiat
badawczy dla przeprowadzonej przeze mnie analizy stanowig ankiety zebra-
ne wsrod nastolatkow w Chicago w latach 2017-2018. Narzedzie badawcze
(kwestionariusz ankiety, zob. Aneks) zawieralo 18 pytan o charakterze za-
mknietym (wybor jednej lub kilku odpowiedzi) oraz otwartym (mlodziez
wyrazata swoje zdanie w formie pisemnej).

W badaniu wzieta udzial grupa mtodziezy (210 oséb) z kilku szkét polo-
nijnych w Chicago, ktérych rodzice naleza do emigrantéw bezposrednich,
tzw. pierwsze pokolenie emigracyjne* (Lipifiska, 2013: 35; Sekowska, 2011:
215). Wszyscy informatorzy pochodza z polskich rodzin. Respondenci byli
w wieku pomiedzy czternastym a siedemnastym rokiem zycia. Do badane;j
grupy naleza osoby urodzone w Ameryce oraz te, ktore przybyty do USA we
wczesnym wieku dzieciecym (do trzeciego r.z.). Uczniowie przynaleza do tzw.
pierwszego pokolenia polonijnego’ (Lipifiska, 2007: 358-359).

Mtodziez w 86% pochodzi z rodzin, w ktorych oboje rodzice sa Polakami.
Niektorzy rodzice nastolatkow nie mowia dobrze w jezyku angielskim, co ma
znaczenie w rodzinnej komunikacji jezykowej. Znajomos¢ jezyka angielskiego
jest kompletna u wszystkich respondentow, a jezyka polskiego — w stopniu zroz-
nicowanym. Wszyscy uczyli sie jezyka polskiego w domu oraz szkole sobotnie;.

Przyjmuje za Guadalupe Valdés (2001: 38), ze uzytkownik jezyka odziedzi-
czonego to osoba, ktora ,wychowuje si¢ w domu, w ktérym mowi sie jezykiem
innym niz angielski i ktéra méwi lub przynajmniej rozumie ten jezyk i jest
w pewnym stopniu dwujezyczna w tym jezyku i jezyku angielskim”. Polsz-

czyzna poddanej badaniom grupy nastolatkow jest jezykiem odziedziczonym®.

* Emigracyjne (pierwsze) pokolenie to osoby, ktore wyjezdzaja z kraju.

> Dzieci, ktére rodza sie poza Polska oraz te, ktore opuszczajg ojczyzne wraz z rodzicami
(Lipinska, 2007: 358—359).

% Jezyk odziedziczony ,ewoluuje, poniewaz jest uczony w szkolach polskich i dazy sie
do tego, aby nie r6znil si¢ od standardowej odmiany polszczyzny”. Szerzej na temat
jezyka odziedziczonego zob. E. Lipiniska, A. Seretny (2013).
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Pelng charakterystyke badanej grupy pod wzgledem plci, miejsca urodzenia

i wieku prezentuja tabele 1-3.

Tabela 1. Ple¢ badanej grupy (%)

Opis Ogotem Dziewczeta Chlopcy

Jednostka 210 0s6b  100% 112 0s6b  53% 98 0s6b 47%

Zrodlo: badania wlasne.

Tabela 2. Miejsce urodzenia badanej grupy (%)

Miejsce urodzenia N =210 100%
Polska® 31 14,7
Ameryka 179 85,3

* Mlodziez urodzona w Polsce przybyta do USA w wieku 1-3 lat.

Zrodlo: badania wlasne.

Tabela 3. Rozkiad wieku badanej grupy

Wiek N =210 100%
14 50 23,8
15 60 28,6
16 60 28,6
17 40 19,0

Zrodlo: badania wlasne.

3. Rezultaty i dyskusja

Glowny punkt mojego zainteresowania stanowit problem komunikacji
mlodziezy polskiego pochodzenia w jezyku polskim. Czy jezyk polski stuzy

jedynie komunikacji domowej? Czy jest on moze takze srodkiem porozu-
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miewania si¢ w kontaktach ,zewnetrznych” w innych grupach, jak np. krag
przyjaciot, wspolnota religijna czy sasiedzka? Jesli tak, to w jakim stopniu?

Na pytanie: W jakich kontaktach postugujesz si¢ jezykiem polskim? uzy-
skatam zamieszczone w tabeli 4 odpowiedzi.

Tabela 4. Prowadzenie rozméw w jezyku polskim

Rodzaj kontaktu Liczba oddanych glosow %
z rodzing 201 96
w kosciele 120 57
w polskiej szkole na lekcjach 83 39
w srodowisku przyjaciét

. . 80 38
polskiego pochodzenia
na lekcjach religii 20 9

Zrodlo: badania wlasne.

Ankietowani w kontaktach z rodzing rozmawiajg w wiekszosci wylgcznie
w jezyku polskim (96% odpowiedzi)’. Kolejne deklaracje dotyczyty wyboru
jezyka polskiego w kosciele podczas mszy $wietej (57%), na lekcjach w pol-
skiej szkole (39%), w $rodowisku przyjaciét polskiego pochodzenia (38%)
oraz na lekcjach religii (9%).

Uzyskane wyniki wskazuja, ze jezyk polski w najwiekszym stopniu jest
traktowany jako jezyk komunikacji w rodzinie. Mtodzi ludzie w wiekszosci po-
shuguja sie jezykiem polskim w domu®. Stuzy on do wyrazania emocjonalnych

7 Uznaje sie, ze ,rodzina jest pierwszym $rodowiskiem spoleczno-emocjonalnym, w kt6-
rym dziecko uczy si¢ przezyc¢ psychicznych, reakcji na bodZce, na uczucia, uczy sie
takze odczytywaé innych i wyrazac siebie. Kazda ,rodzina ma swoéj wlasny swiat,
(...) swoje tajemnice, tradycje, zwyczaje, obyczaje” (Cudak, 2012: 31-32) i ma przede
wszystkim swoj jezyk. Jezyk domu rodzinnego to jezyk, ktory dziecko przyswaja
w sposob naturalny od urodzenia (Nikitorowicz, 1995: 212).

E.Lipinska i A. Seretny (2013: 2) stwierdzaja, ze jezyk domowy jest ,stuchowo-ustnym
kodem stosowanym przez wszystkich cztonkéw rodziny w podstawowych dome-
nach (kontekstach interakcyjnych), obejmujacych przede wszystkim dom, rodzine,
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wiezi z czlonkami rodziny oraz zapewnia ciaglos¢ tradycji rodzinnej. Wedlug

Janusza Slusarskiego (2003: 54) jest to funkcja socjalizujaca, tzn. funkcja

jednoczenia czlonkéw danej spotecznosci (narodu).
Jezyk daje mozliwos¢ przezywania podobienstwa z innymi w grupie oraz
$wiadomo$¢ réznic wobec innych grup. Jezyk to takze przyczyna okreslonego
nastawienia, stereotypu, uprzedzenia, agresji, ale rowniez empatii, bliskosci
i zaufania. W znaczeniach stow zawiera sie system aksjologiczny wyznawany
przez wspoélnote uzytkownikow jezyka, ktory uczac sie jezyka, przyswajamy
sobie pod$wiadomie (Slusarski, 2003: 54).

Polszczyzna badanej grupy jest narzedziem stuzacym nie tylko kontak-
tom rodzinnym, a takze srodowiskowym. Rodzice mlodych respondentow
to emigranci, ktorzy swoje przywigzanie do kraju, a w tym do religii oraz
kultury, przekazujg swoim dzieciom w sposéb naturalny poprzez jezyk.

Ponad polowa badanej mtodziezy postuguje sie jezykiem polskim do
wyrazania wiary katolickiej. To jezyk praktyk religijnych, w ktérych mio-
dziez uczestniczy (jezyk liturgii)’. Wynik badania wskazuje, ze dla mlodego
pokolenia religia jest zwigzana z krajem pochodzenia rodzicoéw. Respondenci
traktuja takze jezyk polski jako jezyk edukacji religijnej (mlodziez uczy sie
religii w jezyku polskim, a dzieki temu wzbogaca stownictwo sakralne). Jed-
nakze tylko 9% ucznidw przyznalo si¢ do prowadzenia rozméw w jezyku
polskim na zajeciach z religii. Mlodziez za wazniejsze uznala inne sytuacje

komunikacji w jezyku polskim i cze$¢ 0s6b pomineta te odpowiedz.

kosciot i/lub spolecznosé etniczng”. S.M. Park (2013) uwaza, ze zaangazowanie ro-
dzicéw i srodowisko rodzinne w utrzymaniu jezyka odziedziczonego przez dzieci
jest niezbedne. Przedstawione przez niego badania pokazujg ogromna role rodzicéw
w zachecaniu uczniéw do podtrzymywania znajomosci jezyka.

Warto zaznaczy¢, ze od poczatku formowania sie skupisk polonijnych w USA polska
wersja katolicyzmu byla niezwykle wazna dla wychodZcoéw. W obcym etnicznie i re-
ligijnie otoczeniu stanowita namiastke kraju rodzinnego, zapewniajac emigrantom
»,Swojska przestrzen na obcej ziemi” (Posern-Zielinski, 2003: 49-55). Koscioét katolicki
obok dziatalnosci duszpasterskiej prowadzi rowniez dziatalnos¢ edukacyjng wsrod
naszych rodakéw na calym Swiecie (Mazur, 2007: 46). Wiasna etniczna parafia wraz
z ksiezmi z Polski oraz z polskimi tradycjami religijnymi do dnia dzisiejszego jest
jedna z wazniejszych instytucji zycia na emigracji.
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Jezyk polski to jezyk nauki w polskiej szkole sobotniej, do ktorej ucznio-
wie uczeszczaja od najmlodszych lat. Jezyk polski jest w tym przypadku
narzedziem umozliwiajacym poglebianie wiedzy oraz podnoszenie poziomu
wyksztalcenia. 39% mtodziezy prowadzi rozmowy w jezyku polskim na zaje-
ciach w polskiej szkole. Dla 38% badanych jezyk polski stuzy do prowadzenia
rozmow z przyjaciotmi polskiego pochodzenia. Respondenci w tej grupie
wyrazaja swoje mysli, emocje, uczucia w jezyku polskim nie tylko w domu,
ale rowniez w relacjach przyjacielskich.

Aby glebiej przyjrzec¢ sie sytuacji jezykowej uczniéw szkot polonijnych,
zapytalam o intensywnos$¢ uzycia jezyka polskiego w srodowisku rodzinnym.
Na pytanie: Jak czesto postugujesz sie jezykiem polskim w domu? mlodziez
odpowiedziala w nastepujacy sposob: ,zawsze” 51% (107 osob), ,czesto” 38%
(80), ,rzadko” 9% (19), ,nigdy” 2% (4) (por. wykres 1). Z analizy odpowiedzi
wynika, ze zdecydowana wiekszos$¢ rozmawia w domu zazwyczaj po polsku,

89% stanowia odpowiedzi ,zawsze” i ,cze¢sto”.

Wykres 1. Czestotliwos¢ prowadzenia rozméw w jezyku polskim
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Zrédlo: badania wlasne.

Odpowiedzi ,rzadko” i ,nigdy” daty tacznie 11% (wynik dotyczy 23 osob).
Na podstawie wlasnych obserwacji i rozméw z rodzicami moge dodac, Ze czasa-
mi mimo wielkich checi rodzicéw i prowokowania rozmowy w jezyku polskim

nie udaje sie zmobilizowa¢ mlodziezy do uzywania jezyka odziedziczonego.
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Ponadto niektorzy rodzice rozmawiaja z dzie¢mi po angielsku, gdyz boja sie,
ze jesli bedg uzywac tylko jezyka polskiego, to dzieci bedg stabsze w jezyku
angielskim lub nie poradza sobie w szkole amerykanskiej. Czes¢ rodzicow nie
zna dobrze jezyka angielskiego i sami prowokuja rozmowy w jezyku angiel-
skim z dzie¢mi, zeby sie od nich tego jezyka nauczyc¢. Podobne obserwacje
opisuja w swoich pracach Han Sol Kang (2012) oraz Guofang Li (2006). Polacy
o mniejszej Swiadomosci jezykowej nie dbaja o jezyk polski i nie staraja sie
przekazywac go swoim dzieciom. W matzenstwach mieszanych komunikacja
rodzinna w jezyku polskim jest rzadka lub nie ma jej wcale.

Kolejne pytanie ankiety dotyczace jezyka brzmiato: Z kim w domu roz-
mawiasz po polsku? Respondenci mogli wybra¢ od jednej do trzech z czterech

odpowiedzi. Wyniki prezentuje wykres 2.

Wykres 2. Prowadzenie rozmoéw w jezyku polskim w domu
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(dziadkiem)

Zrodlo: badania wlasne.

Z analizy uzyskanych odpowiedzi wynika, ze zdecydowana wiekszosc¢
badanych (187 os6b) rozmawia w jezyku polskim z rodzicami, co stanowi
89%. Badania pokazuja, ze jezyk polski stuzy komunikacji rodzinnej, w tym
miedzy dzie¢mi a ich dziadkami. OdpowiedzZ ,rozmawiam po polsku z babcig
(dziadkiem)” wskazato 119 uczniéw (56%). Nie wszyscy dziadkowie nastolat-
kow mieszkajg w Stanach Zjednoczonych i mato ktorzy znajg jezyk angielski,
dlatego czes$¢ rodzicow wymaga od dzieci nauki jezyka polskiego. Co wiecej,



Jezyk polski jako narzedzie komunikacji uczniéw szkét polonijnych... 311

niektorzy uwazaja za niestosowne zwracanie sie do starszych cztonkéw rodzi-
ny w jezyku innym niz jezyk odziedziczony. Podobnie stwierdza Feng Liang
(2018: 71) na podstawie swoich badan, ktore obejmowaly rodziny koreanskie
w USA. Wedlug Tomasza Szlendaka (2012: 44) ,dziadkowie sa kulturowym
oknem na przeszto$¢ dla swoich wnukow”. Bez watpienia pelnig wazne role
w zyciu dzieci i mtodziezy, m.in. scalajg rodzine, sa zrodlem madrosci zycio-
wej, historycznej oraz ,zakorzenienia”, stuza pomoca w odkrywaniu i for-
mowaniu wlasnej tozsamosci, wychowuja, przekazuja tradycje, kulture itp.
(Appelt, 2007: 79). Polacy od wiekéw cenili wychowanie miedzypokoleniowe
(Szpringer, Dabrowska, 2011: 28—29; Fiszbak, 2018: 293), ktore jest silniejsze
niz w kulturze zachodniej. Babcie i dziadkowie, przekazujac jezyk polski,
zaszczepiaja w mlodziezy wartosci polskiego dziedzictwa kulturowego.

Odpowiedzi ,rozmawiam po polsku z rodzenstwem” udzielito 71 uczniow
(34%). Pierwsze dziecko w polskich rodzinach zazwyczaj zna jezyk polski
najlepiej z rodzenstwa, kolejne stabiej, a dzieci migdzy sobg najchetniej roz-
mawiaja w domu po angielsku. Co wiecej, z przeprowadzonego badania
wynika, ze w domu nie rozmawia po polsku 8 nastolatkow (3,8%).

Kolejne pytanie mialo na celu ustalenie, jak czesto uczniowie, zamiesz-
kali w Chicago i na przedmiesciach miasta, w kontaktach interpersonalnych
z innymi Polakami wybieraja jezyk polski. Trzeba pamigtac, ze z jednej strony
spotecznos$¢ Polakow w tym miescie jest jedna z najliczniejszych w USA, co
sprzyja utrzymywaniu relacji z rodakami, z drugiej zas, jest to spotecznosc,
ktora nie zyje w enklawie, ale funkcjonuje w spoleczenstwie amerykanskim
i jest otwarta rowniez na jego wptywy. Na pytanie: Jak czesto postugujesz sie
jezykiem polskim w kontaktach z przyjaciétmi? mtodziez odpowiedziala w na-
stepujacy sposob: odpowiedzi ,zawsze” udzielito 26 0sob, co daje 12%, ,.czesto”
56 (27%), ,2rzadko” 92 (44%), ,nigdy” 36 (17%) (zob. wykres 3).

Uzyskane wyniki réznia si¢ znacznie od poprzednich dotyczacych
prowadzenia rozméw po polsku z rodzina. Nalezy zaznaczy¢, ze w wielu
przypadkach mtodziez posiada przyjaciot z réznych kregow kulturowych
i w kontaktach z nimi uzywa wylacznie jezyka angielskiego, dlatego rozmowy
z przyjacioimi w jezyku polskim prowadzi mniejsza czes¢ mtodziezy polskiego
pochodzenia. Mlodziez w kontaktach z réwiesnikami rozmawia najchetniej
w jezyku angielskim. Ma to miejsce takze w polskiej szkole podczas przerw.
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Wykres 3. Czestotliwos¢ postugiwania sie jezykiem polskim w kontaktach
z przyjaciéimi
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Zrodlo: badania wlasne.

Kolejne pytanie brzmialo: Jak czesto postugujesz sie jezykiem polskim w kon-
taktach z sgsiadami? Rozklad uzyskanych odpowiedzi prezentuje wykres 4.

Wykres 4. Czestotliwos$¢ rozmoéw w jezyku polskim z sasiadami
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Zrodlo: badania wlasne.

Na podstawie otrzymanych wynikéw mozna sadzi¢, iz przedstawi-
ciele mlodej Polonii prowadza rozmowy w jezyku polskim z sagsiadami (suma
odpowiedzi ,zawsze” i ,czesto” stanowi 43%). W kontaktach poza domem
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cze$¢ nastolatkow uzywa jezyka polskiego, co $wiadczy o tym, Ze nie wsty-
dzi sie¢ swego jezyka. Uzyskane odpowiedzi byly nastepujace: ,zawsze” —
25 0s6b (12%), ,czesto” — 65 (31%), ,rzadko” — 59 (28%), ,nigdy” — 61 (29%).
Utrzymywanie kontaktow z sasiadami mozna nazwac polskim zwyczajem,
gdyz wsrod Amerykandéw nie ma tak intensywnych sasiedzkich zazytosci
jak wsrod Polakéw lub ograniczaja si¢ one tylko do pozdrowienia przy oka-
zji spotkania. Mozna sadzi¢, ze mlodziez nalezaca do pierwszego pokolenia
polonijnego przejeta po swoich rodzicach typowo polski ,obyczaj sasiedzki”.

Nastepne pytanie mialo na celu przyjrzenie si¢ sytuacjom, w ktérych
mozliwe jest unikanie rozmowy w jezyku polskim. Uzyskane wyniki pre-

zentuje tabela 5.

Tabela 5. Sytuacje unikania jezyka polskiego (%)

Kiedy unikasz rozmowy w jezyku polskim? %

a) wtedy, kiedy nie znam dobrze rozméwcy, cho¢ wiem

ze mowi on po polsku 20
b) wtedy, kiedy w grupie jest kto$, kto nie rozumie po polsku 74
c) wtedy, kiedy rozmowe po polsku moga ustysze¢ obcy 5
d) z reguty staram si¢ unika¢ rozméw po polsku 1

Zrodlo: badania wlasne.

Na pytanie ankiety: Kiedy unikasz rozmowy w jezyku polskim? zdecydo-
wana wiekszo$¢ ankietowanych — 74% (156 0sob) przyznala, ze robi tak tylko
w sytuacji, gdy w komunikacji uczestniczy ktos, kto nie rozumie po polsku.
Nastepnych 20% (41) stwierdzilo, ze unika rozmowy w jezyku polskim, kiedy
nie zna dobrze rozméwcy, nawet jesli wie, ze moéwi on po polsku, 5% (11)
miodziezy zadeklarowalo, ze unika jezyka odziedziczonego, jesli rozmowe po
polsku moglby ustyszec ktos obcy, zas 1% (2) nastolatkow odpowiedzialo, ze
z reguly unika rozméw po polsku. Dla 6% uzywanie jezyka polskiego bywa
wstydliwe, szczegolnie w miejscach publicznych, ale tez sam fakt, Ze nie znaja
go tak dobrze jak jezyka angielskiego, sprawia, ze krepuja si¢ go uzywac
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wsrod obceych ludzi. Osoby, ktore nie nauczyty sie poprawnej polszczyzny,
uciekaja w angielski, dystansujac sie od uzywania jezyka polskiego.

Martin Guardado (2002) wskazuje, ze silne relacje z krewnymi w kraju
pochodzenia pozytywnie wpltywaja na che¢ uzywania i utrzymania jezyka
odziedziczonego. Kolejne pytanie dotyczylo tego aspektu i brzmiato: Czy
utrzymujesz kontakty z Polakami z Polski (rodzing, znajomymi, przyjaciotmi)?
Rozklad odpowiedzi prezentuje wykres 5.

Wykres 5. Skala kontaktow z Polakami z Polski
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Zrédlo: badania wlasne.

138 ankietowanych zadeklarowalo, ze utrzymuje czesto kontakty z ro-
dzing i ze znajomymi z Polski, co stanowi 66% badanych. Jedynie niecate 5%
(10 0sdb) przyznalo, ze nie utrzymuje takich relacji. Do rzadkich kontaktow
przyznalo sie 29% (62) ankietowanych.

W dobie Internetu kontakty z bliskimi z Polski staly si¢ bardziej dostep-
ne i sa chetnie wykorzystywane przez polska mlodziez w USA. Uczniowie,
ktorzy wyjezdzali do Polski, utrzymuja relacje z rowiesnikami w Polsce. Ro-
dzicom zalezy rowniez na bliskich kontaktach miedzy dzie¢mi w rodzinach.
Staraja si¢ jak najczesciej wysyta¢ swoje dzieci na wakacje do Polski, gdyz
takie wyjazdy sa dobrym sposobem na potaczenie rekreacji z nauka polskiego.
Do ustalenia skali tego zjawiska uczniowie odpowiedzieli na pytanie ankiety,
ktore brzmiato: Czy wyjezdzasz do Polski? (zob. wykres 6).
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Wykres 6. Skala wyjazdow do Polski
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Zrodlo: badania wlasne.

Rozktad uzyskanych odpowiedzi byt nastepujacy: ,czesto” — 87 (41%),
Jrzadko” — 100 (48%), ,nigdy” — 23 (11%). Blisko potowa ankietowanej mto-
dziezy przyznala, ze rzadko wyjezdza do Polski. Niemniej jednak tendencje
do czestego spedzania wakacji w Polsce dotycza 41% badanych. Doskonalenie
jezyka odbywa si¢ rowniez poprzez miejscowe wyjazdy, obozy organizowane
przez harcerstwo i osrodki koscielne. Namiastke polskosci dajg takze oso-
by, ktore przyjezdzaja z Polski. Szczegélnie dziadkowie, ktorzy odwiedzaja
rodziny w USA i staraja sie przekazac zarowno jezyk, jak i kulture. Opowia-
dania i historie rodzinne rozbudzaja zainteresowanie oraz pragnienie ujrze-
nia Polski na wlasne oczy lub chociazby blizszego zapoznania sie z kulturg
i zwyczajami kraju rodzicow i dziadkow.

Celem kolejnego pytania byla che¢ sprawdzenia, w ktérym jezyku, pol-
skim czy angielskim, mlodziez wyraza napiecie emocjonalne, liczy i szybciej
reaguje. W ktorym jezyku uczniowie modla si¢ oraz jaki jest ich niekon-
trolowany jezyk wewnetrzny przejawiany w snach? Czy wsrod badanych
respondentow sa tacy, ktorzy czujg si¢ komfortowo w obu jezykach i nie
odczuwaja réznicy w sytuacji wyboru jezyka towarzyszacego silnym emo-
cjom? Odpowiedzi na pytanie: W ktorym jezyku postugujesz sie sprawniej?
prezentuje tabela 6.
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Tabela 6. Wybdr jezyka do wyrazania przezy¢ psychicznych i emocjonalnych -

poréwnanie

polskim  angielskim w obydwu
W jakim jezyku:

N % N % N %
a) odmawiasz codzienng modlitwe™ 167 80 29 14 7 3
b) méwisz w stanie silnego wzburzenia 35 17 132 63 43 20
c) liczysz 15 7 121 58 74 35
d) najczesciej Snisz 18 9 171 81 21 10
e) latwiej i jasniej precyzujesz mysli 18 9 149 71 43 20

* 3% badanych twierdzi, ze sie nie modli.

Zrodlo: badania wlasne.

W zestawieniu poroOwnawczym na pierwszym miejscu uwidacznia sie
wyrazanie praktyk religijnych w jezyku polskim. Mimo Ze badalam mlodziez
nalezaca do pierwszego pokolenia polonijnego, uzyskatam znaczacy wynik
dotyczacy wyboru jezyka codziennej modlitwy (80%). W zestawieniu z inny-
mi czynnoS$ciami, takimi jak: méwienie w stanie silnego wzburzenia, licze-
nie, sen, precyzowanie mysli, gdzie odpowiedzi wahaja si¢ od 7% do okoto
17%, jedynie codzienna modlitwa w jezyku polskim uzyskala tak wysokie
noty'’.

71% uczniéw deklaruje, ze tatwiej im precyzowac mysli w jezyku an-
gielskim. Poza tym jezyk ten podaja jako jezyk wewnetrzny wystepujacy
w snach, skala wyboré6w wynosi az 81%. Rownie wysoki wynik dotyczy je-
zyka wybieranego do opisu uczu¢ i wypowiedzi dotyczacych emocjonalnych
wzburzen (63%). 58% mlodziezy zadeklarowato, ze to w jezyku angielskim
najczesciej liczy. W zachowaniach podswiadomych, poprzez ktore mtodziez

wyraza siebie i swoje uczucia, dominuje jezyk angielski.

' Jezyk modlitwy zostal uznany przez Polonie niemiecka za wazny element polskosci
(por. Mazur, 1993: 65-74).
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Kolejne z pytan dotyczylo wyboru jezyka nabozenstwa. Rozktad od-
powiedzi na pytanie: Jakq msze Swietq (nabozeristwo) wybierasz: w jezyku

polskim, angielskim, czy obydwu? — przedstawia tabela 7.

Tabela 7. Wybdr jezyka mszy swietej

Jezyk nabozenstw Liczba oddanych glosow %
jezyk polski 135 64
jezyk angielski 35 17
obydwa 40 19

Zrodlo: badania wlasne.

Odpowiedz ,wylacznie w jezyku polskim” zadeklarowato 64% badanych
(135 odpowiedzi). Miejsce zamieszkania mlodziezy nie jest w tym przypadku
bez znaczenia. W Chicago jest o wiele wigkszy dostep do nabozenstw w je-
zyku polskim niz w innych miejscach w USA. Kolejna grupa uczniéw wybra-
ta odpowiedz: ,tylko w jezyku angielskim” 17% (35 odpowiedzi). Pozostale
19% udzielito odpowiedzi ,w obu jezykach” (40 0s6b). Roman Dzwonkowski
twierdzi (2004: 213), ze wyznanie katolickie i jezyk polski w zyciu religijnym
stanowia o poczuciu bycia Polakiem. Przywigzanie do kosciota cechowato
Polakéw dawniej i cechuje takze i dzisiaj''. Tam, gdzie jest Polonia, tam sa
L2zywe” koscioly. Jezyk modlitwy wynosi si¢ z rodzinnego domu, jest on tzw.
pamiatka domu rodzinnego. Stad tak wysoki wynik badania dotyczacego
jezyka modlitwy miodziezy. W szkotach publicznych w USA nie ma zajec¢
z religii, dlatego Polacy chetnie zapisuja dzieci do szkot sobotnich przy pa-

rafiach, aby otrzymaly one przygotowanie do przyjecia sakramentow.

"' Parafia jest dla wielu emigrantow ostojg zycia polskiego w USA, gdyz to tutaj lu-
dzie spotykaja si¢, wspolnie modla, po mszy $§w. rozmawiaja ze soba, a gdy zajdzie
potrzeba, to tu szukajg pomocy. Oczywiscie nalezy pamietaé, ze znajomos¢ jezyka
angielskiego nie jest przez cze$¢ starszej Polonii na tyle wystarczajaca, aby mogli oni
rozumie¢ nabozenstwo w tym jezyku. Ponadto udziat w polskiej liturgii sprawia, ze
ludzie czuja sie jak w Polsce.
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Srodki masowego przekazu bardzo ulatwiaja dostep do informacji. Dzieki
mass mediom Polacy w USA moga by¢ na biezaco we wszystkich sprawach,
ktore dzieja sie¢ w Polsce. Chociaz warto tez nadmieni¢, ze nie sg one wylacz-
nie zréodtem informacji, ale takze sposobem kontaktu z warto$ciami polskiej
kultury. Stad kolejne pytanie ankiety brzmiato: Czy korzystasz ze sSrodkow
masowego przekazu w jezyku polskim?

Tabela 8. Srodki masowego przekazu

Srodki masowego przekazu Liczba glosow %
ogladam polskie programy telewizyjne 131 62
korzystam z polskich stron internetowych 86 41
czytam ksigzki 65 31
stucham radia 64 30
czytam prase 438 23
nie korzystam 23 11

Zrodlo: badania wlasne.

Z badan wynika, iz mlodziez ze wszystkich srodkéw masowego przekazu
najchetniej wybiera polskie programy telewizyjne (62%), prawie 41% korzysta
z polskich stron internetowych, 23% ankietowanych czyta polska prase, 31%
czyta ksiagzki, a 30% stucha radia. Ze srodkéw masowego przekazu w jezyku
polskim w ogdle nie korzysta 11% nastolatkow.

Powszechnie wiadomo, iz w nauce jezykéw motywacja jest gtléwnym
elementem, dzieki ktéremu pokonywane sg trudnosci. Jednakze mlodziez
polonijna nie zawsze wykazuje checi do poglebiania nauki jezyka polskiego.
Na tym etapie zycia motywacja jest przewaznie staba i gdyby nie namowy,
prosby lub tez nakazy rodzicéw, nastolatkowie nie uczeszczaliby na lekcje
tak licznie. Tabela 9 przedstawia wybory, jakich dokonano w zwiazku z py-
taniem: Dlaczego uczysz sie jezyka polskiego? (respondenci mogli wybrac
wiecej niz jedna odpowiedz).
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Tabela 9. Powody nauki jezyka polskiego

Motywy nauki jezyka polskiego Liczba gloséw %
jest to jezyk moich rodzicow oraz przodkow 150 71
moze by¢ potrzebny w zyciu 124 59
rodzice sobie tego zycza 109 52
pomaga poznac tradycje oraz kulture polska 86 41
podoba mi sie jezyk 72 34
chce na state wyjechaé¢ do Polski 43 20
chce studiowac w Polsce 32 15
inne 8 4

Zrodlo: badania wlasne.

109 0s6b (52%) przyznalo, ze poswiecaja wszystkie soboty na nauke
w polskiej szkoty ze wzgledu na rodzicéw, co niestety nie jest nie jest dobra
motywacja dla uczacych sie¢ jezyka. Pozostale wybory bardziej napawaja opty-
mizmem, gdyz widac, ze jezyk polski podoba sie 72 ankietowanym (34%) albo
stanowi wartos¢ dzigki temu, iz jest jezykiem przodkow (150 ankietowanych,
71%). Poza tym motywacje do nauki jezyka polskiego stanowi che¢ wyjazdu
na state do Polski (43 nastolatkow — 20%), a o rozpoczeciu nauki w przyszio-
$ci na wyzszych uczelniach w Polsce mysli 32 respondentow (15%). Plany na
przyszios¢ zwigzane z Polska snuje zatem 75 nastolatkow (ponad 35%).

Przekonanie, ze znajomosc jezyka polskiego moze by¢ przydatna w przy-
sztosci, wyrazilo 124 respondentow (59%). Wsrod innych osmiu powodow
zadeklarowanych przez mtodziez, znalazly sie nastepujace: ,harcerstwo”,
swyjezdzam do Polski”, ,urodzitam si¢ w Polsce”, ,chodzitam do ztobka w Pol-
sce”, ;kocham Polske”, ,ze wzgledu na rodzing w Polsce”, ,to jest mdj ojczysty

»12

jezyk”, ,jestem Polkg™".

12 .
Badania wlasne.
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Dla 86 uczniow (41%) jezyk polski stuzy poznawaniu tradycji i kultury,
jest narzedziem w zdobywaniu wiedzy. Uczniowie widza korzys$ci wynikajace
z nauki jezyka polskiego i traktuja ja jako inwestycje, gdyz dwujezycznos¢
wplywa pozytywnie na osigganie wysokiego poziomu wyksztatcenia (KIis,
2016: 126-127)". Przyklad zbiorowosci 0s6b polskiego pochodzenia w USA
jest tego potwierdzeniem.

W ostatnich latach zwraca si¢ w Ameryce uwage na wysoki poziom
wyksztalcenia wsirod grupy deklarujacej polskie pochodzenie, ktore prze-
wyzsza stopien wyksztalcenia spotecznosci amerykanskiej. Osiagniecia edu-
kacyjne wzgledem calej spotecznosci amerykanskiej przedstawione w spisie
powszechnym z 2016 roku prezentuja si¢ nastepujaco:

- wyksztalcenie nizsze niz ogoélnoksztalcace: spotecznos¢ polskiego pocho-

dzenia z wynikiem 4,5%, a 0go6t spotecznosci amerykanskiej 13%;

- ukoniczone liceum lub wyksztalcenie wyzsze: spolecznos¢ polskiego po-

chodzenia 95,5%, za$ ogot spolecznosci amerykanskiej 87%;

- tytut bakatarza lub wyzszy: 41,6 : 30,3 (%).

Badacze amerykanscy, m.in. Jason C.Booza (2007: 63-74) oraz Geral-
dine Coleman Balut (2004: 27-38), dostrzegli sukces zbiorowosci 0séb pol-
skiego pochodzenia w USA w osigganiu, w szybkim tempie, awansu spotecz-
nego'’. Przypisuja go jednoczesnej asymilacji kultury amerykanskiej oraz
zakorzenieniu w kulturze ojczystej, a takze polskim szkolom sobotnim, do
ktorych uczeszczajg dzieci polonijne. Ustalenia te koresponduja z badania-
mi Edyty Nowosielskiej (2018: 228-229), ktora stwierdza, ze dzieci polskich
emigrantow w Wielkiej Brytanii podwyzszaja standardy wsrod angielskich

" Wieloletnie badania dowodza, ze dwujezycznoéé przyczynia sie do korzystnego roz-
woju intelektualnego (Kang, 2012: 438). Ewa Andrzejewska (2008) pisze, ze ,badania
psycholingwistyczne i neurologiczne pokazuja, Ze opanowanie wigcej niz jednego
jezyka wpltywa na procesy umystowe, w tym na funkcjonowanie pamieci oraz rozwoj
intelektualny dziecka. Znajomos¢ jezykow, a zwlaszcza dwujezycznos$é, rozwija m.in.
gietko$¢ i sprawnosé umystows”.

' Dane spisowe U.S. Census 2016, zob. https://factfinder.census.gov/faces/tableservices/
jst/pages/product-view.xhtml?src=bkmk#, dostep: 14.01.2019.
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ucznioéw, podnosza poziom w klasach, radza sobie lepiej i osiagaja wyzsze
wyniki w nauce (szczegdlnie w matematyce) niz pozostali uczniowie z ty-
powo brytyjskim pochodzeniem.

Kolejne pytanie mialo na celu sprawdzenie stopnia przydatnosci zna-
jomosci jezyka polskiego w USA. Odpowiedzi grupy uczniéw z Chicago na
pytanie: Czy znajomos¢ jezyka polskiego pomaga czy przeszkadza w zyciu
w USA? przedstawia tabela 10.

Tabela 10. Stopien przydatnosci jezyka polskiego w zyciu w USA

Stopien przydatnosci N =210 %

pomaga 209 99,5
przeszkadza 0 0,0
nie wiem 1 0,5

Zrodlo: badania wlasne.

Ponad 99% ankietowanych przyznalo, ze znajomos¢ jezyka polskiego
przydaje sie w zyciu w USA. Ocen negatywnych nie podano, otrzymatam
jedna odpowiedz ,nie wiem”. Badana grupa mlodziezy widzi zatem same
pozytywne skutki wynikajace ze znajomosci jezyka polskiego.

Nastepne pytanie zadane nastolatkom brzmiato: Czy nalezy zachowac
Jjezyk polski jako jezyk swoich przodkow?

Deklaracje mtodych ludzi byty nastepujace: ,tak” — 94% (198 odpowie-
dzi), odpowiedzi ,nie” — 3% (6 odpowiedzi), ,nie wiem” — 3% (6 odpowiedzi).
Zdecydowana wiekszo$¢ badanych przyznata, zZe nalezy zachowac jezyk
polski jako jezyk przodkow, uzasadniajac, ze jezyk polski to: wyznacznik
kultury i tradycji, zapewnia cigglo$¢ pokoleniowa, taczy sie z historig, po-
szerza wiedze o §wiecie, jest narzedziem komunikacji, to jezyk licznej zbio-

rowoséci w USA, jest znakiem tozsamoéci'’, no$nikiem pamieci zbiorowe;j,

© Wedtug Alicji J. Siegien-Matyjewicz (2007: 424) ,budowanie tozsamosci spolecznej
jednostki jest zwigzane z posiadaniem wyobrazen nie tylko o wlasnych cechach
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elementem dziedzictwa, okresla pochodzenie, to czynnik trwalosci kultury,
symbol polskosci, powdd dumy, wartos¢, sposéb wyrazania patriotyzmu
i szacunku. Mlodzi ludzie chcg zna¢ jezyk przodkow, aby pamietac, skad sie
wywodza i by moc przekazaé¢ go nastepnym pokoleniom. Stwierdzili, ze
zachowanie jezyka polskiego pomaga ochroni¢ polskos¢ w Ameryce oraz
jest niezwykle potrzebne w promowaniu polskiego w USA i w nauczaniu go

innych'’.

Wykres 7. Czy nalezy zachowa¢ jezyk polski jako jezyk swoich przodkow?

250

200 -
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0 4
tak nie nie wiem

Zrodlo: badania wlasne.

Uczniowie wyrazili wielka aprobate dla znaczenia jezyka polskiego,

przypisujac mu wysoka range. Najbardziej wymowne wypowiedzi brzmia-

jednostkowych, ale takze o swojej grupie narodowej”. Wydaje sie to niezwykle istotne
w kwestii tozsamos$ci mlodziezy polonijnej. Jezyk jest podstawowym narzedziem
budowania tozsamo$ci, a takze elementem umozliwiajacym wyrazanie siebie i de-
monstrowanie tego, kim jestem. Wskazuje na pochodzenie oraz na pozycje w spote-
czenstwie.
' Wiare rodzicow, tradycje, kulture dziedziczymy, a nastepnie doskonalimy. Kiedy zda-
my sobie sprawe z tego, ze to, kim jestesmy, zawdzieczamy naszym poprzednikom,
us$wiadomimy sobie rowniez, jak bardzo przekazane nam przez przodkéw wartosci
wplywajg na nasze rozumienie §wiata i praktykowane przez nas zwyczaje (Chyrowicz,

2004: 80).
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ty: ,Nalezy zachowac jezyk polski zeby Polska zyla”, ,zeby dalej pamieta¢
o Polsce”, ,przodkowie komunikowali sie w tym jezyku przez tysigc lat”,
Lkultura i jezyk przodkow jest wazna”, ,bez jezyka nie ma kultury, ani kraju”,
shalezy zachowac jezyk polski jako jezyk przodkoéow, ale taki, ktory nie umie-
ra z przodkami, ale ktérego uczymy swoje dzieci”, ,nalezy zachowac jezyk
polski, zeby ochroni¢ polskos¢ w Ameryce i zeby pamietac¢ skad pochodzisz”,
~2zeby moje dzieci znaly jezyk i kulture”, ,,Zeby wzmacnia¢ polskie zwyczaje
i utrzymac je w sercu”, ,jestem krwig przodkow”, ,jesli znasz jezyk polski,
to oznacza, ze jeste$ prawdziwym Polakiem”™"”.

Odpowiedz ,nie nalezy zachowac¢ jezyka polskiego jako jezyka swoich
przodkoéw” otrzymatam od 3% uczniow (6 odpowiedzi). Motywacje wyborow
sa nastepujace: ,bo mozna si¢ pogubi¢ z dwoma jezykami”, ,musze chodzi¢ do
dwoch szkot”, ,wiecej 0s6b w USA rozmawia po angielsku”, ,w USA wszyscy
rozmawiajg po angielsku”, ,inni ludzie nie rozumieja polskiego”, ,trzeba znac

angielski”"®

. W tej grupie nastolatkowie ubolewali, ze musza chodzi¢ w soboty
do polskiej szkoty, a ich amerykanscy rowiesnicy w tym czasie odpoczywaja.
Narzekali, Ze sg naklaniani przez rodzicow do uczeszczania do polskiej szkoty
i ze gdyby mogli, najchetniej zostaliby w domu.

Na pytanie: Czym dla ciebie jest jezyk polski? 10 0s6b nie potrafito udzie-
li¢ odpowiedzi, a pozostali uczniowie w liczbie 200 wyrazili swoj poglad na
ten temat. Analiza odpowiedzi ukazuje, ze dla ponad 95% badanych jezyk
polski stanowi wazny element w zyciu, jest wartoscia rodzinng i dodatkowa
umiejetnoscia'’. Znajomosé jezyka polskiego przynosi wiele korzysci oraz
moze zaprocentowaé w przyszlosci. Uczniowie stwierdzili, Ze znajac jezyk
polski, komunikuja sie z wieloma ludZmi, wiedzg wiecej o $wiecie i czesto

stuzg pomoca innym Polakom w Chicago, ktorzy nie znajg angielskiego.

7 Badania wlasne.

'8 Badania wlasne.

S Dubisz (1997: 259) pisal, ze ,jezyk stanowi jedna z podstawowych wartoéci kultury
polonijnej, jest podstawowym sktadnikiem wiezi etnicznej i kluczem pozwalajacym
jego uzytkownikom korzystac z dobr polskiej kultury narodowe;j”.



324 Katarzyna Gorzelska

4. Wnioski

Analiza zebranego materialu pozwolila na blizsza charakterystyke sto-
sunku mlodziezy do polszczyzny oraz zakresu prowadzonych kontaktow
komunikacyjnych w jezyku polskim®.

Podkreslano gléwnie znaczenie jezyka i jego role w zyciu spotecznym
w USA. Jezyk polski utrzymuje sie w funkcji waznego narzedzia komuni-
kacji przede wszystkim w kontaktach z rodzicami (89%), dziadkami (56%),
rodzing i znajomymi z Polski (66%), stuzy najbardziej do kontaktéw bliskich,
prywatnych. 94% badanych stwierdzito, Ze nalezy zachowac¢ jezyk polski
jako jezyk swoich przodkow. Poza tym uczniowie polskich szkoét sobotnich
udzielili w ponad 99% odpowiedzi swiadczacych o tym, ze zachowanie jezyka
polskiego pomaga w zyciu w Ameryce.

Stosowanie polszczyzny nie ogranicza si¢ wytacznie do domu i kontaktow
z najblizszymi, ale jest takze narzedziem komunikacji w srodowisku przyjaciot
polskiego pochodzenia (38%) oraz w kregu sasiadow (43%). Dla badanej gru-
py jezyk polski to przede wszystkim utozsamianie sie z przodkami i kulturg
polska, odnajdywanie wlasnych korzeni i bardzo wazna cze¢$¢ dziedzictwa
narodowego, ktore otrzymali po swoich rodzicach oraz dziadkach. Zwrécono
uwage na kryterium identyfikacji narodowej (jezyk polski traktowany jako
jezyk rodzicow i przodkow jest powodem nauki jezyka polskiego przez ponad
71% uczniow; pomaga poznac tradycje i kulture polska dla 41%). Przynaleznosé¢
do wspolnoty uwidacznia sie poprzez postugiwanie sie tym samym jezykiem.
Dominujaca rola jezyka przejawia si¢ takze w budowaniu tozsamosci etnicz-
nej”, a jego znajomos¢ bez watpienia wskazuje na pochodzenie. Niektorzy

sposrod badanych docenili takze piekno i wartosc jezyka polskiego (34%).

20 Wedlug S. Dubisza dla wszystkich czlonkow zbiorowosci polonocentrycznych poza
granicami kraju, ktoérzy postuguja sie jakgkolwiek odmiang polszczyzny, ich kod etni-
czny spelnia nastepujace role: funkcje jednoczaca, funkcje kulturotwoércza, funkcje
identyfikacji etnicznej oraz funkcje poznawcza (2013: 676).

*! Najwazniejsza faza w formowaniu sie tozsamosci cztowieka jest mtodosé (Ktoskowska,

1996: 106). To wowczas nastepuje odkrywanie samego siebie, a w dalszej kolejno-

sci samoidentyfikacja i odpowiedzZ na pytanie: Kim jestem? Uksztaltowanie wlasnej
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Warto wspomnie¢ o tym, ze wspotczesna mlodziez jest dobrze wyksztat-
cona, zna jezyki, a Polska jest postrzegana przez nig jako kraj rozwiniety.
41% uczniow wyjezdza czesto do Polski. Nie bez znaczenia sa tez plany na
przysztos¢, zwiazane z Polska, deklarowane przez ponad 35% uczniow. Po-
nadto mozliwo$¢ wyjazdow na studia i r6znego typu staze zawodowe mio-
dziezy polonijnej do Polski zacheca do poglebiania nauki jezyka polskiego.
Zauwaza sie rowniez znaczacy wzrost prestizu i znaczenia jezyka polskiego®,
co przejawia sie w udzielaniu kredytéw na uczelniach uczacym sie jezyka
polskiego i coraz wiekszym zainteresowaniem w zdobywaniu certyfikatow
ze znajomosci jezyka polskiego.

Przeprowadzone badania zakresu komunikowania sie w jezyku polskim
przez polonijng mlodziez wykazaty, ze mlodzi ludzie uzywaja jezyka polskie-
go z rozng intensywnoscia i niekiedy funkcjonuje on jedynie w szczatkowym
zakresie (np. w wypowiedziach ekspresywnych — u 17% oséb, w sytuacji
liczenia — u 7%, jako jezyk wewnetrzny we $nie — u 9%). Na uwage zastuguje
fakt, ze mlode osoby w USA, chociaz wychowuja si¢ w amerykanskich wa-
runkach spoteczno-kulturowych, cechuje przywigzanie do wyrazania swojej
wiary w jezyku polskim (msze §w. w jezyku polskim wybiera 64% uczniow,
a 80% przyznaje sie do codziennej modlitwy po polsku).

Interakcje miedzy jezykiem, uczeniem si¢ a tozsamoscia uczniow zbie-
gaja si¢ w relacjach miedzy rowiesnikami, nauczycielami i spotecznosciami
kazdego z nich. Sg to wiezi solidarnosci, ktore sg kluczowe dla uczenia sie
i rozwoju mlodego pokolenia (Razfar, Rumenapp, 2014: 271).

Jezyk polski traktowany jest przez pierwsze pokolenie polonijne jako war-
to$¢ miedzypokoleniowa oraz cenna umiejetnos¢, rozwijana w polskiej szkole,
ktora by¢ moze zapewni ankietowanym w przyszlosci wiecej mozliwosci i przy-
czyni sie tez do osiagniecia lepszej pozycji nie tylko w USA, a nawet na arenie
miedzynarodowej. Jezyk jako narzedzie komunikacji jest bez watpienia droga

do kultury, religii oraz tozsamosci, a nawet bramg do wspanialszego Zycia.

tozsamo$ci daje poczucie bezpieczenstwa oraz pomaga w realizowaniu sie mtodego
cztowieka we wszystkich sferach zycia.
%2 Por. J. Mazur (2000).



ANEKS. KWESTIONARIUSZ ANKIETY

1. Wiek
2. Ple¢
3. Miejsce urodzenia

4. W jakich kontaktach postugujesz sie jezykiem polskim?
(mozesz wybra¢ maksymalnie pie¢ odpowiedzi)

W jakich kontaktach postugujesz sie jezykiem polskim? tak nie

z rodzing

w Srodowisku przyjaciét polskiego pochodzenia

w kosciele

na lekcjach religii

w polskiej szkole na lekcjach

5. Jak czesto postugujesz sie jezykiem polskim w domu?
a) zawsze
b) czesto
¢) rzadko
d) nigdy

6. Z kim w domu rozmawiasz po polsku? Mozesz wybraé¢ 1-3 odpowiedzi z 4.
a) z rodzicami
b) z rodzenstwem
¢) z babcig (dziadkiem)

d) nie rozmawiam

7. Jak czesto postugujesz sie jezykiem polskim w kontaktach z przyjaciétmi?
a) zawsze
b) czesto
¢) rzadko
d) nigdy
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8. Jak czesto postugujesz si¢ jezykiem polskim w kontaktach z sagsiadami?

a) zawsze
b) czesto
¢) rzadko
d) nigdy

9. Kiedy unikasz rozmowy w jezyku polskim?

a) wtedy, kiedy nie znam dobrze rozmoéwcy, cho¢ wiem, ze méwi on po polsku

b) wtedy, kiedy w grupie jest ktos, kto nie rozumie po polsku

¢) wtedy, kiedy rozmowe po polsku moga ustyszeé obcy

d) z reguly staram sie unika¢ rozmoéw po polsku

10. Czy utrzymujesz kontakty z Polakami z Polski (rodzing, znajomymi,

przyjaciéimi)?
a) czesto
b) rzadko

¢) nie utrzymuje

11. Czy wyjezdzasz do Polski?
a) czesto
b) rzadko
¢) nigdy

12. W ktorym jezyku postugujesz sie sprawniej?

W ktérym jezyku:

polskim

angielskim

obydwu

odmawiasz codzienng modlitwe

mowisz w stanie silnego
wzburzenia

liczysz

najczesciej $nisz

tatwiej i jasniej precyzujesz mysli
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13. Jaka msze $wieta (nabozenstwo) wybierasz: w jezyku polskim, angielskim czy

w obydwu?

a) w jezyku polskim

b) w jezyku angielskim
¢) w obydwu

14. Czy korzystasz ze srodkdow masowego przekazu w jezyku polskim?

Srodki masowego przekazu

tak

nie

ogladam polskie programy telewizyjne

czytam prase

czytam ksigzki

stucham radia

korzystam z polskich stron internetowych

nie korzystam

15. Dlaczego uczysz sie jezyka polskiego? Mozesz wybrac pare odpowiedzi.

a) rodzice sobie tego zycza

b) podoba mi si¢ jezyk

c) jest to jezyk moich rodzicow oraz przodkow

d) pomaga poznac¢ tradycje oraz kulture polska

e) chce studiowa¢ w Polsce

f) moze by¢ potrzebny w zyciu

g) chce na stale wyjecha¢ do Polski

16. Czy znajomosc¢ jezyka polskiego pomaga czy przeszkadza w zyciu w USA?

a) pomaga

b) przeszkadza ¢) nie wiem




Jezyk polski jako narzedzie komunikacji uczniow szkét polonijnych...

329

17. Czy nalezy zachowac jezyk polski jako jezyk swoich przodkow?
a) tak, bo

b) nie, bo ...

) nie wiem

18. Czym dla Ciebie jest jezyk polski? ...
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Summary

THE POLISH LANGUAGE AS A COMMUNICATION TOOL
FOR STUDENTS OF POLISH COMMUNITY SCHOOLS IN CHICAGO

The diverse attitude of representatives of individual emigration waves and their
descendants (born in America, aware of Polish origin) towards the Polish language
is a source of interest for many researchers (cf. Doroszewski, 1938; Gruchmanowa,
1988; Dubisz, 2007; Lipinska, 2007). This article treats Polish as an inherited lan-
guage of young people (children of direct immigrants) and concerns the scope of
communication in this language by students of Polish Saturday schools in Chicago.
The aim is to draw attention to language as a tool that is closely related to, inter
alia, with culture, identity and religion. Various aspects of language use, as well as
the respondents’ attitude towards inherited Polish, were analyzed. The results of
the study prove that the language of young people, despite the varying degrees of
its mastery, plays an important roles in the life of the first generation of the Polish
community abroad.

KEYWORDS: language as a tool, heritage language, language communication












