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Elzbieta Awramiuk
(BIALYSTOK)

O walorach ksztatcacych sktadni

[...] teoria jezyka nie jest w szkole celem samym w sobie.
Te czy inne jej elementy majq by¢ rusztowaniem, na kto-
rym wspiera sig rozwdj praktycznej sprawnosci jezykowej
i myslowej ucznia.

Jan Tokarski

W dyskusji, ktérg toczono w latach dziewigédziesigtych nad ksztalttem
edukacji jezykowej w zreformowanej szkole!, refleksja nad nauczaniem
poszczegblnych dzialéw nauki o jezyku pozostawata niejako na uboczu.
W wypowiedziach ,obrofcéw” i ,przeciwnikéw” gramatyki padaty argu-
menty z réznych dzialéw nauczania, jednak spér dotyczyt spraw zasad-
niczych, dlatego tez kwestie szczegélowe stanowily raczej egzemplifikacje
niz przedmiot rozwazan.

Niniejszy artykul poswiecony jest walorom ksztalcacym? skiadni.
Skladnia jest dzialem o tyle szczegllnym, ze przez wiele lat uwazano
ja za najistotniejszg w dydaktyce jezyka, a w ciggu ostatniego dziesigcio-
lecia najmocniej krytykowano sposéb jej nauczania. Przypomnienie roz-

1 por. np. dyskusj¢ na tamach ,Polonistyki”: 1994, z. 5, 1995, z. 8, 1996, z. 4 oraz 1998, z. 9.

2 Okreslenia ,ksztalcacy” uzywam nie zgodnie z tradycja metodyczna, ale zgodnie z potocznym
odczuciem, iz co$, co jest ksztalcgce, dostarcza nam wielu cennych informacji lub do§wiadczeni (por.
hasto ksztatci¢ w Innym stowniku jezyku polskiego, red. M. Bariko, PWN, Warszawa 2000). W metodyce
ksztatcenia jezykowego wyrdznia sig aspekt praktyczny (ksztalcacy) i teoretyczny. Uzyteczno$¢ prak-
tyczna nauki o jezyku polega na jej korzystnym wplywie na poprawne postugiwanie si¢ jezykiem
w mowie i piémie, a uzyteczno$¢ teoretyczna — na ksztaltowaniu §wiadomosci jezykowej i nauce
logicznego mysélenia. Piszac o walorach ksztalcacych sktadni, biore pod uwage obydwa aspekty.
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proszonych w réznych Zrédlach argumentéw za nauczaniem sktadnii ich
uszczegbtowienie wydaje si¢ tym bardziej celowe, ze podjeto dyskusje
nad tym, jakiej skladni uczyé w szkole3.

Jedna z czgéciej powtarzanych tez ,obroncéw” gramatyki jest prze-
konanie, ze wiedza o jezyku ma pozytywny wplyw na sprawnos¢ jezy-
kowa. Zwiazek miedzy sprawnodcig jezykowa a wiedzg sktadniowa nie
jest jednoznaczny ani bezpoéredni. Stanistaw Szober (1930: 173) twier-
dzil, iz: Znajomos$¢ gramatyki i wladanie jezykiem to dwie sprawy, teoretycznie
i praktycznie bardzo rézne. Podobne przekonanie wyrazal Zenon Klemen-
siewicz (1969: 252). We wspolczesnej dyskusji nad celami ksztalcenia je-
zykowego takze pojawialy si¢ wypowiedzi, ze dla ksztalcenia sprawno-
§ci jezykowych gramatyka jest nieistotna (por. Bakuta 1998: 588), jednak
wielu jezykoznawcéw wyrazato zdanie przeciwne (por. Tokarski 1972: 28;
Topolifiska 1981; Nieckula 1994).

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z pogladem, ze sprawno$¢ jezykowa polega na
automatyzacji, jednak proces osiggania kompetencji komunikacyjnej trwa
wiele lat i bez watpienia mozna go przyspiesza¢ §wiadomymi dziataniami.
Przykladem takich dziatan jest refleksja nad budowa wypowiedzen, ktéra
stuzy rozwijaniu umiejgtnosci odbioru struktur (czytanie i stuchanie)
i ich tworzenia (pisanie i méwienie).

Sprawnoéci odbiorcze ucznia czy statystycznego Polaka nie sg zado-
walajace, 0 czym niejednokrotnie pisano (por. Pawlowska 1992: 89-197;
Biatecki 1998: 16-23). Lingwistyczna teoria nauki czytania podkreéla role
analizy skladniowej w $wiadomym odbiorze tekstu (Pawlowska 1992:
50-61). Rozumienie zdania polega na dostrzeganiu zaleznosci sktadnio-
wych migdzy jego cztonami. Zwykle ich dostrzezenie dokonuje si¢ poza
$§wiadomoscig odbiorcy, istniejg jednak sytuacje, kiedy odczytanie sieci
zwigzkow syntaktycznych bywa problematyczne. Wtaénie wtedy urucha-
miana jest wiedza skladniowa. Przykladem sa konstrukcje, ktérych rozu-
mienie zalezy od sposobu zinterpretowania relacji miedzy jednostkami
skladniowymi, np.:

(1)  Michat podat parasol Oli.

(2)  Marcin lubi bardzo mocng kawe.

Rozumienie obu zdan zalezy od sposobu ustalenia zwigzkéw sklad-
niowych. W przyktadzie (1) mozliwa jest dwojaka interpretacja cztonu

3 Por. np. dyskusje na tamach ,Jezyka Polskiego” wywolang recenzjg ksigzki J. Podrackiego Skiadnia
polska napisang przez A. Dyszaka: 1998, z. 3-4, 1999, z. 1-2, 1999, z. 5.
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Ola (podat Oli czy parasol Oli?), a w przykladzie (2) - czlonu bardzo (lubi
bardzo czy bardzo mocng?). Trudno wyobrazi¢ sobie skuteczne wyjaénienie
niejednoznacznoéci zdan tego typu bez oméwienia i unaocznienia zalez-
noéci skladniowych miedzy elementami wypowiedzenia.

Struktury skladniowe dopuszczajace dwojakg interpretacje seman-
tyczna pojawiaja si¢ przede wszystkim w tekstach artystycznych. Spo-
sob wierszowania we wspolczesnej liryce niejednokrotnie stuzy zaciera-
niu hierarchii logiczno-skltadniowej powigzan migdzywyrazowych (por.
Urbariska 1995: 47-50). Przykladem jest ponizsza strofa wiersza Tadeusza
Rézewicza Kamieniotom:

(3)  Kamieniotom katedry
milczat
wewnqtrz
zawieszony na zworniku
kopalny big
Swiecit
biatymi zebrami

Relacje skladniowe ciggu wypowiedzeniowego mozna odtworzy¢ tu na
wiele sposobéw:
a) kamieniotom katedry — milczat wewngtrz zawieszony na zworniku kopalny
bog — Swiecit biatymi zebrami,
b) kamieniotom katedry milczat — wewngtrz zawieszony na zworniku kopalny
bog Swiecit biatymi zebrami,
) kamieniotom katedry milczat wewngtrz — zawieszony na zworniku kopalny
bog Swiecit biatymi Zebrami.
Rézne mozliwosci segmentacji skladniowej tego ciggu pozwalaja wydo-
by¢ zen rézne znaczenia. Jeéli uczenn ma rozumie¢ wieloznacznoéé wspot-
czesnych tekstow artystycznych i docenia¢ ich kunszt, musi zdawa¢ sobie
spraweg z ich budowy, innymi stowy, musi dostrzega¢ rézne mozliwosci
ich analizy sktadniowej.

Uczen nie tylko powinien rozumie¢ teksty artystyczne, ale musi réw-
niez zdoby¢ umiejetnos¢ komentowania ich struktury. Bez wiedzy z za-
kresu sktadni i pewnego metajezyka nie sposéb zrozumie¢ istoty skiad-
niowych $rodkéw stylistycznych. O poezji Stanistawa Barariczaka nie
mozna mowi¢ bez wskazywania wieloznacznosci, wynikajacej z uwikia-
nia jednego wyrazu w kilka zwiazkéw wyrazowych. Zeby skomento-
wacé specyfike stylu Witolda Gombrowicza czy Mirona Bialoszewskiego,
trzeba rozumie¢ stylistyczng funkcje szyku i elipsy. Umiejgtnoé¢ komen-
towania budowy postulowana jest rowniez w stosunku do tekstéw nie-
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artystycznych. Bez wiedzy skladniowej nie mozna dostrzega¢ i ocenia¢
tendencji rozwojowych wspodtczesnej polszczyzny, wsrdd ktorych naj-
bardziej ekspansywna jest tendencja do ekonomizacji. Wiedza ta moze
rowniez okazal si¢ obrong przed manipulacjg jezykowa. Dotyczy to
sytuacji, w ktérych nadawca $wiadomie stosuje wieloznaczne struk-
tury skladniowe, liczac na to, ze odbiorca ich nie dostrzeze (por. Zgot-
ka 1995: 126).

Koniecznoé¢ rozwijania umiejetnosci postugiwania si¢ polszczyzng
pisang uczniow dostrzega kazdy, kto zetknat si¢ z ich wytworami jezy-
kowymi. W wypowiedziach uczniowskich liczng grupe bledéw stanowia
wykolejenia sktadniowe. Niektérym z nich mozna przeciwdziata¢ poprzez
liczne ¢wiczenia jezykowe stuzace automatyzacji. Przykladowo, aby nie
popelni¢ bledéw typu *analogiczny z czym$ lub czemus czy *wykorzysty-
wac dla, trzeba zapamigtac rekcje poszczegodlnych jednostek (analogiczny do
czegos, wykorzystywac do). Sg jednak bledy, ktérych zrozumienie wigze sig
ze $wiadomoscig podstawowych mechanizméw zdaniotworczych. Przy-
kladem takich btedéw sg naruszenia w zakresie skladni zgody. Bledne
uzgodnienia kategorii rodzaju lub liczby spowodowane sg najczesciej kon-
fliktem migdzy forma wyrazu a jego trescig, np.:

(4) *Wujostwo byto (zamiast: wujostwo byli) wezoraj u nas.

(5) *Janina Kowalska, architekt, przygotowat (zamiast: przygotowata) wspa-
niaty projekt.

Wiedza o tym, czym jest skladnia zgody, nie musi wprost przekta-
~dac si¢ na sprawno$¢ jezykowg i przeciwdziala¢ blednym uzgodnieniom
kategorii gramatycznych. To, czy teoria bedzie wspierala umiejgtnosci
jezykowe, zalezy od sposobu nauczania. Jesli skladnig¢ zgody wyjaénia
si¢ tylko na izolowanych przykladach i tylko w obrgbie zdan pojedyn-
czych, to uczen sam nie begdzie umiatl sfunkcjonalizowaé swej wiedzy.
Tymczasem uczniowskie bledy w zakresie skladni zgody najczesciej zda-
rzajg si¢ w konstrukcjach ztozonych. Dotycza one braku uzgodnieni mig-
dzy zaimkiem i jego nadrzednikiem (zdania (6) i (7)) badz mozliwo-
Sci odniesienia zaimka do wigcej niz jednego nadrzednika (zdania (8)
i(9)), np.:

(6) *Wies myélata, Ze wdjt ich (zamiast: jg) oszukat.
(7)  *Szlachta spierata sig, kto z ich (zamiast: jej) ramienia wystgpi na sejmie.*,

4 Ten typ bledu réwniez jest spowodowany rozbieznoscia miedzy formg wyrazu (ta wies, ta
szlachta) a jego treécig (wies i szlachta jako ‘zbiorowoé¢, grupa ludzi’).
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(8)  Anna krzyczata do corki, bo mqz jqg (Anng czy corke?) uderzyl.
(9)  Wplywa to na akcje ksigzki. Pokusze sig o stwierdzenie, iz mozna by jq
(ksiazke czy akcjg?) podzieli¢ na dwie czgsci.

Z ksztalceniem sprawnoéci jezykowej wigze sig rowniez wiele in-
nych zagadnienn sktadniowych. Refleksja nad rola szyku, elipsy i warto-
$ciami stylistycznymi wskaznikow zespolenia stuzy precyzyjnemu wyra-
zaniu mysli. Dotyczace tych zagadnieni ¢wiczenia sktadniowo-stylistyczne,
takie jak przeksztatcanie, wyrazanie tej samej treSci ré6znymi strukturami
skltadniowymi, parafrazowanie itp. (por. Nagajowa 1994: 50-80), rozwijaja
umiejetnosci nadawcze ucznia.

Bez $wiadomosci struktury sktadniowej niemozliwe jest osiggnigcie
poprawnoéci interpunkcyjnej, o czym niejednokrotnie pisano (por. Pod-
racki 1989: 210-229; Polanski 1995: 158-173). Dla ksztattowania sprawnosci
jezykowej w tym zakresie istotna jest refleksja nad znaczeniem znaku in-
terpunkcyjnego w rozumieniu komunikatu. Przykltadowo, w zdaniu

(10) Myslge intensywnie wpatrywat si¢ w okno.

brak przecinka pozostawia dowolnos¢ interpretacyjng odbiorcy. Moze on
dokona¢ segmentacji sktadniowej na dwa sposoby:

(10a) Myslgce, intensywnie wpatrywat sie w okno.
(10b) Myslgc intensywnie, wpatrywat si¢ w okno.

W tekécie pisanym znaki przestankowe uwypuklaja budoweg sktadniows,
a tym samym stuza ujednoznacznieniu komunikatu. Wyjatkiem s3 sytua-
cje, kiedy nadawca celowo rezygnuje z dyscypliny stowa pisanego (por.
przyklad (3)). Analiza bledoéw interpunkcyjnych jest doskonatym punktem
wyijscia do rozwazan o réznicach migdzy jezykiem méwionym, w ktérym
nadawca sugeruje okreslone rozumienie komunikatu poprzez modulacjg
glosu i pauzy, a pisanym, w ktérym te sygnaty trzeba zastgpi¢ znakiem
graficznym.

Umiejetnos¢ konstruowania struktur dotyczy nie tylko budowy zda-
nia, ale réwniez budowy tekstu. Bezpoéredni zwiazek ze stylem i kom-
pozycja tekstu ma skladniowo-stylistyczna charakterystyka wskaznikow
zespolenia, omawianie sposobu laczenia zdan w tekScie, refleksja nad
pragmatycznymi konsekwencjami wyboru okredlonych struktur sktadnio-
wych. O braku §wiadomosci zasad konstruowania nienacechowanego sty-
listycznie tekstu pisanego §wiadcza wypowiedzi uczniowskie, w ktérych
czgsci zdania pojedynczego (przyklad (12)) lub zdania skltadowe wypo-
wiedzen zlozonych (przyklad (11)) sg rozdzielone, np.:
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(11)  Ostrzegat ich. Ale oni go nie stuchali.
(12)  Szalony nurt. Plusk fal. Te elementy kojarzq mi si¢ z morzem.

Sprawno$¢ jezykowa polega na automatyzacji i nic nie stuzy jej sku-
teczniej niz zanurzenie w $rodowisku jezykowym, czyli kontakt z méwio-
nymi i pisanymi tekstami. Swiadomoéé budowy wypowiedzen moze jed-
nak wspiera¢ sprawnosc¢ jezykowa, przy czym nalezy podkresli¢, ze chodzi
tu raczej o Swiadomos¢ pewnych mechanizméw zdaniotwoérczych i po-
siadanie ogolnych poje¢, takich jak zwigzek skladniowy, niz o znajomoé¢
wybranego opisu lingwistycznego. Ksztalcenie umiejgtnosci odbiorczych
i nadawczych ucznia wspiera nie tyle specjalistyczna wiedza przekazy-
wana na osobnym kursie, ile nieustanna refleksja nad zywym jezykiem.

Jezykoznawcy od lat podkreslaja, ze znajomo$¢ gramatyki pomaga
w uczeniu si¢ jezykoéw obcych (por. Klemensiewicz 1969; Topolinska 1981;
Bobrowski 1999). Tezg tg¢ wspiera argument o wspodlnocie skladniowego
aparatu pojeciowego (por. Swidzifiski 1992: 32).

Tradycyjny sposéb uczenia si¢ jezyka obcego polega na $wiadomym
poznawaniu jego systemu. Konstrukcje skladniowe najpierw sa oma-
wiane teoretycznie, a nastgpnie ¢wiczone praktycznie. Wczesniejsza zna-
jomos¢ pewnych poje¢ usprawnia nauke. Wysitek intelektualny uczacego
si¢ moze by¢ skierowany na specyfike struktur jezyka obcego, a nie na
przyswajanie poje¢ skladniowych. Taki sposéb uczenia si¢ jezyka obcego
jest najbardziej rozpowszechniony, jednak jego skuteczno$¢ bywa nieza-
dowalajaca. Klopot w tym, ze transfer wiedzy zbyt czgsto bywa problema-
tyczny, tzn. uczacy si¢ zna reguly tworzenia konstrukgji i ich stosowania,
ale nie pamigta o nich, kiedy méwi i pisze.

We wspoélczesnej glottodydaktyce pojawity si¢ koncepcje inaczej de-
finiujgce to, co przesadza o sukcesie w uczeniu sig jezykdw obcych. Jedna
z nich jest idea autonomii (por. Wilczyriska 1999), ktéra za najskutecz-
niejsza drogg do osiggania sprawnosci komunikacyjnych uwaza indywi-
dualng aktywno$¢ uczacego sig. W dydaktyce realizujacej idee autono-
mii wszelkie ¢wiczenia substytucyjne, transformacyjne czy dialogowe sg
ukierunkowane na konkretne sprawy, przy ktérych zalatwianiu uzywa
si¢ danych konstrukcji. Sprawnosci jezykowe sg ksztalttowane w sytua-
cjach zadaniowych przezywanych jako autentyczne, a punktem wyjscia
i dojscia jest tekst.

Wydawac by sie mogto, ze idea autonomii, preferujaca podejécie pod-
miotowe i komunikacyjne, nie akcentuje juz tak wyraznie pozytywnego
wplywu wiedzy o jezyku na akwizycje jezyka drugiego. Jest to mniemanie
btedne. Omawiana koncepcja zaklada, ze nabywanie sprawnoéci komu-
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nikacyjnych opiera si¢ na ,opracowywaniu” przez uczacego si¢ danych
dotyczacych danego jezyka i jego uzycia. Wiedza nie tyle jest tu prze-
kazywana; ile zdobywana w dzialaniu. O powodzeniu akwizycji jezyka
obcego decyduje m.in. spostrzegawczo$¢ jezykowa, polegajaca na wy-
odrebnianiu z materii jezykowej tego, co jest ciekawe. Do niepowodzeri
w nauce jezyka obcego bezposrednio przyczynia sig¢ wigc brak odpowied-
nich kategorii czy rozréznien, ktére funkcjonowatyby w umyéle uczacego
si¢ jako wiedza operacyjna (Wilczyniska 1999: 229).

Jak wynika z powyzszych rozwazan, przekonanie o tym, ze Swiagdo-
mos¢ jezykowa pozytywnie wpltywa na akwizycje drugiego jezyka, jest
powszechne i nie ma zwigzku z tym, jaki model metodyki si¢ preferuje.
Bez watpienia istotne miejsce w swiadomosci jezykowej zajmuje swiado-
mo$¢ mechanizméw budowania struktur skladniowych. Przekonanie to
ilustruja ponizsze przyklady z jezyka angielskiego.

W procesie odbioru i tworzenia struktur podstawg jest umiejetnosc¢
dostrzegania skladnika zdaniotwoérczego. Pomaga w tym §wiadomo$é, ze
jednostka sktadniowa moze by¢ wielowyrazowa, np. w jezyku angielskim
orzeczenie bywa wyrazane szeregiem czteroskladnikowym, por.

(13) By August I will have been working here for five years. ‘w sierpniu
minie pig¢ lat, jak tu pracuj¢’

Przy wykonywaniu wszelkich operacji zdaniotwérczych konieczna jest

Swiadomo$¢ zaleznoéci migdzy skladnikami wypowiedzenia, dostrzega-

nie grup wyrazowych, umiejetno$¢ ré6znicowania znaczen wyrazu w za-

leznoéci od jego pozycji skladniowej, por.

(14) I love you. (love "kochac’)

(15) My love for him was deeper than the sea. (love ‘mitos¢’)

i sposobu uzgodnien kategorii gramatycznych, por.

(16) Statistics is an important subject in my school. (statistics ‘nauka’)

(17)  The statistics of road accidents in the last five years are very depressing.
(statistics ‘dane statystyczne’)

Na wyzszym poziomie sprawnoéci komunikacyjnych potrzebna jest umie-

jetnod¢ wyrazania tych samych treéci za pomoca réznych konstrukeji

skladniowych, por.

(18)  The family who lives next door are very friendly.

(18") The family living next door are very friendly.

oraz wyboru okreélonych konstrukcji do wyrazenia pewnych opozycji
znaczeniowych, por.
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(19)  When Sue came at the party, everybody left. ‘kiedy Sue przyszta, wszyscy
wyszli’

(20) When Sue came at the party, everybody had left. 'kiedy Sue przyszia,
wszyscy juz wyszli’

Zdania (19) i (20) obrazujg sytuacjg, kiedy przez opozycje¢ gramatyczna
w jezyku obcym wyraza sig co$, co w jezyku rodzimym wyraza sig $rod-
kami leksykalnymi.

Pozytywny wplyw refleksji nad strukturg jezyka jest dwukierunko-
wy, tzn. refleksja nad budowa jezyka ojczystego pomaga w przyswajaniu
jezyka obcego, a refleksja nad budowa jezyka obcego wptywa na §wiado-
mo$¢ budowy jezyka ojczystego (por. Topolifiska 1981: 250). Poréwnywa-
nie dwdch systeméw pozwala lepiej rozumieé istote skltadni i zalezno$é
miedzy znaczeniem a forma. Przykladowo, poznawanie czasownika w je-
zyku obcym to poznawanie jego znaczenia, fleksji oraz Iaczliwosci skiad-
niowej i frazeologicznej, np. laczliwoéci z fraza przyimkowa. Taki sposéb
uczenia si¢ uSwiadamia, ze wybodr czasownika determinuje ksztalt calej
konstrukgcji, a jego wymagania skladniowe majag wptyw na znaczenie.

Nalezy podkreéli¢, ze we wspolczesnej glottodydaktyce terminy pel-
nig funkcj¢ pomocniczg, tzn. omawia si¢ zdania przydawkowe, celowe,
czasowe itp., ale po to, aby pokaza¢, jak w danym jezyku przekazuje
sie pewne tredci i jakie jest zastosowanie pragmatyczne tych konstrukcji.
W nowszych ujeciach, jak cho¢by we wspomnianej wyzej idei autonomii,
nastgpuje przesunigcie akcentu z ,nauczania” na ,uczenie si¢”. Jego kon-
sekwencja jest zmiana postawy wobec gramatyki. Okazuje sig, ze wigkszy
walor ksztalcagcy ma samodzielne odkrywanie istoty r6znych zjawisk gra-
matycznych i ich powigzan. Aby uczacy si¢ mogt skutecznie dokonywac
takich operacji, musi mie¢ pewna sprawno$¢ w dostrzeganiu i komento-
waniu faktéw jezykowych.

Kilkadziesigt lat temu rozwijanie agélnej sprawnosci umystowej
uznawano za najistotniejszy walor nauczania gramatyki (por. Szober
1930: 183; Klemensiewicz 1969). Stanistaw Szober szczeg6lna role w rozbu-
dzaniu samowiedzy i pogltebianiu kultury logicznej uczniéw przypisywat
skfadni (Szober 1930: 185). W programach szkolnych ubieglych dziesig-
cioleci zagadnienia skladniowe skorelowane z zagadnieniami fleksyjnymi
uwazano za najpotrzebniejsze uczniowi. Tymczasem dotychczasowej dy-
daktyce sktadni zarzuca si¢ niefunkcjonalno$¢, rozumiang m.in. jako brak
uczenia samodzielno$ci myslowe;.

Ksztalcenie zdolnoéci logicznego myélenia zalezy nie tylko od tego,
czego sie uczy, ale i od tego, jak sie to robi. Umiejetnos¢ mysélenia polega
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na poréwnywaniu faktéw jezykowych, dostrzeganiu przyczyn i skutkéw,
wnioskowaniu, uog6élnianiu. Nierozerwalnie jest z nig zwigzana samo-
dzielnod¢ poznawcza uczacego si¢. Nie sprzyjaja jej arbitralne rozstrzy-
gniecia w rodzaju ‘to si¢ nazywa X, a tamto Y’'5. Jedli klasyfikacje zdan
ztozonych podaje nauczyciel, a uczern ma ja jedynie stosowa¢, to nie ma
tu miejsca na logiczne myslenie. Co wigcej, w takim wypadku myslenie
moze przeszkadza¢, gdyz nauczyciel najczgsciej oczekuje jednoznacznych
klasyfikacji, a materiat jezykowy niekiedy im si¢ nie poddaje. Przykladem
moga by¢ trudnoéci w szkolnej klasyfikacji zdann ztozonych (por. Kaczo-
rowska, Ruszkowski 1994: 93-99; Podracki 1989: 136):

(13) Miat taki sen, Ze si¢ obudzif. (okolicznikowe skutku czy przydaw-
kowe?)
(14)  Dat rekq znak, zeby zostata. (przydawkowe czy okolicznikowe celu?)

(15)  Weszli do pokoju, w ktérym czekato juz cafe towarzystwo. (rozwijajace
czy przydawkowe?)

_ Zasygnalizowane wyzej klopoty z klasyfikacjg zdan zlozonych maja
swa przyczyne w przyjetych kryteriach. Podzial zdani ztozonych opiera
si¢ na kryterium semantycznym i ma prowadzi¢ do stwierdzenia, jakie
zwigzki treéciowe zachodza migdzy poszczegélnymi zdaniami. Intuicje
semantyczne z natury rzeczy nie zawsze prowadza do jednoznacznych
rozstrzygniec.

Nauka sktadni bedzie rozwija¢ myslenie, jeéli jej podstawa stanie sig
samodzielnoé¢ myslowa uczacego si¢. Mechaniczne klasyfikowanie po-
winno by¢ zastapione odkrywaniem powigzan migdzy elementami jezyka
i mechanizméw jego funkcjonowania. Nie napawa optymizmem fakt, iz
mys$l ta pojawita si¢ w wypowiedziach jezykoznawcéw wiele lat temu
(Tokarski 1972: 16).

Mys$lenie mozna aktywizowac na réznych teoriach sktadniowych, jed-
nak muszg to by¢ opisy spdjne, spetniajace warunek poprawnoéci logicz-
nej. Tradycyjna sktadnia szkolna, stanowigca konglomerat r6znych pogla-
déw, nie zawsze go spelnia. Jej stabe punkty byly przedmiotem szczegéto-
wych oméwieri (por. Swidzifiski 1992: 32-51). Olbrzymim, ale niedocenia-
nym w dotychczasowej dydaktyce szkolnej walorem nowszych koncep-
qji jezykoznawczych jest to, ze ksztaltujg one §wiadomos¢ mechanizméw

5 Zob. zamieszczony w niniejszym tomie artykut U. Andrejewicz. Autorka pokazuje w nim, jaki
wptyw na myslenie ucznia ma sposéb wyjadniania istoty zwigzkéw wyrazowych.
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skladniowych. Ksztalcgce walory opisu skladniowego operujgcego pojg-
ciem konotacji i akomodacji zostaly oméwione w artykule T. Wréblewskiej
i P. Wroblewskiego (2001).

Niniejsze rozwazania ukierunkowane byly na dydaktyke szkolng,
w ktorej kierunek mysélenia o ksztalceniu jezykowym wyznaczajg obec-
nie trzy pojgcia: komunikacjonizm, tekstowo$¢ i funkcjonalizm. Sktadnia
z trudem toruje sobie droge do nowych programéw nauczania. Staralam
si¢ wykaza¢, ze jej brak nie pozostaltby bez wpltywu na jako§é ksztatcenia.
Problematyka skladniowa w szkole nie musi oznacza¢ ¢wiczen, ktérych
glownym celem jest sklasyfikowanie izolowanego zdania. Dla rozwoju
sprawnoéci komunikacyjnych ucznia (zaréwno w jezyku ojczystym, jak
i obcym) istotna jest swiadomos$¢ jezykowa, na ktérg skladaja si¢ m.in.
wiedza o strukturze jezyka i mechanizmach jego funkcjonowania.
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