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Elzbieta Awramiuk

Language Awareness
— miedzynarodowy program edukacji jezykowej

Rozpoczeta w 1999 roku reforme szkolnictwa polskiego poprzedzity wielolet-
nie dysputy specjalistéw. Jednym z zywo dyskutowanych tematéw byto ksztat-
cenie jezykowe. W sporze o role gramatyki w szkole pojawialy sie propozycje,
aby gramatyke ograniczy¢ do minimum lub zgola usunaé, aby ja unowoczesnié
w oparciu o nowe tendencje lingwistyczne albo aby nauke o jezyku ,jupotrzeb-
ni¢”, czyli uczy¢ jej w takim zakresie i w taki sposéb, by wspierata doskonalenie
jezyka ojczystego i jezykéw obcych!. W Podstawie programowej zreformowane;j
polskiej szkoty ksztalcenie jezykowe zajmuje szczegdlne miejsce: to ono stano-
wi gtowny punkt odniesienia calej edukacji szkolnej, gdyz — jak podkreslaja
reformatorzy — ,,Czlowiek zdobywa wiedze przede wszystkim poprzez jezyk”
(Podstawa programowa, s. 620).

Polskie poszukiwania odpowiedzi na pytanie o cel i sposéb ksztalcenia jezy-
kowego na poczatku XXI wieku nie sa odosobnione. Tendencje zjednoczeniowe
w obrebie Unii Europejskiej doprowadzity do wspotpracy w tym zakresie wielu
panstw. Jednym z intensywnie rozwijajacych sie miedzynarodowych programéow
edukacyjnych w zakresie ksztalcenia jezykowego jest program Language Aware-
ness, ktérego zrodlem stala sie reforma szkolnictwa angielskiego.

W latach siedemdziesiagtych w Wielkiej Brytanii prowadzono zlecone przez
rzad badania nad jakoscig ksztalcenia jezykowego w szkole. Wyniki byty alarmu-
jace. Raport Bullocka (1975) wyraznie wskazywal na potrzebe zreformowania
ksztalcenia jezykowego i sugerowal konkretne rozwigzania w celu polepszenia
jego stanu. Podstawowym postulatem Bullocka byto uczynienie ksztalcenia je-
zykowego sktadnikiem catego programu nauczania (language across the curricu-
lum) i wiaczenie elementéw lingwistyki do przygotowania zawodowego wszyst-
kich nauczycieli.

W drugiej potowie lat osiemdziesiatych rzad angielski zlecit kolejne badania
nad jakoscig ksztalcenia jezykowego. Raporty Kingmana (1988) i Coxa (1989)
analizowaly sytuacje nauczania jezyka angielskiego jako ojczystego, a raport
Harrisa (1990) — sposéb nauczania jezykéw obcych. Poczynione obserwacje

1 Dyskusja na ten temat toczyla sig glownie na lamach ,Polonistyki”, por. nastepujace
numery tego pisma: 5/1994, 8/1993, 4/1996 oraz 9/1998.
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jednoznacznie wskazywaly na konieczno$é¢ zmian?, a lekarstwem na bolaczki
niedoskonatego systemu edukacji miaty by¢ dwie koncepcje ksztalcenia jezy-
kowego: Knowledge about Language (KAL) oraz Language Awareness (LA),
czesto taczone w jeden program (zob. Tulasiewicz 1993a). KAL (termin sto-
sowany przez Kingmana i Coxa) eksponuje role wiedzy o jezyku (a wiec na plan
pierwszy wysuwa aspekt poznawczy), a LA (termin stosowany przez Harrisa) —
role $wiadomosci i wrazliwosci jezykowej (z wyeksponowanym aspektem wycho-
wawczym). Obydwa laczg elementy wiedzy socjolingwistycznej. Pewne wplywy
programu KAL/LA (m.in. ograniczanie roli standardu jezykowego, zwrdcenie
uwagi na konieczno$¢ ksztaltowania odpowiedniej postawy wobec innych jezy-
kow i1 odmian jezyka ojczystego) mozna dostrzec w pierwszej angielskiej ogélno-
panstwowej podstawie programu szkolnego (National Curriculum) z 1990 roku
(zob. English in the NC).

Sam termin ,language awareness” narodzit sie wczesniej. Jego zrodiem jest
ksigzka Erica Hawkinsa (1984). Hawkins nazywat raport Bullocka wielka stra-
cong okazja, gdyz jego postulaty nie zostaly wprowadzone w zycie. Koncepcja
poprawy jako$ci ksztalcenia jezykowego zaproponowana przez Hawkinsa to pro-
gram edukacyjny do realizacji w ramach réznych przedmiotéw, nazywany przez
niego Awareness of Language, a przez jego kontynuatoréw Language Awareness
(LA). Hawkins traktowal LA jako pomost laczacy rézne aspekty edukacji je-
zykowej (takie jak: jezyk angielski, jezyki obce, jezyki mniejszosci narodowych,
angielski jako jezyk drugi, tacina) do tej pory nauczane w izolacji.

Najprosciej cel koncepcji Hawkinsa mozna wyrazi¢ zdaniem: zainteresowaé
jezykiem, polepszy¢ sprawnoé¢ postugiwania sie nim i ksztattowaé¢ wtasciwe po-
stawy wobec zjawisk dotyczacych jezyka. Realizacji tego celu miataby stuzy¢
nieustanna refleksja nad zywym jezykiem oraz wzbogacenie edukacji jezykowej
o nowe tresci. Wérod nich Hawkins wymienial takie zagadnienia jak: specyfika
ludzkiego jezyka, sposoby uczenia sie i przyswajania jezyka, roznice miedzy jezy-
kiem pisanym i méwionym (np. chronologiczne, socjolegiczne i logiczne zwigzki
miedzy mowg a pismem, komunikacja pozawerbalna, alfabety stosowane do za-
pisu tekstu w roznych jezykach), pokrewieristwo jezykow (jezyki Europy i §wia-
ta, porownywanie dwoch jezykow) oraz zasady funkcjonowania jezyka. Ostatni
z wymienionych tematéw w dotychczasowej praktyce szkolnej kojarzony byt
z nudng, trudno przystepna wiedza gramatyczng. W koncepcji LA gramaty-
ka nie jest traktowana jako wykaz regul i termindéw do przyswojenia, ale jako
samodzielne odkrywanie regul dziatania jezyka i ich wyjasnianie.

Wsréd nowych treéci znalazlty sie rowniez zagadnienia z zakresu socjolin-
gwistyki. Ich wprowadzenie do szk6! Hawkins uzasadnial doniostg rola, jaka
jezyk odgrywa w zyciu jednostki. To od stopnia opanowania jego standardowej
odmiany zalezy powodzenie ucznia w nauce?, a pézniej réowniez awans spoteczny
dorostego (np. dostep do wyzszych stanowisk). W celu poprawiania sprawnosci
wypowiadania sie uczniéw w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych Haw-

2 Miedzy innymi mocno krytykowano zdominowanie jezyka angielskiego na wyzszym eta-
pie edukacji przez ksztalcenie literackie.

3 Wspotzaleznosé miedzy sprawnoscia jezykowa dziecka (umiejetnosciami mowienia, stu-
chania, czytania i pisania) a jego zdolnoscia do uczenia si¢ byla dla Bullocka wazkim argu-
mentem przemawiajacym za koniecznoscig zreformowania ksztalcenia jezykowego.
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kins proponowat kierowa¢ ich refleksje na zagadnienia spotecznego i okoliczno-
Sciowego zréznicowania jezyka.

W szkolnictwie angielskim, w ktérym dla wielu uczniéw jezyk angielski nie
jest jezykiem ojczystym®, tresci te nabraly szczegélnego znaczenia. Hawkins
adresowal swg ksigzke przede wszystkim do tych, ktérych wychowankowie po-
chodzg ze $rodowisk zréznicowanych jezykowo (pupils from a diversity of lan-
guage backgrounds) albo postugujg sie w domu odmiana niestandardows an-
‘gielszczyzny (children who speak a ‘non-standard’ dialect at home) (Hawkins
1992:1). Program mial wiec wyrazny aspekt wychowawczy i praktyczny: §wiado-
mos$¢ jezykowa traktowana tu byla jako bron przeciw uprzedzeniom kulturowym
(a wiec czesto uprzedzeniom wobec ludzi wiadajacych innym jezykiem) oraz ja-
ko czynnik prowadzacy do wzrostu kompetencji komunikacyjnych; co wiecej —
wigzana byla nie tylko z coraz wiekszg sprawnoscig postugiwania sie jezykiem
ojczystym, ale mialta tez (m.in. poprzez ukazywanie funkcji poszczegélnych ele-
mentéw jezyka, nauke rozpoznawania jego struktur, budzenie §wiadomosci na
temat sposobéw przyswajania jezyka przez dziecko) utatwiaé nauke jezykow
obcych.

Koncepcja KAL/LA trafila na podatny grunt i — jak wspomniatam —
znalazta swoj oddzwiek w programie nauczania jezyka angielskiego. W latach
1989-1992 w szkotach Anglii i Walii realizowano projekt o nazwie Language in
the National Curriculum (LINC). Jego celem bylo propagowanie zalecen zawar-
tych w National Curriculum, a mianowicie integrowania wiedzy o jezyku z inny-
mi elementami programu, wprowadzania wiedzy o jezyku w realnych sytuacjach
komunikacyjnych zamiast wykonywania sztucznych, formalnych éwiczeri oraz
nauczania poprzez czesto dorazna, ale stale powracajaca refleksje nad jezykiem.
W projekt LINC wtiaczylo sie wielu nauczycieli, a jego efektem byly miedzy
innymi publikacje ilustrujace rézne drogi realizacji zalecenn programowych do-
tyczacych wiedzy o jezyku. Jedna z takich pozycji zaprezentuje ponizej, aby
pokazad, iz program KAL/LA nie powinien by¢ utozsamiany z probg wprowa-
dzania do szkoly uniwersyteckiego kursu jezykoznawstwa czy tez przywrdcenia
formalnych ¢wiczen z gramatyki (a takie obawy mieli przeciwnicy wzbogacania
programéw szkolnych o nowe tresci jezykowe).

W zbiorowej pracy pod redakcja Baina, Fitzgerald i Taylora (1992) zostaly
przedstawione sposoby wprowadzania zagadnien jezykowych w tok lekeji i pracy
nad nimi. Propozycje sg réznorodne i dotyczg wszystkich etapéw obowigzkowe-
go ksztalcenia (National Curriculum obejmuje dzieci w wieku od 5 dol6 lat).
Dzieci w szkole podstawowej, piszac wstepna wersje wiasnej ksigzki, majg okazje
do refleksji nad réznicami wystepujacymi miedzy jezykiem méwionym i pisanym
oraz ¢wiczg pisanie ukierunkowane na cel wypowiedzi, jej okolicznosci i odbiorce
(Pat Baldry, Knowledge about language in an infant classroom). W innej klasie
dzieci, budujac stownik wyrazéw uzywanych przez nich, ale nie pojawiajacych
sie w wypowiedziach dorostych, ucza sie postugiwania stownikami réznych ty-
p6w oraz dyskutuja o stownictwie ograniczonym $rodowiskowo i o tym, jak jezyk
ewoluuje (Alison Sealey, The Dazzlers’ Dictionary). W szkole $redniej mlodziez,
przygotowujac sie do recytacji wiersza, zastanawia sie nad rolg gestu, ,,jezyka

4 Wielonarodowos¢é uczniéw ma rozmiar zaskakujacy dla obserwatora z zewnatrz, por.
Saloni (1999: 72).
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ciata” (body language) i intonacji w komunikacji, a takze nad postawami wo-
bec ludzi postugujacych sie niestandardowg odmiang angielszczyzny (Shabanah
Waheed, The two worlds of language). Czternastolatki, rozmawiajac o ksigzce
Szekspira, ucza sie odrézniaé fakty od opinii oraz dyskutuja o tym, jak jezyk
moze taczy¢ i dzieli¢ ludzi (Kate Hirom, ,,You taught me language...”. Language
and power in ,The Tempest”).

W prezentowanych w ksigzce Looking into language przyktadach lekcji ude-
rza dbalosé o motywowanie uczniéw do poznawania jezyka. Sprzyja temu od-
wolywanie sie bezposrednio do doswiadczen jezykowych uczniéw, zachecanie
ich do samodzielnych badan i samodzielnego odkrywania gramatyki. Na takich
lekcjach istotniejsza jest zdolno$é do refleksji niz reprodukowanie przekazywa-
nych wczesniej przez nauczyciela tresci. O ostatecznym przebiegu zajeé decyduja
uczniowie (ich reakcje, zaciekawienie, pytania), a materialem jezykowym nie sg
¢wiczenia gramatyczne, ale zywy jezyk w kontekscie. Z koncepcja LA wiaze sie
wiec nie tylko wprowadzanie nowych tresci, ale i proponowanie nowych metod
pracy nad jezykiem.

W czasie, kiedy omawiane koncepcje ksztalcenia jezykowego pojawialy sie
w Wielkiej Brytanii, nastapily znaczace zmiany sytuacji politycznej w Europie.
Tendencjom zjednoczeniowym, wigzacym sie m.in. z umiejetnosciami porozu-
miewania sie w §rodowisku réznojezycznym, towarzyszyty préby odpowiedzi na
pytanie o ksztalt edukacji jezykowej w wielokulturowym i wielojezycznym spo-
teczenstwie. Koncepcja Language Awareness, z jej przekonaniem o przydatno$ci
wiedzy o jezyku w nauce jezykdéw obcych oraz nastawieniem na ksztaltowa-
nie tolerancyjnych postaw ludzi przebywajacych w wielojezycznym srodowisku,
doskonale pasowata do ksztaltu zmieniajacej sie Europy(zob. Berliriska 1996;
Tulasiewicz 1933b; Tulasiewicz, Adams 1998), dlatego tez znalazlta wielu zwolen-
nikéw réwniez poza granicami Wielkiej Brytanii. Obecnie koncepcja Language
Awareness wzbogaca miedzynarodowe programy edukacyjne wspierane przez
Unie Europejska.

O zainteresowaniu koncepcjg LA $wiadczy fakt, iz jest ona stalym tematem
na miedzynarodowych spotkaniach organizowanych w Amsteérdamie od 1997
roku przez International Association for the Improvement of Mother Tongue
Education (IAIMTE). Celem zawiazanego w 1994 roku stowarzyszenia byto za-
inicjowanie miedzynarodowej wspoéltpracy specjalistéow w dziedzinie uczenia sie
i nauczania jezyka ojczystego. Sie¢ kontaktéow i zwolywane raz na dwa lata
konferencje maja sprzyja¢ wymianie do§wiadczen nauczycieli jezyka ojczystego
z calego §wiata oraz promowaniu teoretycznych i empirycznych badan w tym
zakresie. Na konferencjach organizowanych przez IAIMTE uczestnicy pracuja
w grupach zajmujacych sie nastepujacymi tematami: pisanie; czytanie; méwie-
nie i stuchanie; piSmiennictwo, literatura, film i inne media; Language Awareness
i nauczanie jezyka; polityka edukacyjna; podreczniki do nauczania jezyka ojczy-
stego®. = _

Innym przyktadem popularnosci koncepcji LA poza granicami Wielkiej Bry-
tanii jest stworzona w 1994 roku przez pedagogéw i nauczycieli akademickich
z czterech ofrodkéw: Cambridge (Wielka Brytania), Mainz (Niemcy), Calgary

5 Wiecej informacji na temat IAIMTE mozna znalez¢ w Internecie na stronie: www.ilo.
uva.nl/projecten/iaimte.
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(Kanada) i Biategostoku (Polska) grupa pod nazwg Language Awareness Study
Group (LASG) (zob. Tulasiewicz 1997b). Od szesciu lat czlonkowie LASG, spo-
tykajac sie na nieformalnych seminariach, dyskutuja o wiasnej koncepcji LA,
prowadza wyklady na ten temat na uniwersytetach wymienionych wyzej miast
i inicjuja lokalne projekty dotyczace edukacji jezykowej.

W ujeciu grupy LA to program dotyczacy jezyka, ale oznaczajacy co$ wie-
cej niz tylko lingwistyke, gdyz skierowany na uswiadamianie roli jezyka w zy-
ciu codziennym, w kulturze, polityce (Labercane 1994). Zainteresowania LASG
skupiaja sie na edukacji jezykowej w srodowisku wielokulturowym. Czlonkowie
LASG uwazaja, ze szczegbdlng uwage nalezy poswiecaé dzieciom z mniejszosci je-
zykowych i etnicznych oraz ze srodowisk gwarowych. Ich program kiadzie nacisk
na kwestie wychowawcze: na krzewienie postaw tolerancji jezykowej i zrozumie-
nia specyfiki innych kultur, i — podobnie jak w koncepcji Hawkinsa — nie wigze
sie z konkretnym przedmiotem, lecz traktowany jest jako wymiar edukacyjny
(jego wprowadzenie miatoby sie odby¢ bez zwiekszania liczby godzin).

Przekonanie o wplywie swiadomosci jezykowej na sprawno$é komunikowania
sie cztonkowie LASG mieli okazje weryfikowa¢ podczas realizacji swych projek-
tow w szkotach Wielkiej Brytanii (Hertfordshire), Kanady (Calgary, Edmon-
ton) i Niemiec (Mainz)®. Uczestnicy projektow LASG potwierdzaja korzystny
wplyw programu LA na uczniéw. Z ich obserwacji wynika, iz LA w nauce je-
zyka ojczystego wspomaga kompetencje uzytkownikéw jezyka, polepsza wiedze
na temat przyswajania jezyka ojczystego, przez co ulatwia przyswajanie jezyka
obcego (uczacy sie zaczyna dostrzegaé¢ réznice i podobienistwa miedzy jezykami,
rozpoznaje wzorce itp.) oraz rozwija tolerancje w stosunku do jezykéw obcych
i dialektéow, a przez to prowadzi do lepszego porozumienia rozméwcéw (zob.
Tulasiewicz 1997a:394).

Narodziny i ewolucja programu LA przypominaja w pewnym stopniu dziala-
nia reformatorskie w ostatnim dziesiecioleciu w Polsce. Program LA w Wielkiej
Brytanii narodzit sie jako odpowiedZ na spoleczne zapotrzebowanie polepszenia
jakosci ksztatcenia jezykowego. Nikt nie mial watpliwosci, ze co$ trzeba zmienic,
natomiast kierunek i ksztalt tych zmian byly przedmiotem wielu dyskusji. Sam
termin LA — najogoélniej rozumiany jako wrazliwo$§é, wyczulenie na kwestie
jezykowe — pojawial sie réznych znaczeniach, ale moze byé¢ chyba traktowany
jako synonim staran o poprawe edukacji jezykowej.

Unowocze$nienie edukacji jezykowej bylo réwniez jednym z podstawowych
zadan polskich reformatoréw. Najpopularniejsze w latach dziewie¢dziesigtych
programy jezyka polskiego” krytykowano za niesfunkcjonalizowane nauczanie
gramatyki (szczegblnie w szkole podstawowej) oraz dominacje ksztalcenia lite-
rackiego (szczegoblnie w liceum). Na tamach polskich pism metodycznych prze-
toczyta sie fala gorgcej dyskusji i cho¢ poglady dyskutantéw réznity sié czasem
od siebie znacznie, to jednak taczylo ich przekonanie o wadze ksztalcenia jezy-
kowego i konieczno$ci zreformowania jego dotychczasowego ksztattu. Co cieka-
we, wéréd tych wypowiedzi nie brakowalo gtosow, ktére doskonale odpowiadaja

6 Wiecej informacji o projektach LASG (a takze o czlonkach grupy) mozna znalezé¢ w In-
ternecie na stronie: www.uni-mainz.de/FB/Philosophie_Paedagogik/agas.

7 Zob.: Program szkoly podstawowej. Jezyk polski. Klasy I'V-VIII, Warszawa 1990 oraz
Program liceum ogélnoksztatcqcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski (dwie wer-
sje), Warszawa 1990.
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prezentowanej w niniejszym tekscie koncepcji ksztaltcenia jezykowego (por. np.
Zgotka 1995). Rowniez cele tego ksztalcenia zapisane w nowej Podstawie pro-
gramowej, takie jak ksztaltowanie refleksyjnego stosunku do jezyka, funkcjona-
lizowanie wiadomosci, nauczanie komunikacyjne, s bardzo bliskie celom, jakie
stawiali koncepcji LA jej tworcy.

Koncepcja LA odpowiada kierunkowi zmian, jaki zainicjowatla reforma szkol-
nictwa w Polsce. Wprowadzenie nowej podstawy programowej w naszym kraju
nie przerywa dyskusji nad ksztaltem edukacji jezykowej, podobnie jak wpro-
wadzenie National Curriculum w Wielkiej Brytanii nie przerwalo dyskusji nad
programem KAL/LA. Wymiana do$wiadczeri w zakresie edukacji jezykowej mo-
ze przyniesé korzysci dla kazdej ze stron uczestniczacej w takiej wymianie.

Dydaktyka kazdego jezyka ojczystego ma swojg specyfike i tradycje, takze
realia szkolnictwa w kazdym kraju sg inne, na przyktad w Polsce nie wystepuje
w takim natezeniu jak w Wielkiej Brytanii zjawisko wielojezycznosci uczniow
i nauczycieli. Jednakze i Polske, jako przysztego cztonka Unii Europejskiej, cze-
ka zwiekszone zapotrzebowanie na specjalistéw postugujacych sie biegle kilkoma
jezykami, zdolnych do pracy w réznych krajach Europy. Jest to nowe wyzwanie
dla edukacji jezykowej, ktorej jednym z celéw bedzie takie ksztalcenie jezyko-
we, ktore w przysztosci pozwoli tolerancyjnym i otwartym wobec innych kultur
mlodym ludziom efektywnie uczy¢ sie jezykéw obcych. Program LA, z takimi
elementami jak refleksja nad sposobami akwizycji jezyka czy zréznicowaniem
i pokrewieristwem jezykow, z pewno$cig pomoze w realizacji tych celow.

Koncepcja Language Awareness, wyrosta na gruncie dydaktyki brytyjskiej,
okazala sie inspirujaca dla wielu nauczycieli takze poza granicami macierzystego
kraju i zainicjowata miedzynarodowg wspdlprace w zakresie edukacji jezykowe;j.
Reforma polskiego szkolnictwa byta konieczno$cia. Stala sie rowniez szansg na
blizsze zwiazki polskiej dydaktyki z dydaktyka europejska®.

Bibliografia

Bain, Fitzgerald, Taylor (1992): R. Bain, B. Fitzgerald, M. Taylor (eds), Looking
into Language. Classroom Approaches to Knowledge about Language, London
— Sydney — Auckland.

Berlinska (1996): A. Berliniska, Koncepcja Language Awareness a pedagogika je-
zykowa, [w:] O narodowy i europejski wymiar edukacji literackiej 1 jezykowey,
red. M. Sinica, Zielona Goéra, s. 177-184.

Bullock (1975): A Language for Life [The Bullock Report], London: HMSO.

Cox (1989): National Curriculum English Working Group English from Ages 5
to 16 [Cox Report], London: Department of Education and Science.

English in the NC: English in the National Curriculum (1990); [polskie ttuma-
czenie:] Jezyk angielski w nauczaniv powszechnym 6-16 w Wielkiej Brytanii.

‘Wersja z marca 1990, ttum. Z. Saloni, red. M. Sobocirniska, J. Wojczakowski,
CODN, Warszawa, 1994.

8 Serdecznie dzigkuje dr Annie Berliniskiej zainstruktywne uwagi i udostepnienie mi anglo-
jezycznych materiatéw.



Language Awareness - miedzynarodowy program edukacji jezykowej 53

Harris (1990): Modern Foreign Languages for Ages 11 to 16 [Harris Report],
London: Department of Education and Science.

Hawkins (1992): E. Hawkins, Awareness of Language. An Introduction, Revised
Edition, Cambridge.

Kingman (1988): Report on the Committee of Inquiry into the Teaching of the
English Language [Kingman Report]. London: Department of Education and
Science.

Labercane (1994): G.Labercane, What is Language Awareness?, ,Language
Awareness Newsletter: Theory and Practice”, Vol. 1, No. 1, s. 2.

Podstawa programowa: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescio-
letnich szkdt podstawowych i gimnazjow, ,.Dziennik Ustaw” nr 14, 23.02.1999.

Saloni (1999): Z. Saloni, O nauczaniu jezyka ojczystego w Anglii, ,,Polonistyka”
2, s. 72-76.

Tulasiewicz (1993a): W. Tulasiewicz, Knowledge about Language/Language
Awareness — A New Dimension in School Language Curriculum, ,,Curri-
culum and Teaching”, Vol. 8, No 1, s. 3-18.

Tulasiewicz (1993b): W. Tulasiewicz, The European Dimension and The Natio-
nal Curriculum, [w:] A.S. King, M. J. Reiss, The Multicultural of the National
Curriculum, London — Washington.

Tulasiewicz (1997a): W. Tulasiewicz, Language Awareness: a new literacy di-
mension in school language education, ,,Teacher Development”, Vol. 1, No. 3,
s. 393-404.

Tulasiewicz (1997b): W.Tulasiewicz, Language Awareness Study Group: an
international inquiry into language education. A comunication, ,Compare”,
Vol. 27, No. 1, s. 91-93.

Tulasiewicz, Adams (1998): W. Tulasiewicz, A. Adams, Teaching the Mother
Tongue in a Multilingual Europe, London.

Zgotka (1995): T.Zgotka, Ksztalcenie jezykowe w szkole a jezykoznawstwo
wspdtczesne, [w:] Zjazd polonistow (Zegadnienia edukacyjne). Materiaty pod
red. B. Chrzastowskiej i Z. Urygi, Krakow, s. 121-133.



	001
	002
	003
	004
	005
	006
	007
	008
	009
	010
	011



