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Eksperyment inspiracjg doskonalenia
pracy zawodowej nauczyciela'

Wprowadzenie

Wspolczesnosce sktania do glebokiego namystu nad edukacjg, kto-
ra rozwijalaby tworcze postawy cztowieka i przygotowywataby dzieci
i mlodziez do zmian zachodzgcych w Swiecie, w tym do rozwigzywania
nowych i trudnych zadan, krytycznego wyboru ofert zyciowych, opar-
tych na uniwersalnych wartosciach. Procesy globalizacji i przemiany
cywilizacyjne wymagajg koncentrowania si¢ na poszukiwaniu i odkry-
waniu nowych rozwigzan w organizacji szkolnego procesu dydaktycz-
nego. Od nauczyciela oczekuje sie nowych rol: dziatan badawczych,
refleksyjnych i innowacyjnych.

Dzialania badawcze stanowig warunek zmiany istniejgcego sta-
nu rzeczy, sg czesto zaniedbywanym sktadnikiem w pracy zawodowej
nauczycieli. Warto wiec zastanowic¢ sig, czym sg owe dzialania ba-
dawcze, co stanowi o ich powodzeniu, w jaki sposdéb mozna zmotywo-
wac nauczycieli do uprawiania badan pedagogicznych, w tym badan

Zawarte w publikacji niektore tresci zostaly opublikowane w moim artykule w je-
zyku angielskim: E. Smak, Experimental studies as an inspiration to implement chan-
ges in the school practice, [w:] E. Smak, A. Wtoch, M. Grabiec (red.), Diagnozowanie
i terapia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Opolskiego, Opole 2015, s. 51-60. Prezentowane tutaj rozwazania sg zaktuali-
zowane i znacznie zmienione.
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eksperymentalnych? Czy i na ile dziatania badawcze (w tym ekspery-
ment) mogg by¢ inspiracjg do zachodzgcych zmian w reformujacej
sie szkole?

Dziatalno$¢ badawcza nauczycieli jest uwarunkowana istnieniem
okreslonych postaw, wymaga takze odpowiedniego przygotowania.
W dzisiejszych czasach nauczyciele/nowatorzy majg realng szanse
kreowania edukacji szkolnej w sposdb wolny od istniejgcych schema-
tow czy standardow, kierujgc jg do ucznidéw i ich rodzicow traktowa-
nych jako najwazniejsze osoby procesu uczenia sie i rozwoju.

Za najcenniejszg forme tych dzialan uwazane sg badania ekspe-
rymentalne, rozumiane jako podejscie badawcze, ktorego celem jest
wywolywanie zmian w wybranej rzeczywistosci z zamiarem doskona-
lenia wlasnej pracy lub pracy szkoly i jednoczesne badanie tych zmian.

Zgodniez obecnymiprzepisamiminister wlasciwy do spraw oswiaty
i wychowania okreslit w drodze rozporzgdzenia warunki prowadzenia
dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez szkoty i placow-
ki, uwzgledniajgce mozliwo$¢ wprowadzania nowych rozwigzan pro-
gramowych, organizacyjnych i metodycznych w zakresie dzialalnosci
dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej, a takze wprowadzania
odmiennych od powszechnie obowigzujgcych warunkow dziatania
i organizacji szkot i placowek (art. 22 ust. 2 pkt 6 ustawy o systemie
oswiaty). W ustawie ,Przepisy wprowadzajgce ustawe — Prawo oswiato-
we” uchylony zostal cytowany wyzej przepis (art. 15 pkt 29b )% Przepis
ten daje nauczycielom szkol szanse podejmowania sie wszelkiej pra-
cy badawczej. Kazdy, kto chce moze wprowadzac do edukacji autorski
program ksztalcenia, inicjowac¢ eksperyment pedagogiczny bgdz dy-
daktyczny, weryfikowac¢ swojg tworczosé, a tym samym powiekszac
pole dziatalnosci profesjonalnej i osobiste;j.

Istota eksperymentu pedagogicznego

Czym zatem jest eksperyment? Przyjmuje si¢ czesto, ze o dojrza-
tosci jakiejs nauki decydujg metody, jakimi nauka ta sie postuguje.
Niewgtpliwie eksperyment uznawany jest za najbardziej dojrzaly
sposob poznania naukowego. W przeciwienstwie do fizyki, biologii,

2 Ustawa z 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe,

Dz.U. 2017, poz. 60 — art. 15, pkt 29b.
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a takze psychologii w pedagogice metoda ta nie cieszy sie popularno-
$cig, mimo iz obecnie stwarza si¢ wiele pozytywnych dzialan w tym
kierunku.

Chodzi o to, aby pedagogike, jako dyscypline naukows traktowac,
jako dziatalnos¢ opartg w wigkszym lub mniejszym stopniu na huma-
nistycznym rozumieniu lub tez na behawioralnym wyjasnieniu. Moz-
na tego dokonac¢ m.in. poprzez odwazniejsze stosowanie w pedagogice
metody eksperymentalnej. Tylko dzigki niej mozna bowiem zapewnic
sobie wiarygodne wyjasnienie badanej rzeczywistosci. Poza tym nie
mozna zapominag, ze w pedagogice moze wystepowac takze problem
optymalizacji dziatania. Eksperyment w pedagogice moze stuzy¢ sy-
mulacji rzeczywistej sytuacji edukacyjnej, co w konsekwencji moze
doprowadzi¢ do oszacowania optymalnych sposobow dziatlan eduka-
cyjnych?.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ kilka eksperymentéw psycho-
logicznych, ktore wniosly nows jakos¢ do badan psychologicznych
i mogly mie¢ takze istotne znaczenie dla pedagogicznych dzialan
eksperymentalnych. Sg to eksperymenty: Gustawa Teodora Fechne-
ra, Hermana Ebbinghausa, Edwarda Tolmana, Kurta Lewina* i in-
nych. Daly one podstawe do okreslenia pewnych wnioskow dla badan
eksperymentalnych stosowanych w pedagogice. Chodzi w nich o to,
ze istniejg rozne warianty prowadzenia badan eksperymentalnych
z uwzglednieniem wielorakich warunkow, ktore bedg nadawaly sie do
eksperymentalnej weryfikacji z zastosowaniem ztozonych procedur
statystycznych. Dajg one podstawe do stwierdzenia, ze nie ma istot-
nych, merytorycznych przeszkod, ktére utrudniatyby postugiwanie sie
tg metodg w pedagogice i jej subdyscyplinach.

Metoda eksperymentu ma rézne ,oblicza” i nie w kazdym przypad-
ku postugiwanie sie nig wymaga doskonatej znajomosci planow eks-
perymentalnych, teorii pomiaru lub statystyki. Chodzi o to, aby pozby¢
sie uprzedzen i czesciej jg stosowac na gruncie nauk pedagogicznych.

Eksperyment jest metodg o charakterze kompleksowym, ponie-
waz zaklada jednoczesne stosowanie metod: obserwacji, wywiadu,
analizy dokumentow, testow, prac diagnostycznych. Powyzsze metody

3 S. Kowalik, O mozliwosciach stosowania metody eksperymentalnej w pedagogice,

,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2005, nr 1,s. 124.
1 Szerzej:ibidem, s. 124-131.
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badawcze stosowane zarowno w pierwszym etapie eksperymentu ba-
dawczego, kiedy dokonuje sie poczgtkowego pomiaru stanu faktyczne-
go, jak i w dalszych etapach badan, w toku ktérych czesciej lub rzadziej
przeprowadza sie wycinkowe pomiary, aby w koncowym etapie sfor-
mutowac wnioski dotyczgce zweryfikowanych hipotez.

Analizujgc eksperyment w badaniach pedagogicznych warto zwro-
ci¢ uwage na rozroznienie poje¢ obserwacja i eksperyment. Wedlug
Kazimierza Ajdukiewicza problem wyglgda nastepujgco:

We wszystkich wyzej wspomnianych przypadkach nasze czynne zachowanie,
badz nie zmienia wcale przedmiotu, czy tez zjawiska obserwowanego, badz nie
zmienia go pod tym wzgledem, pod ktorym chcemy go obserwowac. W pewnych
jednak przypadkach wplywamy lub probujemy wplyngé na naturalny tok zdarzen
lub stan rzeczy, zmieniajgc w sposob dowolny i dobrze nam wiadomy warunki,
w jakich on przebiega, ito w tym celu, by zaobserwowac, czy i w jaki sposdb wraz ze
zmiang tych warunkow zmienit sie tok tych zdarzen. Takie postepowanie nazywa
sie eksperymentem?®.

Mozna zatem konstatowa¢, ze eksperyment jest procesem zamie-
rzonym, sporzgdzonym w celu obserwacji, bgdz takim, dzieki ktore-
mu obserwowane zjawisko zachodzi i eksperyment ma wplyw na jego
przebieg. Eksperymentowac to znaczy dziata¢ w obrebie takich zja-
wisk, ktore jesteSmy w stanie sami wywota¢ lub sami je zmieniac.

Zazwyczaj pojecie eksperymentu okreslala metodologia badan be-
hawiorystycznych. Jej przedstawiciele roznie precyzowali definiowa-
nie, czasami z roztozeniem akcentu na rézne cechy tegoz modelu. I tak
dla przyktadu Donald T. Campbell i Julian C. Stanley eksperyment in-
terpretujg, jako ,ten typ badania, w ktorym manipuluje sie pewnymi
zmiennymi i obserwuje ich wplyw na zmienne. Jak nietrudno za-
uwazy¢, jest to definicja do$¢ ogolnikowa, nie precyzuje na czym ma
polegac ta manipulacja i o jakie zmienne chodzi.

Z kolei Jerry S. Wiggins, eksperyment okresla, jako ,metode eks-
perymentalng polegajgcg na manipulowaniu przez eksperymentato-
ra zmiennoscig jednej lub wiekszej liczby zmiennych niezaleznych,
anastepnie dokonaniu pomiaru zmiennosci zmiennej lub zmiennych

5
6

K. Ajdukiewicz, Logika pragmatyczna, PWN, Warszawa 1975.
Cyt. za J. Brzezinski, Metodologia badan psychologicznych, PWN, Warszawa 1996,
s. 284.
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zaleznych”. Jest to dos$¢ szczegdtowa definicja, uwzglednia ona takie
cechy eksperymentu jak manipulacja i pomiar.

Inaczej definiuje eksperyment znakomity pedagog-dydaktyk
Wiadystaw Zaczynski, wedlug ktorego ,eksperyment jest metodg na-
ukowego badania okreslonego wycinka rzeczywistosci, polegajgcg
na wywotywaniu lub tylko zmienianiu przebiegu badanych procesow
przez wprowadzenie do nich jakiegos czynnika i obserwowaniu zmian
pod jego wplywem zachodzgcych™.

Jerzy Brzezinski na podstawie wielu roznych definicji sporzgdzit
wiasng definicje eksperymentu, opartg na jego istotnych cechach od-
rozniajgcsg jg od innych modeli (definicji) badawczych. Jest to definicja,
ktéra wyjasnia takie istotne cechy eksperymentu jak: manipulowanie,
kontrolowanie (obserwacja) oraz pomiar. Brzmi ona:

Model eksperymentalny (E) to taki model sprawdzania hipotez o zaleznosciach

miedzy zmienng (zmiennymi) zalezng i zmienng (zmiennymi) niezalezng-gtow-

na, ktory zaklada:

a) manipulacje, co najmniej jedng zmienng niezalezng-gtéowna,

b) kontrolowanie pozostalych zmiennych, ubocznych i zakldcajacych uznanych
przez badacza za istotne dla zmiennej zaleznej,

c) dokonywanie pomiaru zmiennosci zmiennej (zmiennych) zaleznej, spowodo-
wanej zamierzonym przez badacza oddzialywaniem na nig (na nie) zmiennej
(zmiennych) niezaleznej-gtownej®.

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na dwie rzeczy: manipulowa-
nie oraz randomizacje. Manipulowanie zmienng niezalezng-gléwng
polega na przydzieleniu poszczegolnych jej wartosci (co najmniej dwie
wartosci) osobom badanym z proby pobranej przez badacza z populacji.
Innymi stowy, manipulacja polega na stosowaniu réznych zmiennych
niezaleznych (bodzcow eksperymentalnych), aby ustali¢, w jaki sposob
moze to wplywac na zmienng zalezng (zachowania, reakcje i opinie
0sob badanych). Z kolei randomizacja jest to losowy dobdr oséb do ba-
dania. Losowos¢ nalezy tutaj rozumied, ze kazdy przypadek z badanej
populacji ma takg samg szanse by¢ uczestnikiem badania, jak kazdy.
Stosujgc odpowiednie metody losowania badacze ,dajg” szanse¢ kazdej
osobie z populacji na bycie osobg badang. Wymog randomizacji jest

7 TIbidem,s. 285.
W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1997, s. 87.
9 J.Brzezinski, Metodologia badari..., s. 286.
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konieczny, a jego niespelnienie sprawia, ze model eksperymentalny
(nie odpowiadajagc wymogom definicyjnym) staje sie modelem quasi
-eksperymentalnym'. Omawiajgc eksperyment nalezy zwrdci¢ uwage
na zagrozenia trafnosci, ktore mogg podwazyc¢ przekonanie, ze dany
wynik spowodowata interwencja, a nie jakis inny czynnik. W literatu-
rze metodologicznej spotyka sie podzial na zagrozenia trafnosci we-
wnetrznej, zewnetrznej, wnioskow statystycznych, teoretycznej'. Sg to
zagrozenia, ktore decydujg o skutecznosci badan eksperymentalnych.

Eksperyment pedagogiczny stuzy rozwigzaniu wielu zadan badaw-
czych, a mianowicie:

1) ustaleniu zaleznosci miedzy okreslonymi oddziatywaniami pe-

dagogicznymi (ich systemem) a osiggnietymi rezultatami,

2) okresleniu zaleznosci miedzy systemem $rodkéw lub warun-
kow a nakladem czasu i wysitku pedagogow i uczniow, skiero-
wanych na osiggniecie okreslonych rezultatow,

3) porownaniu dwoch lub kilku wariantow oddzialywan pedago-
gicznych lub warunkow, w celu wyboru sposrod nich optymal-
nego z punktu widzenia okreslonego kryterium (efektywnosc,
czas, wysilek, srodki),

4) udowodnieniu racjonalnosci okreslonego systemu $rodkow
z uwzglednieniem kilku kryteriow i odpowiednich warunkow,

5) ujawnieniu zwigzkow przyczynowych.

Zadania te pozostajg w pewnej wspolzaleznosci, ale kazde
z nich ma swojg specyfike, okreslajgcg wilasciwosci eksperymen-
tu pedagogicznego.

Istota eksperymentu polega na tym, ze w sposob zamierzony stwa-
rza sie okreslone sytuacje i ustala fakty, na podstawie ktérych ujaw-
niana jest nieprzypadkowa zalezno$¢ miedzy oddziatywaniami a ich
obiektywnymi rezultatami.

W odréznieniu od badania zjawiska (faktu) pedagogicznego w wa-
runkach naturalnych drogg bezposredniej obserwacji, eksperyment
pozwala na:

1) sztuczne oddzielenie badanego zjawiska od innych,

2) celowg zmiane warunkow oddzialywania pedagogicznego,

10 JW. Creswell, Projektowanie badan naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mie-

szane, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013, s. 171-173.
"' Ibidem,s. 178-181.
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3) powtorzenie poszczegolnych badanych zjawisk pedagogicz-

nych w takich samych warunkach.

Formy i metody prowadzenia eksperymentu powinny w stopniu
maksymalnym — w konkretnych warunkach — odzwierciedla¢ istote
badanego zjawiska, przedmiotu, problemu. Zapewni¢ przy tym nale-
zy wnikniecie w istote badanego zjawiska mozliwie najkrotszg droga,
przy minimalnym nakladzie czasu, wysitku i srodkéw. Sposrod moz-
liwych wariantow eksperymentu nalezy wybrac¢ ten, ktéry zapewni
najwiecej informacji, da wszechstronne wyobrazenie o badanym zja-
wisku, najbardziej wiarygodne, odzwierciedlajgce istote i typowosc
badanego zjawiska, najbardziej reprezentatywne, jesli chodzi o wybor
obiektéw badan, trwa najkrocej, jest najmniej pracochlonny i jedno-
cze$nie skuteczny.

Najwazniejsze warunki efektywnego prowadzenia eksperymentu
to wstepna, szczegotowa, teoretyczna analiza zjawiska, jego przegladu
historycznego oraz rozpoznania praktyki edukacyjnej w celu maksy-
malnego ograniczenia obszaru eksperymentu i jego zadan.

Nastepnie konieczne jest skonkretyzowanie hipotezy, takie jej sfor-
mutowanie, aby wymagala dowodu eksperymentalnego ze wzgledu
na nowe elementy, niezwyklos¢, niezgodnosc¢ z obiegowymi poglgda-
mi. W takim rozumieniu hipoteza nie tyle zaklada, ze dany program
poprawi rezultaty procesu (niekiedy jest to oczywiste bez potrzeby
udowodnienia), co stawia teze, ze bedzie ona najlepszym sposrod moz-
liwych w okreslonych warunkach, ze ten wlasnie ,program” uznac na-
lezy za racjonalny w istniejgcych typowych warunkach szkoty z punktu
widzenia kryteriow skutecznosci i nakladu czasu uczniéw i nauczycie-
li. Hipoteza powinna wynika¢ z wstepnej analizy teorii i praktyki roz-
wigzywania problemu, z przestanek opartych na argumentacji, a nie
na osobistych poglagdach. W zwigzku z tym uwaza sie, ze nie zawsze na-
lezy stawiac hipoteze juz na poczatku badan, lecz formutowac jg nieco
pozniej, po zapoznaniu sie z literaturg i wstepnym przeanalizowaniu
praktyki rozwigzywania danego problemu w szkole. Efektywnos¢ eks-
perymentu zalezy od umiejetnosci wyraznego sformutowania jego za-
dania, ustalenia symptomow i kryteriow, wedlug ktorych badane bedg
zjawiska, srodki, oceniane rezultaty.

Za jeden z warunkow podnoszenia efektywnosci eksperymentu
mozna uwazac¢ prawidlowe okreslenie minimalnej liczby grup ekspe-
rymentalnych. W zwigzku z tym powstaje koniecznos¢ uzasadnienia
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niezbednej i wystarczajgcej liczby tych grup z uwzglednieniem celow
i zadan eksperymentu, a takze danych z wstepnego sondazu.

Nieracjonalne wydaje sie w zwigzku z tym dgzenie wielu badaczy
do objecia badaniami jak najwiekszej liczby grup eksperymentalnych
i kontrolnych, aby przekonac si¢ o wiarygodnosci wnioskéw i zalecen.

Konieczny jest swiadomy, uzasadniony wybor, aby z jednej strony,
wnioski eksperymentu okazaly sie wiarogodne, z drugiej, w wyniku
zmniejszenia pracochtonnosci, zapewniaty podniesienie jakosci, stop-
nia $cistosci poréwnan i wnikniecie w istote badanych zjawisk. Dla-
tego, jezeli bedg wybierane najbardziej typowe grupy dla istniejgcych
warunkow, wedlug podstawowych wskaznikow, to mozna ograniczy¢
ich liczbe do minimum. Podobne potraktowanie tego zagadnienia
mozliwe jest rowniez wtedy, gdy pozytywny efekt poczynan nie budzi
watpliwosci, ale w danym przypadku badacz dazy do ujawnienia wta-
$nie ich najlepszych polgczen w typowych warunkach. Wowczas w tej
samej grupie dokonuje sie poréwnania roznych wariantéow i wybiera
sie te najlepsze.

Efektywnos¢ eksperymentu w znacznej mierze zalezy takze od
okreslenia niezbednej ilo$ci czasu na jego przeprowadzenie. Zbyt
krotki termin prowadzi do nieuzasadnionego wyolbrzymiania roli np.
jakiego$ srodka dydaktycznego w procesie nauczania przedmiotu, za$
zbyt dtugi odwraca uwage eksperymentatora od rozwigzania innych
zadan badawczych, zwigksza pracochtonnos¢. Wynika stgd koniecz-
nos¢ uzasadniania czasu trwania eksperymentu i wyboru wariantu
badan. Mozna to uczyni¢ drogg analizy uprzedniego doswiadczenia.
Sprzyja temu specjalna analiza celu i zadan eksperymentu oraz czasu
jego trwania. Jesli przedmiotem badan jest np. okreslony rozwdj moto-
ryczny dziecka, to eksperymentem powinien by¢ objety caly ten okres,
a nie tylko jego poczgtkowa i koncowa faza. Jesli eksperyment dotyczy
wplywu $rodkéw nauczania na przyswojenie uczniowskiej wiedzy, to
powinno si¢ nim objg¢ badanie najbardziej typowych i reprezentatyw-
nych dzialéw danego przedmiotu, a nie jakiegos prostego tematu. Gdy
natomiast badany jest wplyw srodkéw i pomocy dydaktycznych naroz-
WOj poznawczy uczniow to, jak uczy doswiadczenie, eksperyment ten
nie moze si¢ ograniczac¢ do krotkotrwalego zbadania tylko wybranego
tematu zawartego w programie nauczania, lecz powinien trwac¢ diuz-
szy okres (1-2 lata), poniewaz nie mozna w zbyt krotkim czasie uzyskac
danych o postepach dokonujgcych sie w rozwoju uczniow.



EKSPERYMENT INSPIRACJA DOSKONALENIA PRACY ZAWODOWE] NAUCZYCIELA 175

Co wiecej, nie mozna tutaj ograniczac sie do jednorazowej kontroli,
nalezy potaczyc¢ jg ze stalymi badaniami diagnostycznymi nad ucznia-
mi. Bez wnikliwego uzasadnienia czasu trwania eksperymentu nie
mozna osiggng¢ naukowej obiektywnosci wnioskéw z badan i zapo-
biec niepotrzebnej stracie czasu.

Efektywnos¢ eksperymentu w znacznej mierze zalezy od umiejet-
nosci organizowania w jego toku nieprzerwanego przeptywu informa-
cji miedzy prowadzgcym eksperyment a uczniami. Historia rozwoju
eksperymentu wskazuje, ze ignorowanie tej zasady prowadzi do pro-
jektomanii i jednostronnosci zalecen pedagogicznych. Utrudnia prak-
tyczne wykorzystanie wnioskéw, poniewaz badacz ogranicza sie tylko
do okreslenia czynnikéw i rezultatow ich zastosowania, natomiast
nie ujawnia mozliwych trudnosci, ktore wystepujg w toku realizacji —
niespodzianek, waznych subtelnosci, drobiazgéw, mozliwych zmian
obiektu pod wplywem systemu srodkéw, nie ukazuje dynamiki bada-
nych zjawisk.

Aktualnie, kiedy szkota wykazuje szczegolne dgzenie do wyko-
rzystania osiggnie¢ pedagogiki, uwaza sie za konieczne wniesienie
do struktury badan naukowych specjalnej procedury udowadniania
przydatnosci formutowanych w wyniku eksperymentu wnioskow i za-
lecen. Jak zaznaczono, bez takiego dowodu wnioski okazujg sie cze-
sto bezuzyteczne, zwazywszy duze naklady czasu i wysitku nauczycieli
iuczniow w warunkach przecietnej szkoty.

Tradycyjnego argumentu, ze nauczyciel sam wybiera z zalecen to,
co mu najbardziej odpowiada, nie mozna przyjac¢, poniewaz w tym
przypadku na barkach nauczyciela spoczywalaby najbardziej ztozona
i pracochtonna czes¢ zadan, ktéra powinna by¢ objeta wlasnie uprzed-
nim eksperymentem.

W literaturze przedmiotu spotyka sie podzial: na eksperyment la-
boratoryjny i naturalny. Wyniki obu rodzajow eksperymentow sg inne:
eksperyment laboratoryjny daje zazwyczaj ilosciowe zaleznosci mie-
dzy wielkosciami warunkow a wielkosciami ich skutkow; zaleznosci te
daja sie ujmowac we wzory matematyczne/statystyczne. Natomiast eks-
peryment naturalny wymaga opracowania szczegolowego programu
badan z uwzglednieniem dodatkowych warunkéw, mogacych w rozny
sposob wplywac na jego przebieg i wyniki, ktore bywajg mniej doktad-
ne nizw eksperymencie laboratoryjnym. Ten mniejszy stopien doktad-
nosci wystepuje wowczas, gdy nie mozna zmienia¢ obranych przez
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badacza warunkoéw pod wzgledem ilosciowym, aby okresli¢ ilosciowe
zmiany w skutkach. W badaniach pedagogicznych najczesciej stosuje
sie eksperyment naturalny — w srodowiskach szkolnych i poza nimi.
Polega on na zmienianiu warunkéw okreslonego zjawiska w typowych
dla niego sytuacjach i bada sie skutki, jakie wywiera ta manipulacja.

Pedagogiczny eksperyment naturalny mozna okresli¢, jako na-
ukowsg metode badania zjawisk dydaktyczno-wychowawczych, ktora
polega na celowym wprowadzaniu do procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego, w typowych dlan sytuacjach okreslonej zmiennej nieza-
leznej oraz obserwowaniu, rejestrowaniu, a nastepnie analizowaniu
i ocenianiu jej skutkow sprawczych.

W kazdym klasycznym eksperymencie da sie wyrozni¢ trzy rodza-
je zmiennych: niezalezne, posredniczgce oraz zalezne, jak rowniez
zmienne interweniujgce: kontekstowe i inferujgce; zaklocajgce: uni-
wersalne i okazjonalne.

Do zmiennych niezaleznych naleza: czynnik intencjonalny, za-
miennie okreslany eksperymentalnym oraz warunki, w jakich dany
eksperyment przebiega. Zmiennymi posredniczgcymi sg formy orga-
nizacyjne, a zmiennymi zaleznymi — wyniki (efekty) eksperymentu.

Eksperymenty przeprowadza si¢ w celu poznania zaleznosci, ja-
kie zachodzg miedzy czynnikiem eksperymentalnym a wywolywany-
mi przez ten czynnik zmianami. Mozna powiedzie¢, ze eksperyment
stosujemy wowczas, gdy pytamy o zachodzenie lub niezachodzenie
okreslonego zwigzku miedzy zjawiskami, czy tez o jakg$ prawidltowosc,
wedlug ktorej zjawiska wspotdzialajg ze sobg lub sie rozwijaja.

Wnioskowanie i uogdlnienie wynikow badan eksperymentu kla-
sycznego w pedagogice empirycznej opiera si¢ na rozumowaniu
indukcyjnym lub dedukcyjnym oraz tzw. uprawdopodobnieniu in-
dukcyjnym.

W pedagogice przedmiotem badan czyni si¢ zazwyczaj dwa szcze-
golne rodzaje zaleznosci: zaleznosci przyczynowe oraz zalezno-
$ci skutkowe.

Wykrywanie zaleznos$ci przyczynowych polega na poszukiwaniu
nieznanych racji do znanych nastepstw, natomiast wykrywanie zalez-
nosci skutkowych odwrotnie, na ustalaniu nieznanych nastepstw do
znanych przyczyn.

W procesie wykrywania zaleznosci przyczynowo-skutkowych nie-
odzowna jest znajomosc logicznych schematéw wnioskowania drogg
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indukcji eliminacyjnej. Prekursorem teorii indukcji eliminacyjnej jest
Franciszek Bacon (1561-1626), ktory jej najogolniejszy zarys nakreslit
w Novum Organum'. Jednak rozwiniety ksztalt indukcji eliminacyjne;j
nauka zawdzigcza innemu Anglikowi — Johnowi Stuardowi Millowi
(1806-1873).

John Stuard Mill wyrdznit pie¢ metod wykrywania przyczyn lub
skutkow jakiego$ zjawiska na podstawie obserwacji jednostkowych
faktow, ktore nazwat kanonami, mianowicie: kanon jedynej zgodnosci,
kanon jedynej réznicy, kanon zmian towarzyszacych, kanon potgczo-
nej metody zgodnosci i réznicy oraz kanon jedynej reszty.

Kanony Milla stanowig podstawe logiczng wszelkich eksperymen-
tow. W badaniach pedagogicznych najczesciej stosuje sie dwa kano-
ny: kanon jedynej réznicy badz kanon jedynej zgodnosci. Pozostate sg
rzadko lub w ogdle niestosowane. Przydatnos¢ tych kanonéw wynika
przede wszystkim z tego, ze eksperyment jest metodg weryfikacji hi-
potezy roboczej, w ktorej zaklada sie istnienie lub nieistnienie przy-
puszczalnych zaleznosci przyczynowo-skutkowych. Wnioskowanie
o tych zaleznos$ciach nie moze zawierac¢ luk, ktore bylyby sprzeczne
z zasadg dostatecznej racji, stgd przed bltedem pochopnego wniosko-
wania badacza zabezpieczajg logiczne schematy wnioskowania, czyli
metody indukcji eliminacyjne;j.

Kazdy eksperyment pedagogiczny przebiega w okreslonej formie
organizacyjnej, stanowigcej pewng strukture modalno-operacyjna,
ktorej celem jest calosciowe zabezpieczenie realizacji zadan innowa-
cyjnych, jakie przewidziano w jego zalozeniach programowo-weryfi-
kacyjnych.

Formy organizacyjne eksperymentéow sg zamiennie okreslane
technikami, planem, bgdz schematem badawczym. Jerzy Brzezinski'®
na podstawie literatury anglosaskiej wyrdoznia eksperymenty przebie-
gajagce wedlug nastepujacych planow:

1) plan z grupg kontrolng z pomiarem poczatkowym i koncowym

zmiennej zaleznej,

2) plan z grupg kontrolng bez pomiaru poczagtkowego zmien-

nej zaleznej,

12
13

F. Bacon, Novum Organum, PWN, Warszawa 1955.
J. Brzezinski, Metodologia badan psychologicznych..., s. 325-332.
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3) plan z pomiarem poczgtkowym i koncowym zmiennej zaleznej
w roznych grupach,

4) plan czterogrupowy Salomona,

5) plan trzygrupowy, z podwojonym pomiarem poczgtkowym
i jednym pomiarem koncowym zmiennej zaleznej,

6) plan czterogrupowy, z pomiarem poczgtkowym i koncowym

zmiennej zaleznej w roznych grupach.

W polskim pi$miennictwie pedagogicznym, za sprawg Wiadysta-
wa Zaczynskiego, upowszechniono trzy formy organizacyjne ekspery-
mentéw pedagogicznych: jednej grupy, grup réwnolegltych oraz grup
rotacyjnych™.

W prowadzonym eksperymencie pedagogicznym mozna wyroznic
cztery etapy badan: badania poczatkowe, badania etapowe, badania
koncowe, badania dystansowe.

Etapem otwierajacym ogoél przedsiewzie¢ zwigzanych z ekspe-
rymentem sg tzw. badania poczatkowe, ktérych celem jest ustalenie
stanu faktycznego w dziedzinie bedgcej przedmiotem dociekan po-
znawczych oraz, jak to ma miejsce w przypadkach formy organizacyj-
nej grup rownolegltych, badz rotacyjnych — wylonienie réwnowaznych
grup porownawczych. Najczesciej podstawowsg metods, jakg stosuje
sie w badaniach poczgtkowych sg testy osiggnie¢ szkolnych (pretest),
analiza dokumentow (arkuszy ocen szkolnych za I badz II potrocze),
wywiady.

Badania etapowe majg na celu obserwowanie i rejestrowanie
zmian, jakie w trakcie eksperymentu wywoluje czynnik eksperymen-
talny, inaczej mowigc sledzi sie jego przebieg jak najdokladniej, sg
prowadzone notatki i protokoty. Badania koncowe sg podsumowaniem
i ocenieniem sprawstwa okreslonego czynnika eksperymentalnego,
po zakonczonym eksperymencie (posttest).

Badania dystansowe przeprowadza sie przynajmniej pot roku,
po zakonczonym etapie koncowym, zachowujgc wszystkie czynnosci,
jakie sg prowadzono w ocenie badan koncowych.

Eksperyment spelnia przyjete zalozenia, jezeli uzyskane na pod-
stawie badan koncowych i dystansowych réznice w wynikach gru-
py eksperymentalnej i kontrolnej sg istotne statystycznie na jednym
z przyjetych w nauce poziomoéw istotnosci 0,1 lub 0,05.

14 W, Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela..., s. 93-99.
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Problematyka oceny wielkosci efektu eksperymentalnego uzalez-
niona jest od zasad wnioskowania statystycznego wraz ze znajomoscig,
ANOVA, MANOVA oraz klasycznych, parametrycznych i nieparame-
trycznych testow istotnosci. Nalezy podkreslic¢, iz dla poczgtkujgcych
badaczy bardzo przydatne bedg dwa pakiety statystyczne: SPSS PC+
oraz CSS STATISTICA - zawierajgce moduty MANOVA, ANOVA, testy
istotnosci roznic.

Zakonczenie

Reasumujgc, warto zwrdci¢ uwage, iz eksperyment pedagogiczny
nie jest metodg prostg i tatwg do zastosowania, ale gwarantuje polep-
szenie faktycznego stanu rzeczy, wzrost efektywnosci procesu dydak-
tyczno-wychowawczego. Daje tez szanse odkrycia waznych w procesie
dydaktycznym zwigzkéw i zaleznosci.

Eksperyment w edukacji nauczycielskiej daje wiec szanse na doko-
nanie zmian strukturalnych, programowych, organizacyjnych. To pro-
ces zmiany kierowany przez okreslony cel albo potrzebe systemu, ma
okreslone podejscie do rozwigzywania problemoéw organizacyjnych
np. placowek oswiatowych. Oznacza to, ze eksperyment pedagogiczny
moze postuzyc¢ jednostce/zbiorowosci do przystosowania sie¢ do nowe-
go srodowiska i zachodzgcych zmian.

Abstract

The socio-economic changes taking place in the country and the
school reforms are forcing the introduction of changes in the didactic
and educational process. It is a period when teachers strive to com-
plete and increase their professional qualifications. Therefore, the
teacher is expected to have new roles involving reflection, innovation,
and research. Experimental research is considered to be the most
valuable form of research activities, as it gives the chance to make
structural, curricular, organizational, etc. changes in educational in-
stitutions.

The issues contained in the article revolve around the concepts
of didactic/pedagogical experiment, features of the experiment, forms
and methods of conducting experimental research. It presents the
four organizational stages of research conducive to the effectiveness
of a planned research programme.
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