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Wzor osobowy nauczyciela gwarancja
sukcesu edukacyjnego ucznia

W badaniach nad wzorami osobowymi z psychologia, a w szcze-
golnosci psychologiag rozwojowsg i wychowawczg Scisle lgczy sie peda-
gogika. Miejsca dla wzoréw osobowych w pedagogice nalezy szukac
w powigzaniu z celami ksztalcenia i wychowania, jak tez nauczyciela-
mi jako inicjatorami wyzwalania u uczniow pozytywnych relacji. Jed-
nym z kierunkow pedagogiki jest tzw. pedagogika postaci, okreslana
takze jako pedagogika spotkania.

Dlarealizacji podjetego tematu, ktorego celem jest wykazanie zalez-
nosci miedzy postawg nauczyciela a osiggnieciami ucznia, omowione
zostang dwie zasadnicze kwestie, a kazdg z nich tworzg cztery zagad-
nienia szczegotowe: Nauczyciel jako wzor osobowy: 1. Pojecie wzoru
osobowego, 2. Postawa proegzystencji zasadniczg wartoscig w zyciu
i pracy nauczyciela-wychowawcy, 3. Autoformacja przez samoksztalce-
nie i samowychowanie, 4. Pozgdane cechy u nauczyciela-wychowawcy;
Edukacja: 1. Pojecie edukacji, 2. Wartosci podstawg edukacji, 3. Zadania
edukacji opartej na wartosciach, 4. Sukces edukacyjny ucznia.

1 Zob. M. kobocki. Altruizm a wychowanie, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-

-Sktodowskiej, Lublin 1998, s. 112-144.
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Nauczyciel jako wzdr osobowy

Pojecie wzoru osobowego

Wedlug Encyklopedii katolickiej wzor osobowy to: ,osoba, ktorej
cechy bgdz czyny uwaza sie za godne nasladowania; model idealne-
go czlonka grupy spotecznej (spotecznosci) wyznaczony przez zespot
wartosci lub norm, a takze wyobrazen zwigzanych z pelieniem rol
spotecznych i zawodowych™

W réznych naukach wzory osobowe sg okreslane wedlug specyfiki
danej dziedziny wiedzy. W pedagogice personalistycznej i chrzesci-
janskiej osoba jest wzorem osobowym, jesli realizuje w swoim zyciu
ideal doskonatosci i swoje powotanie. Podkresla si¢ istotng role wzoru
osobowego wychowawcy, zwlaszcza rodzicow i katechety, lub postaci
historycznej, a takze swietych i bltogostawionych. Wzér osobowy, jako
postac uosabiajgca wartosci, wprowadza w ich $wiat, bazujgc na na-
turalnej tendencji mlodych ludzi, do poszukiwania ideatu godnego
nasladowania. Wychowawcze oddzialywanie wzoru osobowego ma
wlasciwosci osobowosciowotworcze i uspoteczniajgce, a takze peini
wazng funkcje rozwoju ich wiary i dziatania®

Problem wzorow osobowych* jest tym wazniejszy, ze istnieje nie-
bezpieczenstwo zwigzane z pojawianiem sie we wspolczesnej kulturze
,2autorytetow bezosobowych”, ktére powodujgc sie gtownie wzgledami
komercyjnymi, propagujg konsumpcyjng filozofie zycia, a nawet kreu-
ja wrecz postawy nihilistyczne. Stad — jakby na przekor niszczacym
cztowieka propozycjom — coraz bardziej ozywia si¢ zapotrzebowanie
na prawdziwe autorytety moralne, czyli wzory osobowe. Dokonana ana-
liza istniejgcych w wielu zrodtach okreslen wzoru osobowego, wykazata
nastepujgce wymagania, jakie sg im stawiane: 1) moralna doskonatosé,
2)uosabianie, a nie tylko posiadanie pozytywnych przymiotow, 3) posia-
danie wymiaru osobowego, spotecznego i kulturowego, 4) bycie autory-
tetem,beznarzucania go sitg,5) bycieidealem osobowym, 6) wzbudzanie
u wychowankow osobistego pociggu, 7) prowadzenie wychowankow

2 E.Jasinska, Wzorzec osobowy, wzdr osobowy, [w:] E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia

katolicka, t. 20, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2014, kol. 1116.
3 Hasto: Wzér osobowy, [w:] J. Wojnowski (red.), Wielka Encyklopedia PWN, t. 30, PWN,
Warszawa 2005, s. 1117.
Zob. H. Stotwinska, Wychowawcza wartos¢ wzoréw osobowych, Wydawnictwo Gau-
dium, Lublin 2008.
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poprzez odczucie duchowego pokrewienstwa (emocjonalne, intelektu-
alne i wolitywne przylgniecie), wyplywajgcego z ich wlasnych ducho-
wo-moralnych potrzeb i dgzen do przezycia wyzszych wartosci oraz
moralnego nasladownictwa, a takze identyfikacji ze wzorem?®.

Wymienione wymagania stawiane wzorom osobowym, pozwolity
wyodrebni¢ trzy obszary charakteryzujgce nauczyciela-wychowawece:
a) postawa proegzystencji zasadniczg wartoscig w zyciu i pracy, b) au-
toformacja przez samoksztalcenie i samowychowanie, ¢) pozgdane
cechy u nauczyciela-wychowawcy. W takiej kolejnosci zostang zapre-
zentowane.

Postawa proegzystencji zasadniczg wartoscig
w zyciu i pracy nauczyciela-wychowawcy

Wychowanie wpisane w sluzbe osobowego zycia i wzrastania czto-
wieka powinno uwzgledniac catos¢ relacji, w jakie uwiklana jest jego
egzystencja. Zatem cele wychowania, bedg w stalej interakcji z tymi ce-
lami, ktore inspirujg kontekst spoteczny wraz z wartosciami i norma-
mi spotecznymi. Jednakze nie bedzie to catkowite podporzgdkowanie
wymiarowi spotecznemu. Dziatanie autentycznie wychowawcze bedzie
dgzyto nie tyle do wychowania cztowieka w jakims jednym rodzaju wy-
chowania, lecz do wspierania go we wzrastaniu w czlowieczenstwie
i w dzialaniu na rzecz pobudzania do osobowego sposobu zycia, czyli
do ,wzbudzania osoby”. Bedzie zatem inicjacjg, wprowadzaniem w zy-
cie oraz w postepowanie wolne i odpowiedzialne®. W tej pracy, w tym
dziataniu szczegdlng role odgrywa nauczyciel-wychowaweca i jego pro-
egzystencjalna postawa.

Termin ,proegzystencja”, sktada sie z dwoch stow z jezyka lacin-
skiego: z przedrostka ,pro” (,na rzecz”, ,na korzys¢”, ,w obronie”)’
i rzeczownika ,exsistentia” (byt, istnienie, bytowanie)®.

Niniejsze okreslenie proegzystencji, zawiera bardzo wazng prawde
o osobie ludzkiej, bedgcej darem dla drugiej osoby. Cztowiek bowiem,

Zob. Eadem, Wychowanie chrzescijanskie szansg integralnego rozwoju cztowieka. Stu-
dium z pedagogiki religii, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2019, s. 249-256.
Por. M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do
pedagogiki pielegniarstwa, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 319-320.

A. Jougan, Stownik koscielny tacinsko-polski, wyd. 3, Ksiegarnia $w. Wojciecha, Po-
znan 1958, s.541.

8 Ibidem,s. 246.
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ktory osiggnat swojg dojrzatosc¢ osobows, religijno-moralng, nie chce
zyc egoistycznie, myslac tylko o sobie, ale widzi swoje zycie jako ,dar
dla”, dla innych ludzi, dla rodziny, dla spoteczenstwa, a szczegolnie dla
tych, ktorzy potrzebujg pomocy.

W chrzescijanstwie proegzystencja to zycie dla Boga i drugiego
cztowieka. Tak bowiem jak nie mozna rozdzieli¢ przykazania mitosci
Boga od przykazania mitosci blizniego, tak samo chrzescijanin nie
moze rozdzieli¢ ,zycia dla Boga”, od ,zycia dla drugiego cztowieka”. Dla
wcielania w zycie cztowieka, postawy proegzystencjalnej, fundamen-
talne znaczenie ma hierarchia wartosci. Wlasciwe utozenie jej wyma-
ga uwzglednienia fundamentalnych pytan dotyczgcych celu i sensu
zycia ludzkiego, sensu cierpienia i $mierci; co wazniejsze: mie¢? Czy
by¢? Dobra materialne czy duchowe?

Z ideg proegzystencji spotyka sie¢ kazdy czlowiek bardzo wcze-
$nie, bez wzgledu na kraj zamieszkania, czy wyznawang religie. Jako
dziecko, od najwczesniejszych lat swojego zycia, obserwuje zatroska-
nie rodzicow o jego zycie, zdrowie i wychowanie, powoli dochodzi do
wniosku, ze zZyjg oni nie dla siebie, ale przede wszystkim dla niego. Po-
nadto, kazda praca, wykonywana dobrze i z pelnym zaangazowaniem,
w ktorej cztowiek wychodzi poza siebie, poza swoj ,interes”, ma w pew-
nym stopniu wymiar proegzystencjalny.

Postawa proegzystencji stanowi postawe typowsg i uprzywilejowang,
dla nauczyciela - wychowawcy. Historia zna wiele przyktadéw nauczy-
cieli, ktorzy zyjac catkowicie dla wychowankow, dawali im nie tylko
wiedze i réznego rodzaju stabilizacje zyciows, ale przede wszystkim
dawali im calego siebie. Wystarczy wymienic¢ takie wspaniate postacie
jak Janusz Korczak?, czy katolicki duchowny — ks. Jan Bosko™.

Janusz Korczak (Henryk Goldszmit), ur. 1878, zm. 1942: pedagog, lekarz, pisarz,
dziatacz spoleczny. Od 1912 roku kierowal zydowskim Domem Sierot w Warsza-
wie, wspoldzialal tez z Marig Rogowskg-Falskg w Naszym Domu w Pruszkowie,
a pdzniej w Warszawie. Podczas eksterminacji Zydow nie skorzystat z mozliwosci
ocalenia. Wraz ze swymi wychowankami pozostal w warszawskim getcie, gdzie
opiekowal sie nimi, zabiegajagc o zywnos¢ i przetrwanie, a nastepnie towarzyszy!
im do obozu koncentracyjnego w Treblince 6 sierpnia 1942 roku, gdzie w tymze
roku zmart. Korczak nie zatozyl wlasnej rodziny, chcgc catkowicie oddac sie pracy
pedagogicznej, zgodnie ze swojg zasadg: ,za syna obralem idee stuzenia dziecku
ijego sprawie”. J. Tarnowski, EK, t. 9, kol. 832-833).

Jan Bosko (1815-1888), ur. w poblizu Castelnuovo, w diecezji turynskiej. Dziecin-
stwo spedzil w wielkim ubdstwie, a kiedy zostal kaptanem, wszystkie swoje sity

10
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Uniwersalny stownik jezyka polskiego, wychowawcg nazywa osobe
wychowujgcg innych, ksztaltujgcg ich osobowos¢ (1), wzglednie osobe
opiekujacy sie przez dluzszy czas dzieckiem lub grupg dzieci; w szko-
le: nauczyciel opiekujgcy sie klasg!'. Wychowawca wedtug Encyklopedii
katolickiej to ,gtowny podmiot wychowania, osoba projektujgca oddzia-
tywanie, organizujgca i odpowiedzialna za jego przebieg oraz efekty”.

Pojecie ,wychowawca” nalezy rozumiec¢ bardzo szeroko. Pierwszy-
miwychowawcami sg rodzice, a nastepnie domownicy stanowigcy naj-
blizszg rodzine. Do grona wychowawcow zalicza sie osoby znaczgce
dla wychowanka z racji pelnionej funkcji, jak nauczyciel, przywoddca
religijny (katecheta), a takze z powodu wiezi emocjonalnej — przyjaciel,
wzorzec osobowy, dalsza rodzina. W socjologii wskazuje sie na spo-
teczenstwo jako wychowawce zbiorowego. W ujeciu teologicznym,
zwlaszcza w okresie patrystyki Bog byl nazywany Wychowawcg 1zra-
ela, a nastepnie Kosciota. Tak przedstawiali Boga m.in.: $w. Ireneusz
(T ok. 202), Klemens Aleksandryjski (T przed 215), Grzegorz z Nysy
(T 394)=.

Funkcje wychowawcy i jego dzialalno$¢ wychowawcza zalezg od
przyjetej koncepcji cztowieka, kontekstu srodowiskowego oraz posta-
wy (stanowiska) wobec wychowanka. Opiekun podejmujgcy sie wycho-
wania musi mie¢ przed oczyma cel tego procesu, tresci przekazywane,
strategie, metody, formy oraz zakladane rezultaty. Jego zasadniczym

poswiecil wychowaniu chlopcow. Zalozyl Zgromadzenie poswiecajgce sie wy-
chowaniu mtodziezy. Napisal rowniez drobne dzielka religijne. Zmart w Turynie.
Jakby podsumowujgc swojg ogromng, prace wychowawczg, podaje: ,Zawsze poste-
powalem z miloscig”. A w swoich listach pisal m.in. Jesli rzeczywiscie pragniemy
prawdziwego dobra naszych wychowankéw i przygotowania ich do wypelnia-
nia obowigzkdéw, o tym nade wszystko powinnismy pamieta¢, ze drogim naszym
chlopcom zastepujemy rodzicoéw. Dla nich pracowalem zawsze z miloscig, dla nich
uczylem sie, sprawowalem postuge kaptanska, zresztg nie tylko ja, ale i cate zgro-
madzenie salezjanskie (..). Tych, nad ktorymi sprawujemy jakgkolwiek wladze,
uwazajmy za synow. Stanmy sie ich stugami, podobnie jak Jezus, ktory przyszed?
stuzy¢, nie zas, aby Mu stuzono. Niech zawstydza nas nawet pozér checi panowa-
nia. Nie panujmy nad nikim, chyba po to tylko, aby lepiej stuzy¢”: Z listow sw. Jana
Bosko, [w:] Liturgia Godzin, t. 3, Pallottinum 1987, s. 1082-1083.

Por. S. Dubisz (red.,) Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 4, PWN, Warszawa
2003, s.562.

M. Jezioranski, hasto: Wychowawca, [w:] E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia katolicka,
t. 20, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2014, kol. 1045.

13 Ibidem.

11
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zadaniem jest pobudzanie rozwoju wychowanka swoim wlasnym zy-
ciem, co niewatpliwie jest zwigzane z pracg w trudzie i mozole nad
samym sobg i formacjg permanentng'*. Praca bowiem nad sobg, czy-
li ,wychowywac¢ samego siebie, to odkrywac¢ w stabosci site, jaka jest
mi dana, to takze swiadomosc¢ nadziei, ktora pozwala czlowiekowi sie
podnies$¢ i prowadzi do wiary, porzadkujgcej wszystkie przeciwno-
sci”®. Od wychowawcy wymaga sie rowniez ,przejrzystosci” wzgledem
wychowanka. Srodkiem stuzacym przekazywaniu wartoéci jest zasad-
niczo zaufanie, ktére pozwala wychowankowi dostrzec w wychowaw-
cy egzystencjalny punkt odniesienia, wedtug ktorego bedzie on mogt
ukierunkowac swoje zycie. Najbardziej wyrazne, gltebokie i trwate $la-
dy pozostawiajg u wychowanka nie piekne stowa wychowawcy, a nawet
nie jego argumenty, lecz uczynki swiadczgce o realizacji przez wycho-
wawce swoich wewnetrznych przekonan. W ten sposob wychowanek
przekonuje sie, iz zasady etyczne i Swiatopoglad nie sg czyms co sie¢ ma
,=za darmo”, bez wysitku, tak jak sie ma cialo, albo jak sie jest dzieckiem,
milodziencem, albo jak sie mowi swoim ojczystym jezykiem, lecz ze ist-
niejg one tylko dzigki osobistemu zaangazowaniu i sg wynikiem co-
dziennie podejmowanych odpowiednich (odpowiedzialnych) decyzji's.

Wedtug filozofii realistycznej i osadzonej w niej personalistyczne;j
koncepcji cztowieka, relacja wychowawcy i wychowanka ma charak-
ter zwrotny. Wyklucza przedmiotowe traktowanie wychowanka oraz
umozliwia osobowy rozwoj przez uczestnictwo w czlowieczenstwie
drugiego, co oddane jest w filozoficznych kategoriach okresleniem
spotkanie i dialog. Czym$ charakterystycznym dla wychowawcy i wy-
chowanka jest obustronna otwartosc¢ i zaangazowanie, co stuzy wy-
chowaniu oraz urzeczywistnianiu cztowieczenstwa w kazdym z nich.
Drogg prowadzgcg wychowanka do odkrycia godnosci jest swiadectwo

14 Y. Slotwinska, Samowychowanie i samoksztalcenie elementami autoformacji, ,Paeda-

gogia Christiana” 2007, nr 1(19), s. 65-81; zob. takze: H. Stotwinska, Ksztattowanie
postaw religijnych na katechexzie, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 2004, s.272
oraz R. Guardini, Bég daleki Bdg bliski, Wydawnictwo ,W Drodze”, Poznan 1991.

D. Bis, Misja wychowawcza w ujeciu Romano Guardiniego, [w:] A. Rynio (red.), Wy-
chowanie czlowieka otwartego. Rola ,Zmystu religijnego” Luigi Giussaniego w ksztat-
towaniu osoby, Wydawnictwo Jednos¢, Kielce 2001, s. 259.

I. Verhack, Wychowywac¢ czyli wzbudzacé poznanie wlasnego istnienia, [w:] A. Rynio
(red.), Pedagogika katolicka, Oficyna Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej, Stalo-
wa Wola 1999, s. 85-86.
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godnego zycia wychowawcy. To $wiadectwo motywuje wychowanka do
postepowania zgodnego z otrzymanym wzorem osobowym'.

Przewarto$ciowanie swojego zycia przez wychowawce z egzysten-
cji polegajgcej na zyciu jedynie dla siebie, trosce o pomnazanie dobr
materialnych z pominieciem ludzi potrzebujgcych pomocy — na pro-
egzystencje, czyli zycie dla drugich, staje sie w czasach powszechnie
panoszgcego sie egoizmu, pierwszym wymogiem wobec autentycz-
nego wychowawcy. Dzisiaj nie mozna juz wychowywac tylko nakaza-
mi, zakazami czy autorytetem sprawowanego urzedu. Potrzebne jest
swiadectwo zycia wychowawcy oddanego catkowicie, bez reszty wy-
chowankom.

Autoformacja przez samoksztalcenie i samowychowanie

Wraz z rozwojem czlowieka rodzi si¢ potrzeba cigglej konfrontacji
subiektywnego rozumienia siebie z sgdem obiektywnym spotecznosci
nie tylko najblizszej, ale calego swiata. Relacje te wplywajg na mozli-
wos$¢ zobiektywizowania obrazu cztowieka i mozliwos$ci ksztalttowania
jego postaw poprzez samoksztalcenie i samowychowanie®.

Biorgc pod uwage samoksztalcenie, to jego bardzo precyzyjne okre-
$lenie podaje Irena Jundzilt. Jej zdaniem ,samoksztatcenie jest samo-
dzielnym zdobywaniem wiedzy oraz umiejetnosci poza programem
szkolnym, w celu zaspokojenia wlasnych zainteresowan”".

Mechanizmem, ktéry uruchamia samoksztalcenie sg zaintere-
sowania. Zainteresowanie jest to tendencja, sktonnos¢ czltowieka do
kierowania uwagi na okreslone przedmioty lub zjawiska. Nie ma za-
interesowan bezprzedmiotowych, dlatego majg one zawsze charak-
ter stosunku dwustronnego. Przedmiot, ktéry budzi zainteresowanie,
sktania do zajmowania sie¢ nim. Stad tez z zainteresowaniami zwigzane
sg uczucia. Dzieki powigzaniu z uczuciami i sSwiadomoscig znaczenia
przedmiotu, nadajg one kierunek wszystkim procesom psychicznym,
stajg sie rowniez motywem sktaniajgcym do dziatania®.

17 A. Maj, Wychowanie. Aspekt religijny, [w:] E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia...,

kol. 1041.

J. Tarnowski, Dojrzalos¢ spoteczna jako podstawa i wynik samowychowania, ,Ate-
neum Kaplanskie” 1978, nr 86, s. 53; Zob. CT 45; DOK 171; PDK 97.

I. Jundzilt, O samowychowaniu, Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1975,
s. 171.

0" Ibidem, s. 168-169.
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Drugim, obok samoksztalcenia,iznacznie szerszym elementem au-
toformacji, jest ssmowychowanie, okreslane takze jako praca nad wia-
snym charakterem. Samowychowanie jest czynnym ustosunkowaniem
sie podmiotu do procesu wlasnego rozwoju, wyrazajgce sie w regulo-
waniu swego postepowania i dzialania wedtug dobrowolnie przyjetych
wzordw lub systemu wartosci®. Jest to swiadome i celowe kierowanie
sobg. Cztowiek wychowujgc samego siebie, staje sie podmiotem wy-
chowania, jednostks zaangazowang w dzialalno$¢ wychowawczg kie-
rowang na nig badz na grupe, w ktorej uczestniczy?>. A zatem mozna
najogolniej stwierdzi¢, ze samowychowanie jest wychowaniem siebie
samego przez siebie samego, w ktérym podstaws nie jest tylko rozwoj
przebiegajagcy w zakresie biologiczno-psychicznym, ale zawierajgcy
sie rowniez w procesie samourzeczywistniania sie.

W opinii Ireny Jundzit ,o samowychowaniu mozna mowi¢ wow-
czas, kiedy aktywnos$¢ wlasna jest skierowana na podmiot. Polega ona
na czynnym ustosunkowaniu sie czlowieka do procesu wlasnego roz-
woju i Swiadomej interwencji w ten proces”.

Samowychowanie — wedlug Encyklopedii aksjologii pedagogicznej**
to ,zespol wewnetrznych i zewnetrznych czynnosci, podejmowanych
przez osobe w celu pozytywnej zmiany samego siebie”. W celu uzupet-
nienia dodano takze, iz

w samowychowaniu osoba ksztaltujgca samg siebie, staje sie aktywnym podmio-
tem wlasnych dzialan. Owa podmiotowos¢ objawia sie¢ miedzy innymi w autore-
fleksji, kierowaniu swoim postepowaniem, podejmowaniu decyzji wobec wlasnej
osoby, dobrowolnym dgzeniem do przezwyciezania wlasnych stabosci i wad oraz
rozwijaniem zdolnosci i innych waloréw osobowych?®.

W ujeciu chrzescijanskim, samowychowanie okreslone jest jako
praca nad sobg. Oznacza ono staranie sie o wlasny rozwdj osobowy,
to znaczy, o umocnienie pozytywnych cech osobowosci i ich rozwdj.

21 7. Pietrasinski, Kierowanie wlasnym rozwojem, Panstwowe Wydawnictwo Iskry,

Warszawa 1977, s. 216.

L. Jundzill, hasto: Samowychowanie, [w:] W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedago-
giczna, Wydawnictwo Fundacja Innowacja, Warszawa 1993, s. 716.

L. Jundzilt, O samowychowaniu..., s. 92.

AJ. Sowinski, hasto: Samowychowanie, [w:] K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia
aksjologii pedagogicznej, Wydawnictwo Polwen, Radom 2016, s. 1026.

25 Ibidem.
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Dotyczy to takze wrodzonych uzdolnien i posiadanych zainteresowan?.
Praca nad sobg posiada cechy, ktore jg definiujg. Utozsamia sie ona
z okreslonego rodzaju aktywnoscig ludzkg wewnetrzng (np. samodo-
skonalenie na drodze kontemplacji), lub zewnetrzng (np. samodosko-
nalenie poprzez czyn). Zaklada pewien okreslony stopien dojrzatosci
psychofizycznej i spoteczno-moralnej jednostki podejmujgcej te ak-
tywnosc¢. Jej charakter, przejawy i natezenie wigzg sie w réznym stop-
niu z caloksztaltem warunkéw spotecznych, w ktorych jednostka zyje
oraz z szeroko pojety socjalizacjg, obejmujgcg réwniez wychowanie.
Cele tej aktywnosci w réoznym stopniu tgczg sie z koncepcjami, plana-
mi zycia danej jednostki, a rozpatruje si¢ je w kategoriach spotecznych
i moralnych. Aktywnos¢ w samowychowaniu cechuje rézny stopien
swiadomosci, dobrowolnosci, samodzielnosci w odniesieniu do wy-
boru celéw, form i metod realizacji, kontroli wykonywania powzietego
planu i przyjetego programu oraz oceniania wynikow. Aktywnos¢ te
rozpatruje sie zasadniczo w kategoriach procesu, a wiec ciggu logicz-
nie powigzanych ze sobg czynnosci, majgcych na celu wprowadzenie
przez jednostke zmian we wlasnej osobowosci. Proces ten zachodzi,
gdy jednostka odczuwa niezadowolenie z siebie, zaniepokojenie sobg
i pragnie dokonac w sobie samej zmian, zgodnie z przyjetym przez sie-
bie wzorem oraz wie, w jaki sposob moze dokonac tych zmian, ktore
przyniosg widoczne rezultaty®”.

Praca nad sobg powoduje swoisty proces ksztaltowania wtasnej
osobowosci i postawy tworczej, ktora majgc prawidlowe ustosunko-
wanie uczuciowo-drgzeniowe do $wiata wartosci, pozwala na podno-
szenie wlasnego ludzkiego poziomu, to znaczy, na nieustanny wzrost*:.
Wyraza si¢ on w zwalczaniu zauwazonych u siebie wad i w rozwoju po-
siadanych zalet (cnot).

Istotne znaczenie ma takze uksztaltowanie odpowiedniej posta-
wy wobec $wiata. Jest to postawa twdrcza, oparta na zywej ciekawosci

26 E. Sujak, Samowychowanie, [w:] Cz. Bartnik i in. (red.), Bég-Czlowiek-Swiat. Ilustro-

wana encyklopedia dla miodziezy, Wydawnictwo Ksiegarnia $w. Jacka, Katowice
1991, s. 252.

M. Dudzikowa, Praca miodziezy nad sobq, Spotka Wydawnicza Terra, Warszawa
1993, s. 16; R. Wylie, The Self Concept, Oxford University Press, New York 1966,
s. 22-32.

Por. M. Grzywak-Kaczynska, Trud rozwoju, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa
1988, s. 63-66.
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poznawczej oraz checi dgzenia do coraz trudniejszych i bardziej od-
powiedzialnych zadan. Wlasnie taka postawa w sposob najbardziej
sensowny lgczy samowychowanie z samoksztatlceniem. Umyst twor-
czy, niespokojny i dociekliwy, nie jest wlasciwoscig dang cztowiekowi.
Dopracowuje sie go jednostka i ksztalci przez rozwijanie wtasnych za-
interesowan oraz ¢wiczy go przez ciggle rozwigzywanie problemow?®.

Czlowiek powinien umiec¢ okresli¢ swoje potencjalne wartosci po-
przez zrozumienie kim jest i przez znalezienie wlasciwego sposobu
istnienia. Podstawowym warunkiem samowychowania jest nabycie
swiadomosci, ze jest sie kims$ odrebnym, nabycie swiadomosci siebie
i informacji zgodnych z prawdg*. Wazng role spelnia odkrycie mozli-
wosci oddzialywania na siebie i $wiat.

Samowychowanie wigze sie z aktywnos$cig samowychowawczg, ro-
zumiang jako sfera refleksji etycznej (pojecia, sgdy etyczne, samoocena,
aspiracje jednostki) i jako sfera dzialania, ujmujgca w swym zakresie
samodzielno$¢ w dgzeniu do realizacji blizszych i dalszych celéw®!.

Celem cztowieka winno stac¢ sie ksztaltowanie siebie wedle obrazu
Boga-Idealu przez Jezusa Chrystusa — wymaga to trudu, cierpliwosci
i poswiecenia. Trzeba bowiem zy¢ Duchem Boga-Chrystusa, za Nim
postepowac i Go nasladowac. Jezeli cztowiek chce siebie zrozumie¢
do konca, musi ze swoim niepokojem, niepewnoscia, a takze staboscig
i grzesznoscig, ze swoim zyciem i $miercig przyblizy¢ sie do Chrystu-
sa®. Przenikniecie duchem Chrystusowym daje mozliwos¢ osiggniecia
celu doskonalosci jako owocu autoformacji*. Doskonaloscig cztowieka
jako stworzenia Bozego, obdarzonego rozumnoscig i duchowoscig, jest
ksztaltowanie w sobie obrazu i podobienstwa Bozego. Istotng role od-
grywajg tutaj taska Boza, wlasciwy system wartosci, pobudzenie i wila-
Sciwa odpowiedz cztowieka.

Chrystus jest najlepszym wzorem ludzkiej doskonatosci. Wyraza
sie ona w osiggnieciu celu, jakim jest swietosc i realizacja cnot. Nalezg
do nich cnoty teologiczne (wiara, nadzieja i mito$¢), cnoty kardynalne

29
30

I. Jundzilt, O samowychowaniu..., s. 117.

T. Kukolowicz, Pomagamy w samowychowaniu, Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1978, s. 42-44.

L. JundzH, Aktywizacja dziecka w procesie wychowania, Wydawnictwo PZWS, War-
szawa 1966, s. 17.

32 Por. Encyklika Jana Pawta IT Redemptor hominis z 4 marca 1979 roku, RH 13-17.

3 Por. Sobér Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, DWCH 1-2.
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(roztropnos¢, umiarkowanie, mestwo, sprawiedliwosc) i cnoty hero-
iczne. Te ostatnie posiadajg swoj charakter moralny, obyczajowy i re-
gulujacy zycie czlowieka przez czeste ich powtarzanie. Istotg cnoty
bowiem jest akt o charakterze stalym. Cechg cnot heroicznych jest re-
fleksyjnos¢, tatwos¢ w wykonywaniu aktow cnoty, rados¢ w ich wyko-
nywaniu®%.

Zrédlem mocy, ktéra pozwala zrealizowaé postawione sobie cele
jest Chrystus. On, ktory proponuje cztowiekowi doskonatos¢ i stawia
Boga jako cel i wzor tej doskonalosci, udziela sity do jej osiggniecia,
o ile czlowiek otworzy sie¢ na nig, w szeroko rozumianym dialogu, zwa-
nym modlitwag,.

Nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze aktywnos¢ wlasna rozpoczyna sie
juz w niemowlectwie i trwa az do $mierci cztowieka. Jej rozwdj przez
pierwszych kilkanascie lat wymaga wsparcia i pomocy zaréwno ze
strony rodzicow jak i wychowawcow. Nauka w szkole stwarza mozliwo-
sci wlasciwego ukierunkowania aktywnosci wlasnej uczniow. Istotne
jest to, aby nauczyciel potrafil uwzglednic¢ w tym procesie fazy rozwo-
jowe swoich wychowankow i aby sam swojg postawg swiadczyl o tym,
jak wazng role odgrywa praca nad sobg w jego zyciu. Taka postawa
sSwiadectwa daje szanse, ze uczen po ukonczeniu szkoly rozpocznie
samodzielnie wytyczac sobie cele i osiggac je przez samoksztalcenie
i samowychowanie.

Pozgdane cechy u nauczyciela-wychowawcy

Z okreslen wzoru osobowego wynika, ze nauczyciel powinien od-
znaczac si¢ okreslonymi cechami, ktore warunkujg skutecznosc¢ jego
pracy. Poniewaz nauczanie powinno $cisle tgczy¢ sie z wychowaniem —
bedzie chodzilo o cechy nauczycielskie, dydaktyczne, a takze o cechy
dobrego wychowawcy. Katalog pozgdanych cech jest bardzo szeroki®,
ale zaprezentowane zostang tylko te najistotniejsze i najczesciej wy-
mieniane przez uczniow, a mianowicie:

31 A. Stomkowski, Ku doskonalosci, Instytut Chrystusa Krola i Maryi Matki i Krélo-

wej, Warszawa 1993, s. 74-111; Por. J. Pastuszka, Charakter cztowieka, Wydawnictwo
KUL, Lublin 1962, s. 20; Por. S. Siek, Formowanie osobowosci, Wydawnictwo Akade-
mii Teologii Katolickiej, Warszawa 1986, s. 9-45 i 253-309.

3 Zob. W. Koska, Katechetyka, Ksiegarnia $w. Wojciecha, Poznan 1993.
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Cechy nauczycielskie:

Inteligencja. Nazywamy nig sprawnosc¢ intelektualng jednostki,
swoisty zespdt zdolnosci umystowych, ktore umozliwiajg sprawne
korzystanie z posiadanej wiedzy. Chodzi tutaj szczegdlnie o zdolnos¢
logicznego myslenia, o umiejetnos$c¢ trafnego dobierania srodkow
prowadzacych do osiggniecia wytyczonego celu, o pewien krytycyzm
wobec efektow wlasnego dzialania, o zdolnos¢ do tatwego przystoso-
wania sie do nowych warunkow, nowych problemdéw i nowych zadan.
Nauczyciel zatem powinien wykazywac sie¢ roznorodnoscig zainte-
resowan, ktére powinny go prowadzi¢ do pilnego czytelnictwa, po-
szerzajgcego horyzonty myslowe i dajgcego orientacje w szerokiej
problematyce.

Wiedza. Nauczyciel winien by¢ swiadomy, jak wazng role w jego
przygotowaniu odgrywa zdobywana wiedza; winien pamietac¢ o celu
swego przygotowania, ktore ma shuzyc nie tylko jego wtasnemu rozwo-
jowi, ale skierowane jest do stuzenia innym (proegzystencja). Przede
wszystkim jednak chodzi o docenianie ksztalcenia permanentne-
go. Ograniczenie sie do wiedzy zdobytej w trakcie studiow prowadzi
w kazdym zawodzie do stagnacji. Gdy w gre wchodzi jakiekolwiek na-
uczanie, brak stalego doksztatcania prowadzi do rutyny, skostnienia,
braku efektywnosci dydaktycznego dzialania.

Uporzgdkowany przekaz. Uporzgdkowane myslenie nauczyciela
oznacza panowanie nad posiadang wiedzg, ktéra nie przyttacza i nie
wywoluje poczucia zagubienia. Oznacza tez umiejetnos¢ rozrézniania
miedzy rzeczami istotnymi a drugorzednymi. Dla jasnosci wazna jest
umiejetnosc¢ budowania pewnej struktury swego nauczania, przejrzy-
stej, logicznej kompozycji etapow, stopni, po ktérych idgc nauczyciel
doprowadza ucznidéw do przyjecia pewnego kompendium wiedzy. Po-
rzadek i jasne myslenie umozliwia przyjecie wtasciwego modelu lekcji
oraz dobrg orientacje w zagadnieniach metodycznych. Brak tej cechy
prowadzi do chaotycznego przekazu, co z kolei uniemozliwia osiggnie-
cie zamierzonego celu lekcji.

Umiejetnosc przekazywania wiedzy. Chodzi tu o pewne umiejet-
nosci dydaktyczne, ktérych mozna sie nauczy¢ przez opanowanie
teorii i doswiadczenie praktyki. U podstaw tej umiejetnosci lezy pew-
na sklonnos$¢ do obdarzania mniej dojrzatych i mniej wiedzgcych
uczniow i wychowankdéw tym, co sie samemu posiada i uznaje. Sama
umiejetnosc zas zasadza sie na znajomosci sposobow, ktore najlepie;j
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prowadzg do przekazania posiadanej wiedzy, i to w tym wyraznie
uswiadomionym celu, aby wspiera¢ rozwoj ucznia. Chodzic¢ tu bedzie
o odpowiednig forme podawania wiedzy, z uwzglednieniem dostoso-
wania sie do myslenia ucznia na réznych etapach jego rozwoju, o pew-
ng sztuke wyjasniania, thumaczenia, uprzystepniania tego, co sprawia
uczniowi trudnosci. Ponadto, chodzi tu réwniez o umiejetnos¢ rozkla-
dania procesu dydaktycznego na szereg etapow, prowadzgcych konse-
kwentnie do glebszego poznania podawanych wiadomosci. Realizacja
tych etapow dydaktycznych wymaga pomystowosci i tworczego usto-
sunkowania sie nauczajgcego do wyznaczonych zadan edukacyjnych.

Panowanie nad mows. Chodzi tu najpierw o ogdlng kulture jezyka,
ktérym postuguje sie nauczyciel, a wiec o postugiwanie sie jezykiem
poprawnym i jasnym. Postugiwanie sie jezykiem gwarowym, slangiem
srodowiskowym nie powinno mie¢ miejsca w szkolnym nauczaniu. Ce-
chg ulatwiajgcg nauczanie jest tez plynnos¢ mowy, do czego potrzebny
jest odpowiedni zasob stow. Pojecia, ktorymi postuguje sie nauczyciel,
winny by¢ $ciste i doktadne. Zywos¢ mowy wyplywa z emocjonalnego
zaangazowania nauczyciela — co eliminuje meczgcg monotonie¢. Do-
piero, gdy jego mowa jest przeniknieta zasadami logicznego myslenia,
jest on w stanie istotnie co$ przekazac¢. Swoje znaczenie w przekazie
stownym ma tez piekno jezyka. Istnieje réwniez mowa mimiki, gestu,
zewnetrznej postawy nauczyciela — w gruncie rzeczy o wielkiej suge-
stywnosci. Nauczyciel wiec winien duzo czyta¢, aby nabywac popraw-
nosci jezykowej i wzbogacac swdj zasob pojec i stow.

Podzielnosc¢ uwagi. Uwaga jest procesem ukierunkowania czynno-
$ci poznawczych na pozgdany przedmiot, zjawisko, wydarzenie. Od-
znacza sie koncentracjg mysli na okreslonych tresciach, podczas gdy
inne pozostajg poza polem $wiadomosci jednostki. Uwaga podzielna
jest zdolnoscig do jednoczesnego zwracania uwagi na kilka obiektow.
Nauczycielowi prowadzgcemu zajecia w grupie bardzo przydatna jest
uwaga podzielna do realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych.
Najpierw dlatego, ze rytm pracy poszczegolnych uczestnikéw grupy
nie jest jednolity, a nauczyciel musi zadbac o to, aby wszyscy przyswoili
sobie podawang wiedze i aby wszyscy w grupie poddani byli oddziaty-
waniu wychowawczemu. Poza tym dla wlasciwego realizowania zadan
dydaktycznych potrzebna jest w grupie atmosfera porzadku, skupie-
nia i zaangazowania we wspodlnej pracy. Podzielna uwaga nauczyciela
pozwala mu obejmowac calg grupe i korygowac¢ we wilasciwy sposob
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zachowanie uczestnikow grupy. Postugiwanie si¢ uwaga podzielng
przez nauczyciela utatwia rowniez dobre przygotowanie si¢ do zajec,
opanowanie tematu oraz realizowanie planu lekcji.

Cechy wychowawcy:

Autorytet. Gdy mowimy, ze kto$ ma autorytet, chcemy powiedziec,
ze jego wplyw na innych zostaje przez nich uznany. Gdy jest mowa
o wychowawcy z autorytetem, rozumiemy, ze dzieci i mtodziez darzg go
szacunkiem, liczg si¢ znim i poddajg si¢ jego wplywom. Mozna rozréz-
ni¢ autorytet obiektywny i autorytet subiektywny. Autorytet obiektyw-
ny wynika z uznanej funkcji, jakg jednostka petni w danej spotecznosci.
Autorytet subiektywny jest uznaniem i szacunkiem, ktére wychowaw-
ca, katecheta zdobywa sobie u wychowankow na podstawie swej wie-
dzy, doswiadczenia, ze wzgledu na cechy swego charakteru.

Zyczliwo$é. To jedna z istotnych cech wychowawcy, element nie-
odzowny we wszelkim oddzialywaniu wychowawczym. Zyczliwo$é
sktania wychowawce do zajmowania sie wychowankami, do przebywa-
nia z nimi, poswiecania im czasu, niezalowania trudu. Miesci sie¢ w niej
che¢ pomagania innym, szczegdlnie tym niedojrzatym, aby posiedli
na wiasnosc to wszystko, co dla wychowawcy jest wartosciowe i cenne.
Miesci sie w niej takze cierpliwos¢ i wyrozumiatos¢ wyplywajgce ze
swiadomosci, ze wychowanie jest procesem dtugotrwalym. Zyczliwo$é
wobec wychowankéw nie oznacza stabosci — wychowawca jest zdecy-
dowany i stanowczy, gdy w gre wchodzg wartosci.

Takt pedagogiczny. Jest to umiejetnosc takiego obcowania z wy-
chowankami, aby nikogo nie obrazac, nie wywotywac uczucia przykro-
Sci, nie powodowa¢ konfliktow. Chodzi tu wiec o pewng delikatnosc¢
w kontaktach z innymi, o szacunek okazywany kazdemu wychowanko-
wi. Przyklady taktu pedagogicznego nauczyciela-wychowawcy, to: nie
lekcewazy si¢ zadnej wypowiedzi, blgd poprawia si¢ w sposdb niedo-
tykajacy autora wypowiedzi; nie wyroznia sie nikogo w sposob ostenta-
cyjny; nie pyta si¢ o sprawy bardzo osobiste; nie uzywa sie obrazliwych
okreslen w stosunku do wychowankow. Przez takt pedagogiczny wy-
chowawca nawigzuje z wychowankami wiez przyjazni. Pomocg w wy-
pracowaniu w sobie taktu pedagogicznego jest prawdziwa znajomos¢
samego siebie, szacunek dla godnosci kazdego cztowieka, idea poswie-
cania sie dla pracy z dzie¢mi i mlodzieza.
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Znajomos$c¢ wychowankow. Chodzi tu przede wszystkim o znajo-
mos¢ praw rzgdzgcych procesami wychowawczymi, o zapoznawanie
sie z teoretycznymi zasadami wychowania, ktore sg owocem doswiad-
czen innych wychowawcow, szczegdlnie uzdolnionych i refleksyjnych.
Wazne jest rowniez poznawanie wychowankow przez wlasng obser-
wacje. Potrzebna jest do tego pewna umiejetnosc¢ spostrzegania i oce-
ny. Wchodzg tu w gre najdrobniejsze szczegoly zycia psychicznego
wychowanka. Przy obserwacji nalezy zatroszczy¢ sie o obiektywizm,
bezstronnos$¢ w ocenach postepowania wychowanka, co nie jest tatwg
sprawg, szczegdlnie dlatego, ze kontakt wychowawcy z wychowankiem
jest bardzo bliski, w zwigzku z czym istnieje mozliwos¢ oddziatywania
na ocene wychowanka calej sfery emocjonalnej wychowawcy. Potrzeb-
na jest tez wychowawcy $wiadomos¢ ograniczonosci wlasnej oceny,
stagd gotowos¢ do korekty, do zmiany zdania pod wplywem innych da-
nych czy zdania innych wychowawcow.

Pragnienie wychowawczego wplywu. Jest to jakby poczucie pewnej
misji, ktorg wychowawca odczuwa jako wewnetrzng sktonnoscipotrze-
be wplywania na innych, ksztaltowania ich, urabiania wedtug wzorcow
uznawanych przez niego za wartosciowe. Ta wewnetrzna sklonnos¢
przejawia si¢ w pewnych cechach wychowawcy, ktére wyznaczajg
sposoby jego postepowania. Chodzi oczywiscie nie tylko o wewnetrz-
ng sktonnos¢ do wpltywania na wychowankdw, ale tez o umiejetnosc
wywierania wychowawczego wptywu. Wedlug Kreutza wychowawca
posiada tzw. ceche sugestywnosci, ktéra oznacza pewnos¢ siebie, spo-
koj i odwage w dziataniu, zwlaszcza w sytuacjach trudnych; glteboka,
niedopuszczajgcg watpliwosci wiare w siebie, we wlasne zdolnosci,
w prawdziwos¢ swych przekonan, wartos¢ swych ideatow, wreszcie
bezkompromisowe i prostolinijne dgzenie do realizowania swych ce-
low, a takze sprawiedliwosc i konsekwencje.

Latwos¢ nawigzywania kontaktu. Cecha ta polega na umiejetno-
Sci zgrania sie¢ wychowawcy z wychowankami. Kontaktowos¢ jest wa-
runkiem oddzialywania wychowawczego. Jesli wychowawca nie ma
dobrego kontaktu, jesli miedzy nim a wychowankami zaistnieje anty-
patiaibrak zaufania, dziatania wychowawcze bedg nacechowane anta-
gonizmami i konfliktami. Nie ma dobrego kontaktu wychowawczego,
gdy istnieje wzajemna obojetnos¢. Niewlasciwe sg tez dwie skrajne po-
stawy wychowawcy w odniesieniu do wychowankow: z jednej strony,
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stosunek wladczy, bezwzglednie autorytatywny, domaganie si¢ slepe-
go postuszenstwa, stosowanie przymusu,; z drugiej, schlebianie wycho-
wankow, zbytnie spoufalanie sig, zabieganie o popularnosé. Wiasciwie
pojeta kontaktowos$¢ wychowawcy oznacza wzajemne zaufanie i sza-
cunek, sympatie, zyczliwa, ale wymagajaca przyjazn.

Edukacja: pojecie, wartosci, zadania, sukcesy ucznia

Pojecie edukacji

Edukacja — tac. ,educatio” oznacza: a) ,uczenie kogo$ lub uczenie
sie, zwlaszcza w szkole; ksztalcenie, nauka; b) ,ksztalcenie u kogos
okreslonych postaw i reakcji; wychowywanie”*.

Wedlug Nowego stownika pedagogicznego — edukacja, to ,,0g06t pro-
cesow i oddzialywan, ktérych celem jest zmienianie ludzi, przede
wszystkim dziecii mtodziezy — stosownie do panujgcych w danym spo-
teczenstwie idealéw i celéw wychowawczych”.

Edukacja - ,wyprowadzi¢, wyciggngc, poprowadzic¢, wychowac” to,
podstawowe pojecie w pedagogice, obejmujgce ogot wielowymiaro-
wych dziatan oraz procesow stuzgcych wychowaniu i ksztatceniu osob
czy grup spotecznych®.

Edukacja to takze ,symboliczna komunikacja wyrazona w jezyku
umozliwiajgcym rozpoznawanie, rozumienie, akceptowanie i respek-
towanie wartosci nadajgcych sens ludzkiemu zyciu”*.

Natomiast edukacja religijna — ze wzgledu na pluralizm religijny —
nie posiada jednej definicji. W odniesieniu do

tradycji chrzescijanskiej edukacja religijna otwiera horyzonty i wspomaga czto-
wieka w rozwoju dgzgcym ku dojrzatosci religijnej. Do istotnych miejsc przekazu

% Hasto: Edukacja, [w:] S. Dubisz (red.), Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 1, Wy-

dawnictwo Naukowe PWN Warszawa 2003, s. 787.

B. Sliwerski, hasto: Edukacja, [w:] C. Rogowski (red.), Leksykon pedagogiki religii.
Podstawy — Koncepcje — Perspektywy, Wydawnictwo Ksiezy Werbistow ,Verbinum?,
Dragacz 2004, s. 132.

J. Gnitecki, W poszukiwaniu aksjologicznych podstaw edukacji, [w:] U. Ostrowska
(red.), Edukacja przetomu wiekéw wobec kwestii aksjologicznych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2001, s. 21; Zob. W. Zalewska, Kulturo-
terapia jako edukacja aksjologiczna, [w:] K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna.
Wymiary — Kierunki — Uwarunkowania, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Ka-
towice 1994, s. 92.
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wiary zalicza sie: rodzine, jako srodowisko elementarnego wychowania religijne-
go, szkote, jako przykltad humanistycznego i chrzescijanskiego wyksztalcenia oraz
parafie, jako miejsce tozsamosci religijnej, komunikacji i nauczania miedzypoko-
leniowego®.

Wiara i zycie wiarg sg dla chrzescijan nieustanng pomocs, zwlasz-
cza w szukaniu odpowiedzi na pytania religijne, w dokonywaniu
wyboréw miedzy dobrem a ztem, w rozwigzywaniu problemdéw eg-
zystencjalnych i ostatecznych, takich jak: sens zycia, sens cierpienia
i $mierci, czy los czlowieka po $mierci.

Wartosci podstawg edukacji

Wartosci stanowig podstawy aksjologiczne dla edukacji. W dzie-
dzinie edukacji bezwzglednie jest potrzebne miejsce na wartosci, czyli
miejsce zaréwno na wartosci w nauczaniu, jak i w wychowaniu. Eduka-
cja rozpoczyna sie od rozeznania wartosci oraz ich typologii.

Wedlug Encyklopedii katolickiej, wartos¢ to ,cecha przedmiotu ma-
terialnego lub niematerialnego czynigca go cennym, uzytecznym i po-
zgdanym, zalezna od jego roli w zaspokajaniu potrzeb i spolecznym
procesie wymiany; jest waznym kryterium stosowanym przy ocenie
zachowan, zdarzen i ludzi™°.

Encyklopedia aksjologii pedagogicznej stwierdza, iz wartos¢, to ,pod-
stawowa kategoria aksjologii oznaczajgca wszystko, co cenne i godne
pozadania, co stanowi cel dgzen ludzkich, co uwazane jest za wazne
oraz sprzyjajace i w takiz sposodb urzeczywistniane. Wartosci wystepu-
ja tylko w antroposferze i mogg zaistnie¢ wowczas, gdy cztowiek doko-
nuje aksjologizacji swiata™™.

W procesie wychowania najbardziej wlasciwe jest obiektywistycz-
ne rozumienie wartosci, czyli zalozenie, iz wartosci nie majg charakte-
ru relatywnego, zaleznego od doswiadczajgcego podmiotu. Przeciwne
takiemu ujeciu jest stanowisko subiektywistyczne, ktére utozsamia
dziedzine wartosci ze sferg doznan psychicznych, relatywizujac war-
tos¢ wzgledem podmiotu.

39 C. Rogowski, hasto: Edukacja religijna, [w:] C. Rogowski (red.), Leksykon..., s. 140.

10 E. Gigilewicz (red.), Encyklopedia katolicka..., kol. 216.

41 U. Ostrowska, hasto: Wartosé, [w:] K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii..,
s.1304; Zob. takze U. Ostrowska, Aksjologiczne podstawy wychowania, [w:] B. Sliwer-
ski (red.), Pedagogika, t. 1: Podstawy nauk o wychowaniu, GWP, Gdansk 20086, s. 396.



114 HELENA SLOTWINSKA

Istotnym zagadnieniem aksjologii jest sposob istnienia wartosci.
Podejmujgc rozwigzanie niniejszego zagadnienia, nalezy zauwazyc,
ze w tym temacie wystepujg dwa przeciwstawne stanowiska, a mia-
nowicie: subiektywizm i obiektywizm aksjologiczny. Subiektywizm
aksjologiczny reprezentujg m.in. Epikur i Kant. Obejmuje on poglady
subiektywizmu w sensie scislym, poglady relatywizmu i sceptycyzmu.
Subiektywizm w sensie $cistym polega na podmiotowym nadaniu rze-
czom wartosci w aktach swiadomosciowo-przezyciowych. Natomiast
relatywizm aksjologiczny podkresla wzglednos¢ wartosci, czyli ich
zmienno$¢ w zaleznosci od miejsca, czasu, okolicznosci podmiotu
wartosciujgcego. Sceptycyzm wyraza niemoznos$c¢ poznania wartosci
bedacych wyrazem pragnien i potrzeb ludzkich. Obiektywizm aksjo-
logiczny przez swoich przedstawicieli jak np. Sokrates, Platon, Arysto-
teles, sw. Tomasz z Akwinu, Tomasz More, Max Scheler, Hildebrand,
Nicolai Hartmann, Jozef Tischner, zdecydowanie przeciwstawia sie
subiektywizmowi i relatywizmowi aksjologicznemu. Twierdzi bowiem,
ze wartosci istniejg niezaleznie od podmiotu i jego zachowan, oraz
ze sg bezwzgledne, absolutne, a nie wzgledne, przypadtosciowe*2.

Edukacja oparta na wartosciach — niezbedny sktadnik zycia czto-
wieka — ,skierowana jest na rozpoznanie, rozumienie, akceptowa-
nie i respektowanie norm i dyrektyw wskazujgcych na tzw. wartosci
uchwytne praktycznie i nadrzedne wobec nich wartosci ostateczne,
ktorym te pierwsze sg bezwzglednie podporzgdkowane™?.

Zadania edukacji opartej na wartosciach

Zadaniem edukacji — jak twierdzi Czeslaw Banach - jest przygotowanie
mtlodziezy i dorostych do dialogu kultur i wartosci, do obrony wartosci cywilizacji
humanistycznej oraz przeciwstawiania sie relatywizmowi wartosci i upowszech-
niania opcji minimalistycznych. Podstawows osig ksztalcenia ogdlnego powinna
by¢ sprawa wartosci, kryteriow i mechanizmoéw ich wybordow?.

42 Por. A. Maj, hasto: Aksjologia, [w:] K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjolo-
gii..., s. 85.

W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Wydawnictwo ,Bios”, Goleniow 1991,
s. 10.

Cz. Banach, Edukacja, wartosé, szansa, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2001,
s. 176.
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Jednym z warunkéw tego rodzaju edukacji jest aktywnos¢ aksjo-
logiczna wychowanka, czyli jego otwarto$¢ na wartosci, koncentra-
cja i celowe zaangazowanie w dgzeniu do ich poznania, zrozumienia,
interioryzacji, wlgczenia ich w strukture osobowosci, gotowosci ich
urzeczywistniania, w tym tworczej realizacji. Natomiast w odniesieniu
do nauczyciela — wychowawcy, aktywnos¢ ta warunkuje postawy i za-
chowania, a takze sposoby postepowania. W tej kategorii zachowan
na pierwszym miejscu stawia sie autorytet moralny nauczyciela, ktory
swiadczgc o wartosciach przez swoje zycie, staje sie osobg wiarygod-
na, znaczacy, godng nasladowania. Waznym czynnikiem rozwijania
aktywnosci aksjologicznej jest personalna relacja wychowawca — wy-
chowanek, przybierajgca charakter spotkania, w ktérym wychowaw-
ca wskazuje ,droge” aksjologiczng, ,owoce” jej wyboru i towarzyszy
wychowankowi w jego wysitku, odkrywaniu nowych postaci wartosci,
dokonywaniu wybordw, realizacji wartosci — w procesie ich urzeczy-
wistniania. Podstawe tej relacji okresla norma personalistyczna?.
Znaczacym instrumentem oddzialywania pedagogicznego jest dialog
miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego, zorientowany na poszu-
kiwanie prawdy. Warunkuje on poznawanieiobustronne poszukiwanie
drog rozumienia, wzajemne ubogacanie si¢, w atmosferze wzajemnego
szacunku, poszanowaniu godnosci osobistej, respektowaniu wzajem-
nej podmiotowosci*®. W odniesieniu do procesu wychowania, warto-
$ci stanowig normatywny system ksztattujgcy praktyke wychowawcza,
a zwlaszcza relacje personalne: wychowawca — wychowanek.

Sukces edukacyjny ucznia
Pojecie sukcesu edukacyjnego ma charakter jednoznacznie pozy-
tywny, ale bez watpienia moze by¢ roznie rozumiany. Sukces ucznia,
to przede wszystkim dokonanie czegos waznego dla siebie i innych, to
wyczyn, znaczgce osiggniecie, wysoki wynik okreslonych dziatan, wi-
doczne i doceniane przez innych efekty, to takze powodzenie, stawa.

45 K. Chatas, hasto: Edukacja aksjologiczna, [w:] K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia

aksjologii..., s. 335.

E.K. Wolodzko, Wartosci w ksztattowaniu osobowosci podmiotow procesu wycho-
wawczego, [w:] U. Ostrowska (red.), Aspekty aksjologiczne w edukacji, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000, s. 104.
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Dla wiekszosci nauczycieli sukcesem edukacyjnym bedzie dobrze
zdany przez ucznia egzamin, wysokie miejsce w réznego typu kon-
kursach, dostanie si¢ na prestizowe studia. Dzieje sie tak, poniewaz
obecnie jakos¢ pracy szkol mierzy sie, jak juz wspomniano, iloscig ab-
solwentow, ktorzy dostali sie na renomowane studia wyzsze i na za-
graniczne uczelnie. Jest to jednak wagska grupa ucznidéw, ktérym sie
powiodlo. Nie mozna spycha¢ na margines catej rzeszy ucznidw, kto-
rzy nie mieli tyle szczescia. Wazne jest, by szkota nie uczyla biernego
przetrwania i godzenia si¢ ze swoim losem, czy brakiem spelnienia.
Zadaniem szkoly jest uczenie strategii spelniania si¢, powinna ona
zachecac do realizacji marzen i pragnien, uczyc¢ sztuki osiggania ce-
low, budzi¢ kreatywnos¢ nawet w malych codziennych dzialaniach,
bo przeciez pragnienia i ambicje sg rézne i nie wszyscy uczniowie ma-
rzg o studiach.

Najwiekszym edukacyjnym sukcesem jest ten moment, ta chwila,
w ktorej uczen samodzielnie podejmuje trud nad wlasnym rozwojem.
Samoksztalcenie wystepuje wowczas, kiedy majgc poczatki opanowane
przez ksztalcenie szkolne, uczen rozwija samodzielnie wiedze, posze-
rza jg o nowe zagadnienia, nieuwzglednione w programie, lub zdoby-
wa nowe umiejetnosci. W pracy tej uczen nie tylko przezywa radosc
towarzyszgcg zdobywaniu wcigz nowych interesujgcych informac;ji,
ale sprawdza tez siebie w roznych formach samodzielnego dzialania.

Samodzielne podjecie trudu samoksztalcenia przez ucznia wyma-
ga duzego wysitku z jego strony. Dobrze jest, gdy na drodze swego roz-
woju, wychowanek spotka prawdziwych nauczycieli, ktorzy zaszczepig
w nim pasje poszukiwania i odkrywania. Chodzi o takich nauczycie-
li, dla ktoérych aktywnosc¢ dziecka, zainteresowania i ciggle stawiane
nowe pytania, nie bedg zmors, od ktorej trudno sie uwolni¢, lecz stang
sie poczgtkiem dlugiego dialogu, na koncu ktéorego wychowanek powie
»a teraz ja sam”.

Kazdy nauczyciel, ktory potrafi przejgc sie przedmiotem, ktorego
naucza, osigga w latwy sposob rzecz w nauczaniu najcenniejsza: wy-
woluje w swoich uczniach podobne odczucia. Uczniowie wtedy ,lubig
przedmiot”, chetnie sie uczg, a co najwazniejsze — przejmujg tatwo po-
glady, przeswiadczenia, zamilowania i dgzenia nauczyciela.

Jak juz wspomniano, nie mozna oddzieli¢ nauczania od wy-
chowania.
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Calosc¢ zabiegow wychowawczych nie jest do ujecia w sztywne sche-
maty, do ktorych mogtyby sie stosowac ustalone przepisy i zasady. To
domaga sie od wychowawcy nastawienia tworczego. Zasadza sie ono
przede wszystkim na pewnej gotowosci, ale i zdolnosci do oryginal-
nosci. To zas polega na umiejetnosci planowania w dziedzinie wycho-
wania, na wlasnych poszukiwaniach metod i sposobow oddziatywania
na postawy wychowankow, na dostosowanym i umiejetnym podejmo-
waniu nowych problemoéw. Tworcze nastawienie nauczyciela udziela
sie wychowankom, wywotlujgc ich szczegolny zapal, energie, zaintere-
sowanie.

Nalezy takze pamietac, ze proces rozwoju ucznia uzalezniony jest
nie tylko od czynnikow wewnetrznych (potrzeby) i zewnetrznych
(wplyw wychowania), ale takze osobowosciowych, czyli cech ducho-
wych, decydujacych o samodzielnym kierunku rozwoju danego wy-
chowanka.

Podsumowujgc przeprowadzong analize mozna bez watpienia
stwierdzi¢, ze nauczyciel, ktory jest wzorem osobowym dla swoich
uczniow, ma ogromne mozliwosci pozytywnego oddzialywania na ich
sfere intelektualng, emocjonalng i duchows. A rzetelna realizacja wy-
magan edukacyjnych daje nie tylko szanse na rozwoj, ale jest gwaran-
cjg sukcesu edukacyjnego ucznia.

Abstract

One of the specialities in pedagogy is so-called character pedago-
gy, also referred to as meeting pedagogy.

This type of pedagogy fits the concept of the ,teacher’s personal
model guaranteeing the educational success of the student”. In order
to discuss the topic, which aims to scrutinise the relationship between
the teacher’s attitude and the student’s achievements, it is necessary
to present two basic issues, each of which consists of four specific
parts: issue I. — The teacher as a personal pattern: 1) the concept of
a personal pattern, 2) attitude of pro-existence fundamental values in
the life and work of the teacher-educator, 3) self-formation through
self-education, 4) desirable characteristics of the teacher-educator;
and issue II. — Education: 1) the concept of education, 2) values as the
basis of education, 3) the tasks of education based on values, 4) educa-
tional success.

The analysis proves without a doubt that the teacher, who is a per-
sonal role model for the students, has great opportunities to positively
influence their intellectual, emotional, and spiritual lives. It should
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also be remembered that the student’s development process is not
only a chance for development but also a guarantee of the student’s
educational success. It is also important that the student’s develop-
ment process depends not only on internal factors (needs) and ex-
ternal factors (upbringing), but also on the student’s personality, i.e.
spiritual qualities that determine the independent direction of devel-
opment of a given pupil
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