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Studiowanie, ksztalcenie, oczekiwania
—z badan studentow pierwszego roku

Wprowadzenie

Panstwowe Wyzsze Szkoly Zawodowe powstaly w osrodkach nie-
majgcych tradycji akademickich, w miastach sredniej wielkosci, ktore
w poprzednim podziale administracyjnym kraju pelnity funkcje miast
wojewodzkich. Tego typu szkota powstala w Suwaltkach i w krotkim
okresie stala sie istotnym czynnikiem kulturotwérczym w lokalnym
srodowisku. Aktualnie ksztalcenie w wymienionej szkole realizowane
jest na dwunastu kierunkach, w tym na trzech kierunkach o charak-
terze technicznym: budownictwo, transport, zarzagdzanie i inzynieria
produkcji. Obszar, z ktorego rekrutujg si¢ studenci uczelni, to poinoc-
na czes¢ wojewodztwa podlaskiego i wschodnia czes¢ wojewodztwa
warminsko-mazurskiego. Na kazdym kierunku studiuje tez pewna
liczba studentéw pochodzenia polskiego z Litwy, Biatlorusi lub Ukra-
iny. Kandydaci na studentow z reguly nie nalezg do elity absolwentow
szkot srednich. Bywajg wsrod nich osoby, ktore musiaty przystgpi¢ do
poprawki egzaminu maturalnego. Czesto sg to kandydaci, ktorzy weze-
$niej ubiegali sie o przyjecie na studia w politechnikach lub uniwersy-
tetach i nie przeszli pomyslnie procesu rekrutacji®.

L Por. M. Olejarz, Bariery w uczeniu si¢ ,mtodych doroslych” (w swietle badar jakoscio-

wych studentéw animacji kultury Uniwersytetu Zielonogdrskiego), [w:] T. Aleksander
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Jesli przyjmiemy zalozenie, iz jednym z gléwnych celow utworze-
nia panstwowych wyzszych szkot zawodowych byto wyjscie naprzeciw
potrzebom rynku pracy oraz aspiracjom mlodziezy w obszarach od-
dalonych od centréw akademickich, to sensowne wydaje sie ustalenie,
czy istnieje zbieznosc¢ tych zatozen z oczekiwaniami studentow wy-
bierajgcych tego typu uczelnie. Biorgc te uwarunkowania pod uwage
uznatem, iz celowe bedzie dokonanie sondazu wérod studentow pierw-
szego roku kierunkow technicznych dotyczacego ich przygotowania
do procesu studiowania, umiejetnosci korzystania z oferty ksztatcenia
oraz zwigzanych z tym oczekiwan. Spodziewalem sie takze uzyskania
chociazby czesciowej odpowiedzi na pytanie: jaki rodzaj ksztalcenia
jest preferowany przez studentéw pierwszego roku: zgodnie z koncep-
cjg Roberta J. Kidda - ksztalcenie w poziomie, ksztalcenie w pionie czy
ksztalcenie w glgb?? Zachodzi bowiem obawa, iz wspotczesny kandydat
na studenta nie jest istotnie zainteresowany ksztalceniem w poziomie
ani tez ksztalceniem w glab, lecz przede wszystkim jest zainteresowa-
ny ksztalceniem w pionie dajgcym formalny tytul zawodowy potwier-
dzony odpowiednim dyplomem.

Zarys metodologii badan

Badania zostaly przeprowadzone wsrod studentow pierwszego
roku trzech kierunkéw: budownictwa, transportu oraz zarzadzania
i inzynierii produkcji PWSZ w Suwatkach. Prowadzgc na tych kierun-
kach zajecia z matematyki oraz niektérych przedmiotéow pokrewnych
miatem moznos¢ zgromadzenia informacji o zagadnieniach, ktore sg
przedmiotem badan. Dodatkowo przeprowadzono badania ankietowe
przy uzyciu kwestionariusza zawierajgcego zaréwno pytania zamknie-
te jak i otwarte. Pytania umozliwialy studentom dosc¢ szerokie i swo-
bodne wypowiedzi na temat oferty ksztalcenia, procesu studiowania
oraz oczekiwan zwigzanych z wybranym kierunkiem studiow.

(red.), Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spolecznego, t. 2, Wydawnictwo Na-
ukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — Panstwowy Instytut Badawczy, Radom
2010, s. 259-263.

Zob. A. Fragckowiak, Ksztalcenie ustawiczne i szkoty wygsze — niedostrzegany poten-
cjat, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — Panstwowy In-
stytut Badawczy, Radom 2012, s. 83.
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Celem badan byto uzyskanie m.in. odpowiedzi na pytania:

1) W jakim stopniu studenci sg przygotowani do trudnego dla nich
zadania, jakim jest studiowanie na pierwszym roku kierunku
technicznego, na ktérym dominujg przedmioty podstawowe
(matematyka, fizyka, chemia, statystyka)?

2) Jak adaptujg sie do nowych form i metod ksztalcenia, stawia-
nych wymagan, koniecznosci samodzielnego organizowania
procesu uczenia sie i osiggania zatozonych efektow?

3) Czy oczekiwania studentoéw sg zbiezne z formalnie okreslonymi
celami i efektami ksztalcenia w wyzszej szkole zawodowej?

Na pytania przedstawione w kwestionariuszu ankiety odpowiedzia-
to 75 studentow pierwszego roku, co stanowi okoto 60% ogotu. Ponadto
uzyskaltem kilkanascie odrebnych wypowiedzi na temat przedstawio-
nych zagadnien. Dane te pozwalajg na pewne uogolnienia z zastrzeze-
niem, iz odnoszg si¢ one do okreslonego srodowiska, w tym przypadku
srodowiska studentéw uczelni oddalonej od centrow akademickich,
studentéw wybierajgcych okreslone kierunki studiéow niekoniecznie
z powodu konkretnych aspiracji lecz innych uwarunkowan: odlegto-
sci do uczelni, warunkow materialnych, mierzenia zamiarow wedtug
mozliwosci i innych. Tym niemniej niektére konstatacje wydaja sie
by¢ na tyle zbiezne z ogdlnymi trendami w srodowisku akademic-
kim, iz mozna je rozciggna¢ na szerszy obszar ksztalcenia w wyzszych
uczelniach technicznych. Dajg do tego podstawe zaobserwowane
wsrod badanych studentéw postawy charakterystyczne dla cztonkow
spoleczenstwa konsumpcyjnego, ktéorym chcgc nie chcgc stajemy sie
(w roznym tempie, lecz mtodziez raczej szybko)?.

Studiowanie

Rozpoczynajacy studia spotykajg nowe dla nich formy i metody
ksztalcenia (wyklady, ¢wiczenia audytoryjne, ¢wiczenia projektowe,
¢wiczenia laboratoryjne), wymagajgce zupelnie innego podejscia niz
bylo praktykowane w ich dotychczasowej szkolnej edukacji. Proces
adaptacji i wdrazania sie do nowego stylu pracy nie zawsze przebie-
ga bezproblemowo i wielu studentéw napotyka istotne trudnosci.

3 Por. E. Skibinska, Cele edukacji dorostych w kontekscie spoleczeristwa konsumentéw,

[w:] T. Aleksander (red.), Edukacja dorostych jako czynnik rozwoju spotecznego..., s. 47.
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Najczesciej wskazywang przyczyng takich trudnosci byla duza ilos¢
nowych, nieznanych tresci przekazywanych na wyktadach. Wskazato
ja 61% badanych. W kolejnosci wskazywano:

— szybkie tempo wykladu - 45;

— niezrozumialy jezyk uzywany przez wykladowce — 36%j;

— brak umiejetnosci przekazywania wiedzy przez prowadzgcego

zajecia — 14%;

— braki w wiedzy wyniesionej ze szkoty — 11%;

— niesprzyjajgca atmosfera na zajeciach — 11%.

Uzyskane wyniki nie stanowig zaskoczenia z jednym wyjatkiem:
niewielu badanych studentow jako istotng przyczyne trudnosci podato
braki w wiedzy wyniesionej ze szkoly. Z mojej praktyki jako wyktadow-
cy wynika, iz jest to istotny czynnik, przede wszystkim w przypadku ta-
kich przedmiotéw jak matematyka czy fizyka. Taki wynik jest zbiezny
z dokonanymi w innych uczelniach badaniami dotyczgcymi odpowie-
dzialnosci podmiotow w procesie ksztatcenia®.

Istotng uwage poswiecitem uzyskaniu odpowiedzi na pytanie, czy
jezyk uzywany przez wykladowcow jest zrozumialy dla studentéw
pierwszego roku. Az 66% badanych stwierdzilo, iz tylko okoto 50%
wykladowcow uzywa w pelni zrozumiatego dla nich jezyka. Jedynie
20% badanych stwierdzito, iz wiekszos¢ przekazywanych tresci jest
dla nich zrozumiata. Odpowiedzi pozostalych byly wrecz zatrwazajg-
ce. Przypuszczam, ze jedng z istotnych przyczyn tego stanu rzeczy jest
dos¢ powszechnie spotykany we wspolczesnym miodym pokoleniu
ubogi zasob stownictwa, bedgcy nastepstwem przyjetego stylu zycia,
wplywow popkultury i zanurzenia w ,spoteczenstwo obrazkowe”.

W toku studiow przewidziane sg konsultacje, ktére powinien pro-
wadzi¢ kazdy wykladowca. Zadano badanym studentom pytanie — jak
czesto korzystajg z tej formy wsparcia. Uzyskano wyniki:

— czesto —14% badanych;

— 3-4 razy w semestrze — 11% badanych;

— 1-2 razy w semestrze — 48% badanych;

— wogole nie korzystam — 27% badanych.

Por. A. Krajewska, Wspétdziatanie dydaktyczne podmiotéw w fazach procesu ksztat-
cenia w ocenia studentow i nauczycieli, [w:] A. Karpinska, M. Zinczuk, P. Remza (red.),
Oblicza edukacji w prospektywnym oglgdzie, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun
2019,s.141-142.
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W zestawieniu z wynikami dotyczgcymi rozumienia tresci wykla-
dow sg to wyniki zastanawiajgce. Najczesciej podawang przyczyng
nieczestego korzystania z konsultacji byt brak czasu. Mozna to uznac
w przypadku stuchaczy studiujacych niestacjonarnie, natomiast
w przypadku studentow stacjonarnych ten powod wydaje sie wyolbrzy-
miony. Dociekajgc przyczyn tego zjawiska warto zauwazyc wystepujg-
cy wsrod absolwentow polskich szkot srednich syndrom wyuczonej
bezradnosci®. Tempo zmian w $wiadomosci i mentalnosci wsrod kolej-
nych rocznikéw miodego pokolenia jest tak duze, ze nie zawsze z od-
powiednig wyrazistoscig zauwazamy, jak dalece obowigzujgcy system
edukacji nanizszych poziomach ksztalcenia ,produkuje” absolwentow
niepotrafigcych organizowa¢ najprostszych form pracy w obszarze
wlasnej edukacji. Wyuczona bezradnos¢ manifestuje sie tez w trakcie
postugiwania sie przez studentow nowoczesnymi technikami infor-
matycznymi. Korzystajgcy z programow komputerowych lub zasobow
Internetu studenci na ogo!l nie potrafig krytycznie spojrzec na uzyska-
ne (czesto zupelnie bltedne) wyniki, a tym bardziej je zweryfikowac. Sg-
dze, iz temu zjawisku w dydaktyce szkoly wyzszej poswieca sie wcigz
zbyt mato uwagi, a mozna zaobserwowac jego narastanie.

Nieodlgcznym elementem kazdego procesu edukacyjnego jest
kontrola i ocena uzyskanych efektéw ksztalcenia. Badanych studentow
zapytano, jak oceniajg stosowane w uczelni formy kontroli i oceny ich
pracy. W 66% przypadkow studenci ocenili stosowane formy i metody
jako wlasciwe. Niezbyt istotne zastrzezenia miato 32% badanych, tylko
2% uznalo, iz stosowane formy im nie odpowiadajg. Jesli wezmie si¢
pod uwage fakt, ze obecnie studiujgcy majg za sobg cztery etapy ksztal-
cenia konczace sie¢ egzaminami, to taki wynik wydaje si¢ niemalze
oczywisty. Mozna wiec sformutowac wniosek, iz jedynym pozytywnym
efektem rozbudowanego systemu egzaminow w polskim szkolnictwie
jest zaobserwowana wsrod studentow umiejetnos¢ zdawania egzami-
noéw i zaliczania kolokwiow czyli — inaczej mowigc — wyuczona zarad-
nosc¢ w tym zakresie.

Wobowigzujgcym systemie punktow ECTSuznajesie,izkazdy punkt
wymaga 25-30 godzin pracy studenta w formie zaje¢ z wykladowcami

5 Zob.J. Manczak, Kompetentny zawodowo nauczyciel akademicki w opinii studentéw,

[w:] K. Jaskot, E. Radecki (red.), Pedagogika szkoty wyzszej, nr 16, Oficyna Wydawni-
cza ROKP Zachodniopomorskiego Centrum Edukacyjnego, Szczecin 2001, s. 138.
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oraz wlasnej. Jesli wezmiemy pod uwage konieczno$c uzyskania przez
studenta co najmniej 30 punktéow ECTS w semestrze, to naklad czasu
jego pracy wyniesie 750-900 godzin, co wydaje sie wielkoscig nieco za-
wyzong. Studenci pytani o naklad ich pracy w zestawieniu z wymogami
systemu punktow RCTS stwierdzili, ze taki wymiar jest bliski rzeczywi-
stosci (68% odpowiedzi). W 32% udzielonych odpowiedzi stwierdza-
no, iz jest to wielko$¢ zawyzona i studiowanie (mimo sygnalizowanych
opinii o wydluzaniu czasu zajec) nie wymaga w ich przypadku takie-
go nakladu czasu. Jest to kolejne potwierdzenie oczywistego faktu,
iz odgérne normowanie wszelkich czynnosci w procesie studiowania,
w tym nakladu czasu pracy studenta jest swego rodzaju fikcjg. Kazdy
student pracuje we wlasciwym dla siebie tempie, a indywidualne réz-
nice sg czesto bardzo duze®.

Ksztalcenie

Aspirujacy do ukonczenia studiow wyzszych kandydat na studen-
ta spotyka sie z ofertg wybranej uczelni, dotyczgcg kierunkow, spe-
cjalnosci, planu studiéw w zakresie przedmiotéw obowigzkowych
i fakultatywnych. Wybierajgc konkretny kierunek i specjalnos¢ godzi
sie na okreslony tok studiow, zestaw przedmiotéw, a zatem i prowa-
dzgcych je wykladowcow. W przeprowadzonych badaniach nie for-
mulowalem pytan wymagajgcych od studentow glebokiej oceny form,
metod i srodkow ksztalcenia stosowanych przez prowadzacych zaje-
cia, poniewaz uznatem, iz obraz, jaki wytworzy! sie w ich swiadomosci
po pierwszym roku studiow (dla czesci z nich bardzo trudnym) jest nie
do konca obiektywny. Tym niemniej z uzyskanych odpowiedzi mozna
utworzy¢ w miare spojny obraz systemu ksztalcenia w uczelni, jaki
funkcjonuje w swiadomosci studentow.

Charakterystyczng jego cechg jest — jak juz wezesniej wspomnia-
no — duza ilo$¢ nowego, trudnego, wymagajgcego wysitku niezbedne-
go dla rozumienia materiatu stanowigcego tres¢ wykladow i ¢wiczen.
Jednoczesnie badani studenci dos¢ wysoko ocenili umiejetnosci pe-
dagogiczne wykladowcdédw, umiejetnos¢ zrozumiatego przedstawiania

6 Por. A. Krajewska, Dzialania wielopodmiotowe w nowoczesnym procesie ksztaltcenia

w szkole wyzszej, [w:] A. Karpinska (red.), Edukacja w okresie przemian, Wydawnic-
two Trans Humana, Bialystok 2009, s. 115.
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tresci wyktadow (ponad 50% odpowiedzi byto pozytywnych). Jedynie
11% badanych studentoéw negatywnie wyrazilo sie o umiejetnosciach
wykltadowcéw w tym zakresie.

W planie pierwszego roku studiow technicznych sg z konieczno-
Sci przewidziane przedmioty ksztalcenia podstawowego: matematyka,
fizyka, chemia, statystyka. Programy tych przedmiotow sg w pewnym
zakresie kontynuacjg ksztalcenia w szkolach konczacych sie matu-
ry. Czy zatem student pierwszego roku moze napotkac istotne trud-
nosci w przyswajaniu zawartej w nich wiedzy? Z przeprowadzanych
badan wynika, ze sposrod przedmiotow podstawowych jako ten, ktory
sprawial najwieksze klopoty zostata wymieniona jedynie matematyka
(16% badanych). Z wlasnych doswiadczen moge wnioskowac, iz jedng
z przyczyn trudnosci w opanowaniu wiedzy w zakresie wyzszej mate-
matyki moze by¢ stosunkowo mata liczba godzin przewidziana na ten
przedmiot w planie studiéw. Wymaga to dos¢ intensywnej pracy na wy-
kladach i ¢wiczeniach, a nie jest to okolicznos¢ sprzyjajgca ksztalce-
niu matematycznemu. Problem ma tez glebsze podtoze. Kultywowana
przez pokolenia opinia o wyjgtkowej trudnosci czy tez nieprzystepno-
sci wiedzy matematycznej dla przecietnego umystu tworzy okreslo-
ne nastawienia, a co gorsze, uprzedzenia. We wspolczesnym swiecie
i na obecnym etapie rozwoju matematyki jest ona naukg majgcg dwa
zasadnicze aspekty: coraz wigksze zastosowanie praktyczne oraz (naj-
czesciej niedoceniany) aspekt humanistyczny” Przedmiotami, ktore
sprawily problem badanym studentom okazaly sie przedmioty zwig-
zane z obranym kierunkiem studiéw: mikro- i makroekonomia - 34%
wskazan, geometria wykreslna — 32% wskazan oraz podstawy kon-
strukcji maszyn — 27% wskazan. Jako podstawowg przyczyne trudnosci
studenci podawali: duza ilo§¢ materiatu przy stosunkowo niewielkim
wymiarze godzin przeznaczonych na te przedmioty. Nalezy zwrdci¢
uwage, iz sg to przedmioty wymagajgce zastosowan matematyki, zatem
sygnalizowane trudnosci mogg mie¢ takze przyczyne — jak weczesniej
wspomnialem — w syndromie wyuczonej bezradnosci oraz zwigzanej
z tym nieporadnosci intelektualne;.

Zob. A. Pardata, Wyzwania humanizacji matematyki, dydaktyki matematyki i peda-
gogiki tworczosci, [w:] J. Laszczyk (red.), Filozofia i pedagogika tworczosci — gltowne
problemy, zasadnicze rozstrzygniecia, Wydawnictwo Universitas Rediviva, Warsza-
wa 2011, s. 304.
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Nieodlgcznym elementem procesu ksztalcenia jest kontrola
i ocena osiggnietych efektow. W praktyce akademickiej odbywa sie to
najczesciej w formie egzamindéw, kolokwiow, prac projektowych, spra-
wozdan z ¢wiczen laboratoryjnych, pisemnych opracowan podanych
zagadnien. Badani studenci uznali stosowane formy kontroli efektow
ksztalcenia za wlasciwe (w 66% odpowiedzi nie formutowano zastrze-
zen). Jedynie jedna forma nie zyskata powszechnej akceptacji. Sg to
sprawozdania z przeprowadzonych ¢wiczen laboratoryjnych ocenia-
ne przez prowadzacych takie ¢wiczenia. Sadze, iz przyczyny tego sta-
ny rzeczy tkwig w zjawisku, ktore wezesniej okreslitem jako wyuczong
bezradnos¢. Egzaminy, pisemne kolokwia, sprawdziany testowe nie
sg dla studentow pierwszego roku nowoscig. Co wiecej, wielu z nich
opanowalo swoistg forme pracy zespotowej, polegajgcg na indywidu-
alnym opracowywaniu pojedynczych zagadnien egzaminacyjnych,
a nastepnie tworzeniu calosciowego opracowania do uzytku dla calej
grupy (znow daje zna¢ ,wyuczona zaradnosc¢”)®. Natomiast sprawoz-
dania z wykonanych ¢wiczen laboratoryjnych wymagajg starannego
opracowania, analizy wynikow, formutowania wnioskéw, krytycznego
spojrzenia na efekty. W dotychczasowej edukacji raczej rzadko wyma-
gano takiej aktywnosci, zatem tego typu umiejetnosci nie sg mocng
strong studentoéw pierwszego roku i czesto stajg oni bezradni wobec
stawianych im wymagan.

Nawigzujgc do zasygnalizowanego we wstepie zagadnienia doty-
czgcego ksztalcenia w poziomie, w pionie i w glgb mozna stwierdzic,
iz badani studenci sg zainteresowani ksztalceniem w pionie, ksztal-
cenie w poziomie traktujg jako zdobywanie niezbednych kwalifika-
cji, przydatnych w przyszlej pracy zawodowej, natomiast ksztalcenie
w glab czyli rozwijanie wlasnej osobowosci, zdobywanie tzw. miekkich
kwalifikacji nie jest ich priorytetem.

Por. L. Pacan, Transgresje w odniesieniu do kreowania (pseudo)wartosci u studentéw
pedagogiki, [w:] J. Gorniewicz (red.), Edukacja — w strone kluczowych wartosci, Cen-
trum Badan Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn — Bialy-
stok 2017, s. 97.
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Oczekiwania

Wybierajgc okreslony kierunek studiow kandydat na studen-
ta tworzy swoisty pakiet oczekiwan wobec tego, co moze mu dac¢
ten nowy dla niego okres zyciowej aktywnosci. Oczekiwania mozna
ogolnie skategoryzowa¢ w dwoch zasadniczych obszarach; w pierw-
szym zwigzane sg one z ofertg edukacyjng uczelni, sylwetkg absol-
wenta, ktorym kandydat ma sie sta¢; w drugim obszarze oczekiwan
zwigzane sg one z wyobrazeniami dotyczgcymi nowych form zaje¢,
aktywnosci studenckiej, relacjami pomiedzy wykladowcami i stu-
dentami.

Badani stwierdzali, ze oferta edukacyjna uczelni w zakresie obra-
nego kierunku studiéw odpowiada ich aspiracjom i spelniaich oczeki-
wania. Rozbieznosci w wypowiedziach dotyczyty czasu pracy studenta
oraz liczby godzin przeznaczonych na niektore przedmioty. Z jednej
strony, sygnalizowano duze obcigzenie studentow zajeciami, z drugiej,
postulowano, aby zwiekszy¢ liczbe godzin przewidzianych na reali-
zacje przedmiotéw zawierajgcych duzo nowych trudnych pojeciowo
zagadnien. Postulowano tez wprowadzenie wigkszej dowolnosci w wy-
borze przedmiotow, czyli zwigkszenie liczby przedmiotow fakulta-
tywnych. W jednym przypadku byt to postulat indywidualizacji toku
studiow nie tylko dla wyrézniajgcych sie studentow lecz jako zasada.
Zgloszono takze interesujgcy postulat dotyczgcy form motywowania
studentow. Polega on na tym, aby wyrozniajgcy sie studenci mogli ko-
rzysta¢ z bardziej elastycznych form zaliczania przedmiotéw, nato-
miast nie powinno sie¢ stosowac zadnych utatwien wobec studentow
lekcewazgcych obowigzki.

Na uwage zastugujg odpowiedzi badanych studentow dotyczg-
ce formy zakonczenia studiow inzynierskich. Znakomita wiekszosc
z nich uwaza, ze najlepszg forma byloby opracowanie przez 2-3 oso-
bowe grupy konkretnych, moggcych mie¢ praktyczne zastosowanie
projektow i zaprezentowanie ich komisji egzaminacyjnej. Takg opcje
postulowalo 66% badanych. Za dotychczasowsg formg pisania pracy
dyplomowej-inzynierskiej opowiedzialo sie 32% badanych, a tylko 4%
uznalo, iz najlepszg forma bylby egzamin koncowy bez pisania pracy
dyplomowej. Moze to swiadczy¢ o istnieniu w swiadomosci studentéw
potrzeby uzyskania w kazdy mozliwy sposob jak najwyzszych kwali-
fikacji uzytecznych w przyszlej pracy zawodowej. Koresponduje to
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z pojawiajgcymi sie wypowiedziami postulujgcymi zwiekszenie liczby
zaje¢ praktycznych i wyrazniejszego akcentowania praktycznych za-
stosowan tresci wykladanych przedmiotow.

W drugiej sferze oczekiwan mozna pomiesci¢ postulaty dotyczgce
sposobu prowadzenia zajec¢, efektywnosci zajec, rzetelnosci ocenia-
nia, postaw wykladowcow i stosunkow interpersonalnych. Zasygna-
lizowano tylko jeden przypadek wykladowcy, ktory swg postawg dat
powod do negatywnej oceny przez studentéw. W pozostatych wypo-
wiedziach dotyczgcych sposobu prowadzenia zaje¢, stosunku do stu-
dentow, wiedzy i kwalifikacji wykladowcow przewazaly zdecydowanie
opinie pozytywne. Moze to swiadczyc¢ o wlasciwie uksztaltowanych re-
lacjach w badanej minispotecznosci, a takze — co istotne — pozytywnie
o umiejetnosciach dydaktycznych wykladowcow. Praktycznie tez nie
odnotowano wypowiedzi nawigzujgcych wprost do nieakceptowanych
cech, postaw lub zachowan wyktadowcow (z jednym wyjgtkiem, o czym
juz wspomniatem). Z prowadzonych w wielu uczelniach badan wyni-
ka, iz studenci nierzadko formulujg pryncypialne, wyraziste, czesto
roszczeniowe opinie wobec wyktadowcow®. W tym konteks$cie mozna
zatem twierdzi¢, iz w opinii badanych studentow pierwszego roku wy-
kltadowcy spelniajg ich oczekiwania, prowadzgc do pomyslnej konty-
nuacji studiow w kolejnych latach.

Podsumowanie

Przedstawione spostrzezenia wynikajgce z badan, jakie przepro-
wadzitem wsrod studentéw pierwszego roku trzech kierunkow: bu-
downictwa, transportu oraz zarzgdzania i inzynierii produkcji PWSZ
w Suwatkach. Ujmujgc hastowo ich wyniki w trzy kategorie: studiowa-
nie, ksztalcenie, oczekiwania, staralem sie uzyskac obraz (z koniecz-
nosci zapewne schematyczny i niepelny), w ktérym dociekatem, czy
umiejetnosci studiowania zaprezentowane przez studentow pierw-
szego roku wystarczajg im w zetknieciu z modelem ksztalcenia, jaki

Zob. W. Drézka, Obraz nauczyciela akademickiego w swiadomosci studentow. Przy-
czynek do dyskusji, [w:] K. Jaskot, E. Radecki (red.), Pedagogika szkoty wyzszej, nr 16,
Oficyna Wydawnicza ROKP Zachodniopomorskiego Centrum Edukacyjnego,
Szczecin 2001, s. 182-184.
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zastali w szkole wyzszej i jakie w zwigzku z tym sg ich oczekiwania
wobec uczelni i kadry prowadzgcej zajecia.

W zakresie pierwszej kategorii — studiowania udato si¢ zaobserwo-
wac swoistg jednokierunkowosc¢. Bardzo sztywny system klasowo-lek-
cyjny obowigzujgcy w polskiej edukacji,sztywne podstawy programowe,
wysoce sformalizowany system ewaluacji wynikow ksztalcenia przy-
nosi efekty w postaci: z jednej strony duzej umiejetnosci pomyslnego
zdawania pisemnych sprawdzianow, zwlaszcza jesli majg forme te-
stow; z drugiej, wyuczonej bezradnosci w przypadku koniecznos$ci bar-
dziej tworczego podejscia do rozwigzywanego problemu. Dochodzi do
tego powszechne lecz najczesciej bezrefleksyjne korzystanie z mediow
elektronicznych. Informacje uzyskane z Internetu lub wyniki podane
przez program komputerowy sg najczesciej przyjmowane bezkrytycz-
nie, nawet wtedy, gdy przeczy to zdrowemu rozsgdkowi.

W drugiej kategorii — ksztalcenia zaobserwowano zbieznos¢ aspi-
racji studentow z oferta, jaky przedstawita im uczelnia, zaréwno co do
tresci, jak i formy zaje¢. Biorac jednak pod uwage wypowiedzi czesci
(bardziej ambitnych) studentéow rodzi sie pytanie: czy obrany w Polsce
kierunek reform szkolnictwa wyzszego, a przede wszystkim wyzszego
zawodowego jest zbiezny z misjg szkolnictwa wyzszego w spoleczen-
stwie XXI wieku?'® Juz powszechnie obowigzujgca Polska Rama Kwa-
lifikacji z istng lawing formalistyczno-biurokratycznych konsekwencji
wymagajgcych od wyktadowcow schematycznych i nieelastycznych
ujec tresci, ktore majg by¢ przekazane studentom jest bardzo wat-
pliwg ,pomocg” w ich naukowo-dydaktycznej dziatalnosci. Doda¢ do
tego nalezy inspirowane neoliberalizmem podejscie do roli wyzszego
szkolnictwa zawodowego w postindustrialnym spoleczenstwie jako
jedynie srodka do produkcji wykwalifikowanych pracownikow!!. Te
okolicznosci wymuszajg usztywnianie programow studiow, wykla-
dowcy i studenci sg traktowani przedmiotowo, w konsekwencji tracg
na tym najbardziej ambitni i uzdolnieni studenci, a przeciez to oni

19 Por. D. Jankowska, Efektywnosé/efektownosé edukacji akademickiej — pomiedzy

pragmatycznosciq a upozorowaniem, [w:] A. Karpinska, W. Wroblewska (red.), Dy-
daktyka akademicka wybrane obszary badawcze, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2014, s. 95.

Zob. M. Furmanska, Szkolnictwo wyzsze z ograniczong odpowiedzialnoscia,
[w:] A. Karpinska (red.), Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogu i perspektywie, Wy-
dawnictwo Difin, Warszawa 2011, s. 223.
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moga w przysztosci wplywac na ksztalt naszego zycia. Najbardziej nie-
pokojace jest to, ze takie uwarunkowania praktycznie uniemozliwia-
ja ksztalcenie w glgb na szczeblu szkoly wyzszej. Jest to niedoceniany
i wlasciwie pomijany aspekt edukacji, ktory przeciez powinien by¢
traktowany pierwszoplanowo na kazdym jej poziomie.

W trzeciej kategorii — oczekiwan dalo sie zaobserwowac wsrod
badanych studentéw $wiadomosc istoty dokonanego wyboru for-
my i kierunku ksztalcenia. Akceptowane sg zastane formy i metody
ksztalcenia, kwalifikacje i umiejetnosci wykladowcéw. Badani stu-
denci w wiekszosci nie majg rozbudzonej potrzeby ksztalcenia w glgb
i nie zglaszajg takich oczekiwan. Dajg sie jednak tez zauwazy¢ posta-
wy transgresywne, wychodzenie poza obowigzujgce ramy (przynaj-
mniej w sferze postulatow). W zestawieniu z tym, co zasygnalizowatem
na wstepie o kandydatach na studentow PWSZ w Suwatkach daje to
podstawy do wniosku, iz nawet w nieduzych uczelniach oddalonych
od centréw akademickich mozliwa jest efektywna praca z ambitnymi,
uzdolnionymi studentami, budujgcymi swg osobowos$¢ i przyszty ka-
riere zawodows,

Abstract

The results of a first year student survey are presented, divided
into three categories: studying, education, expectations. In the first
category, it was found that students have technical study skills. How-
ever, they do not have creative problem solving skills. In the second
category, it was found that students accepted the forms and methods
of education they at the university. In the third category, it was found
that the university meets the students’ expectations regarding their
aspirations related to the choice of field and form of study. On the oth-
er hand, it is alarming to note that the surveyed students do not feel
a significant need for in-depth education, i.e. enriching their person-
ality with qualities necessary in their future professional life.
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