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Poszukiwanie prawdy jako wspodlna
przestrzen pracy nauczyciela akademickiego
i studenta pedagogiki

Wprowadzenie

Celem opracowania jest ukazanie drog poszukiwania prawdy
w pracy akademickiej, a tym samym przedstawienie obszaréw urze-
czywistniania tej waznej, priorytetowej wartosci w pracy akademic-
kiej. Chodzi gléwnie o ukazanie integracji zadan dwoch podmiotow:
nauczyciela akademickiego i studenta pedagogiki na plaszczyznie
urzeczywistniania prawdy: jej poszukiwania, odkrywania, gloszenia.

Prawda - zarys zagadnienia

Rozpatrujgc zagadnienie prawdy w ksztalceniu nauczycieli zasad-
ne staje sie nawigzanie do teorii prawdy. Wsrod nich wyroéznia si¢ m.in.:
— teori¢ korespondencyjng - zgodnos$¢ mysli, poznania intelektu
z bytem, rzeczywistoscig, stanem rzeczy (Arystoteles, Tomasz
z Akwinu);
— koherencyjng — opierajgcg sie na wewnetrznej spojnosci teorii
i twierdzen (C. Hempel);
— pragamatyczng — odwolujgcg sie do uzytecznosci i praktycznej
sprawdzalnosci sgdow, przekonan czy teorii (W.James, J. Dewey);
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— semantyczng — bazujgcg na zwigzku znakoéw danego jezyka
z oznaczong przez znaki rzeczywistoscig (A. Torski)'.

Wyroznia sie klasyczne i nieklasyczne teorie prawdy. Teorie kla-
syczne uwzgledniajg teorie korespondencyjng, nieklasyczne podwaza-
ja mozliwosci doswiadczenia intelektu z rzeczywistoscig. W teoriach
klasycznych prawdzie przypisuje sie fundamentalne znaczenie i roz-
réznia si¢ jej wielorakie aspekty.

W teoriach nieklasycznych wystepuje marginalizowanie praw-
dy, sprowadzanie jej do zabiegdw jezykowych? Tomasz Duma zwraca
uwage, ze ,calosciowe ujecie prawdy wymaga uwzglednienia jej aspek-
tu metafizycznego, poznawczego, logicznego, co umozliwia w zasadzie,
jedynie korespondencyjna teoria prawdy”. W Stowniku wspdtczesnego
jezyka polskiego pojecie prawdy definiowane jest jako: ,idea, zasada,
teza, uwazana powszechnie za niepodwazalng, wynikajgcg z ludzkiego
doswiadczenia albo dowiedziona naukowo™.

Powyzsza definicja wskazuje na dwa zrodta prawdy:

— badania naukowe;

— doswiadczenie zyciowe cztowieka.

W pracy nauczyciela akademickiego/nauczyciela na kazdym etapie
ksztalcenia obydwa zrodta majg istotne znaczenie i obydwie kategorie
prawdy powinny by¢ ze sobg integrowane.

Prawda stanowi element strukturalny triady uniwersalnych war-
tosci. Stanowi istotng ceche czlowieka — tylko czlowiek jest zdolny do
poszukiwania prawdy, jej odkrywania i gloszenia. Pelni wiele funkc;ji,
w tym stanowi kryterium wartosci, poznawania rzeczy, faktow, zjawisk,
procesow, kryterium postepowania, czynnik warunkujgcy rozumienie
cztowieka - jego funkcjonowania i dziatania. Jak podkresla Duma ,do-
tyczy uniwersalnych wlasciwosci bytu oraz kwalifikacji wyrazajgcych
wartosci poznania, wypowiedzi i norm postepowania, warunkuje rozu-
mienie bytu ludzkiego i jego dziatania™.

T. Duma, Prawda, [w:] K. Chalas, A. Maj (red.) Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
Polwen Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2016, s. 868.

> Ibidem, s. 868.

3 TIbidem.

Prawda, [w:] Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, t. 2, wyd. 2, Reader’s Digest
Przeglad, Warszawa 2001, s. 142.

T. Duma, Encyklopedia aksjologii pedagogiczne;j..., s. 868.
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Analizujgc powyzsze aspekty prawdy nalezy podkreslic, ze:

— prawda o znaczeniu metafizycznym jest transcendentng wta-

$ciwoscig bytu i wyraza przyporzgdkowanie bytu do intelektu;

— prawda ontologiczna — bedgca wlasciwoscig wytwarzanej przez

intelekt idei — mysli, odznaczajgcej sie wewnetrzng zgodnoscia.

Prawda logiczna — bedgca wlasciwoscig wypowiedzi okreslajgca jej
stosunek do faktu®.

Wedlug Dumy ,,dopiero powigzanie znaczen daje peiny obraz praw-
dy o filozofii, gdzie prawdy poznawcza i logiczna zalezne sg od prawdy
bytu bedgcej dla nich jedynym kryterium, ktore znajduje swoje osta-
teczne uzasadnienie w prawdzie Absolutu™

Wiadystaw Strozewski podkresla, ze prawda jest sprawg trudns.
Na jej trudnosc rzutuje obiektywnosé¢, absolutnosé, bezinteresow-
nos¢, ktorych wymaga jej dociekanie®.

Ta triada warunkuje traktowanie prawdy jako warto$ci najwyzsze;.
Autor zaznacza, ze ,Irudnos¢ prawdy to przede wszystkim trud jej
zdobywania™. Wyraza sie ona w wielosci drog dochodzenia do prawdy,
a co sie z tym wigze metod badawczych, bycia wolnym w podejmowa-
niu decyzji. Z prawdg jest wiec zwigzany pluralizm metodologiczny
i wolnos¢.

Rysunek 1. Prawda

-----------------------------
E >

luralizm metodologiczny
---------------------------
| Wolnosc >
-----------------------------

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Ibidem, s. 868-869.

Ibidem, s. 860.

Zob. W. Strozewski, W kregu wartosci, Wydawnictwo Znak, Krakow 1992, s. 8.
Ibidem, s. 13.
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Wedlug W. Strézewskiego

postulat metodologicznego pluralizmu musi by¢ traktowany jako naczelna idea
regulatywna kazdej instytucji poswieconej zdobywaniu naukowej prawdy. Istnieje
konieczno$¢ wstepowania na rézne drogi wyprobowywania roznorodnych metod
badawczych. Wymaga to z kolei bezwzglednej wolnosci ich stosowania, wolnosci
podejmowania jednych i odrzucania innych, wolnos¢ w osigganiu sukcesu, ale
i wolno$¢ w narazaniu sie na blgd i porazke'.

Marian Nowak stoi na stanowisku, ze:

Prawdy i jej poszukiwania nie mozemy wigzac¢ tylko z tradycyjng koncepcjg i stra-

tegig nauczania i wychowania, lecz w ogdle z sytuacjg egzystencjalng czlowieka.

Czlowiek w realistycznym ujeciu jest istotg, ktora poszukuje prawdy, takze tej

o swoim wlasnym celu zycia i sensie istnienia. Tej prawdy potrzebujg tez spotle-

czenstwa'.

Jak zauwaza M. Nowak, prawda jest wartoscig osobowsg (angazu-
je calego czlowieka) i poznawczg, nadajgcg sens poznaniu zaréwno
przednaukowemu, jak i naukowemu. Stosuje sie tutaj wyjasnienie,
wnioskowanie, eksperymentowanie, przy respektowaniu obiekty-
wizmu naukowego, mozliwego w obiektywnym stosunku do przed-
miotu nauki, gdzie podmiot nie wnosilby niczego istotnego do
charakterystyki wiedzy naukowej, chociaz pojawiajq si¢ zdania la-
godzace tego rodzaju stanowiska'?.

Autor analizujgc nieklasyczne koncepcje prawdy zaznacza, ze ich
wielorakos$¢ i zréznicowanie pozwala coraz bardziej odkry¢ takze
,podmiotowg i subiektywng strone ludzkiego poznania i tworzonej
przez czlowieka wiedzy”'.

Podkresla przy tym waznosc¢ tego stanowiska

nie tylko na gruncie wychowania i nauczania, ale w ogoéle w zyciu wspdlczesnym,
gdzie coraz wydatniej narzuca sie jeszcze innym wniosek, a mianowicie, Ze syste-
my wspolczesne, czesto koncentrujgc sie na samej koncepcji, czy na zarysie pod-
staw badan wlasnych, chcgc byc¢ wierne swoim idealom, tym samym oddalajg sie
od konkretnego pedagogicznego dziatania'®.

19 Tbidem.

1 M. Nowak, Koncepcja prawdy a formy myslenia naukowego i badan naukowych,
[w:] A. Murawska, I. Kos¢ (red.), Edukacja akademicka wobec prawdy, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2010, s. 27.

2" Tbidem, s. 22-23.

13 Thidem, s. 23.

" Ibidem,s.26-27.
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Stad wiedzie droga do wyizolowania si¢ z rzeczywistosci i pozosta-
wanie w sferze mozliwosci®®.

Marian Nowak stoi na stanowisku potrzeby ,powrotu do pewnych
kryteriéw, norm i zasad — powrotu do klasycznej koncepcji wychowa-
nia i prawdy czy nauki, ale z uwzglednieniem takze nowych propozycji
i nowych stanowisk w kwestii prawdy. W ten tez sposob problemtyzo-
wane jest klasyczne rozumienie prawdy uwazanej za gtowny cel nauki.
Racjonalnos¢ nauki jawi sie jako dopelniona przez racjonalnos¢ aksjo-
logiczng i przez wlasne doswiadczenie zyciowe, czy poznawcze™S,

Droga dochodzenia do prawdy, jest trudnym procesem, skladajg-
cym sie z kilku etapow i wymagajgcym duzego wysitku, predyspozycji
osobowos$ciowych, uwarunkowan zewnetrznych.

Wartos¢ i miejsce prawdy w ksztalceniu akademickim

Prawda towarzyszy cztowiekowi od zarania ludzkosci. Dotyczy ona
wszystkich ludzi w caloksztalcie ich zycia. Wpisana jest w nature czto-
wieka w jego postawy antropologiczne, w zycie osobiste i spoteczne.
Mozna jg odnies$¢ do kazdej sfery jego funkcjonowania: biologicznej,
psychicznej/poznawczej, spotecznej, kulturowej i swiatopoglagdowe;j.
Wpisuje sie w etos akademicki, jako podstawowa wartos¢. Posiada
kluczowe miejsca w misji i powstaniu uniwersytetu, petnigc funkcje
y2gwiazdy zarannej” dla tych, ktorzy podejmujg wedrowke pracy aka-
demickiej. Wartos¢ prawdy ,wpisuje sie” i integruje pozostale funkcje
uniwersytetu: dydaktyczng, wychowawczg, kulturotwoércza. ,\Wszystkie
inne funkcje uniwersytetu — podkresla W. Strozewski — dydaktyczna,
wychowawcza, kulturotworcza itd. sg albo konsekwencjg owego za-
dania podstawowego albo si¢ z nim wigzg. To dwojakie zadanie uni-
wersytetu nie tylko zaprzecza jego jednosci, ale je wrecz konstytuuje,
jako najbardziej fundamentalng ceche tej instytucji””. W odkrywaniu
prawdy wazna kwestia jest poznanie wiedzy prawdziwej, bez zafal-
szowan wiedzy integralnej, holistycznej, pozwalajgcej na pelniejsze
poznanie i rozumienie siebie oraz otaczajacej rzeczywistosci w jej
roznorodnych wymiarach: przyrodniczym, spoleczno-kulturowym,

> Ibidem,s. 27.
16 Ibidem.
17 W. Strozewski, W kregu wartosci..., s. 8.
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ekonomiczno-gospodarczym, religijnym. Poszukiwanie, odkry-
wanie prawdy, jej gloszenie i sluzba prawdzie stanowia podstawe
dostojenstwa uniwersytetu, ktorym jest przyjecie prawdy, jako war-
tosci autotelicznej i uczynienie z niej podstawy badan naukowych,
ksztalcenia akademickiego i pelnienia przez uniwersytet stuzby
spolecznej oraz kulturotworczej. W tej triadzie prawda stanowi czyn-
nik generujgcy i dynamizujgcy aktywnos¢ podmiotéow: nauczycieli
akademickich i studentow.

Naczelnym celem pracy nauczyciela akademickiego jest urzeczy-
wistnianie warto$ci poznawczych, wsrod ktorych prawda zajmuje
najwazniejsze miejsce w ich hierarchii. Jak podkresla U. Ostrowska
~Wartos¢ prawdy sytuuje sie u podstaw wszelkich aktow poznawczych
nieznajgcych granic ludzkiej mysli (...). Dgzenie czlowieka do prawdy
taczy sie z odkrywaniem istoty jego zycia, z nadawaniem sensu czto-
wieczej egzystencji, w tym projektowania samego siebie™®.

Na miejsce funkcje prawdy w ksztalceniu uniwersyteckim trzeba
patrze¢ przez pryzmat triady: czlowiek — prawda — uniwersytet, kto-
ry taczg wzajemne zwigzki i zaleznosci. Na ten zwigzek trzech wyzej
wskazanych elementéw zwraca uwage Jan Pawet I1.

Instytucje, ktore — pisze papiez — noszg nazwe uniwersytetu (...) gloszg swym ist-
nieniem tg podstawowsg prawde o cztowieku. O ludzkim poznaniu. Cala rzeczywi-
stosc jest zadana czlowiekowi pod katem prawdy. Uniwersytet mowi jednoczesnie
o szczegdlnym ,zadluzeniu” cztowieka wobec calej zréznicowanej rzeczywistosci.
Jest to zadluzenie przez prawde. Czlowiek winien jest $wiatu prawde. Poprzez po-
znanie prawdy o $wiecie, rzeczywistosci, o Stworcy i o stworzeniu, cztowiek sptaca
ten dlug a réownoczesnie urzeczywistnia samego siebie. Usprawiedliwia swojg ,ro-
zumnos$¢” w calym wszechswiecie®.

W procesie urzeczywistniania wartosci prawdy, kazdy doswiadcza
samego siebie i wartosciuje siebie, podejmuje decyzje autokreacyjne
i autoformacyjne w perspektywie umocnienia swego czltowieczenstwa.
Prawda wpisuje si¢ w etos akademicki jako podstawowa wartosc.

18 U. Ostrowska, Uczelnia wyzsza, jako przestrzen wartosci na drodze do prawdy,

[w:] A. Murawska, H. Kos¢ (red.), Edukacja akademicka wobec prawdy, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2010, s. 36.
Jan Pawet 11, Homilia w czasie liturgii stowa skierowanego do srodowiska Katolickie-
go Uniwersytetu Lubelskiego 1987, [w:] Jan Pawetl I1, Pielgrzymki do Ojczyzny — Prze-
mowienia i homilie, Wydawnictwo Znak, Krakow 2005, s. 404.

19
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W ksztalceniu przysztych nauczycieli zasadne staje sie przyjecie
tezy M. Nowaka, ze

prawda nie jest jedynie jakims prostym logicznym porzgdkiem pomiedzy pojecia-
mi, ani jakimi$ jedynie poprawnym uzyciem regul, technik lub narzedzi poznania,
lecz o wiele bardziej dotyczy ona ludzkiego sposobu przyblizania sie do rzeczywi-
stosci, ustosunkowywania sie wobec niej i ujmowania jej. Chodzi wiec o poznanie
jej przez zmysly, rozum, intuicje, uczciwosc, dzialanie, dynamike, site woli®.

Autor stusznie zauwaza, ze prawda jest bardzo powaznym i trud-
nym problemem, o ktérym ostatecznie decyduje zawsze cztowiek?'.

Rysunek 2. Hierarchiczna struktura etapow prawdy
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Zrodto: opracowanie na podstawie U. Ostrowska, Uczelnia wyzsza., s. 47.
Im wieksze zaangazowanie nauczyciela/studenta w poznawanie

prawdy, docieranie do rzeczywistosci pedagogicznej, tym wieksze po-
znawanie siebie, swojego potencjalu i szansa odpowiedzi na pytanie

20 M. Nowak, Koncepcja prawdy a formy myslenia naukowego i badar naukowych..., s. 17.

21 Ibidem, s. 18.
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o wlasne kompetencje, sens pracy pedagogicznej, ale tez sens wlasne-
go istnienia.

Wazne w tym wzgledzie staje sie wlgczenie przedmiotu i efektow
poznania w strukture nauczycielskiego zycia.

Urszula Ostrowska wyroznia cztery etapy drogi wiodgcej do praw-
dy w przestrzeni edukacji akademickiej. Ujmuje je schematycznie.
Na obu wspoélrzednych autorka umiescita cechy, postawy, wartosci,
kompetencje, wsrod ktorych na wspotrzednej wertykalnej ciekawos¢,
kreatywnos¢, zaangazowanie, a na wspoétrzednej horyzontalnej: zdzi-
wienie, zwatpienie, otwartos¢, rzetelnos¢, odpowiedzialnosc.

Jako punkt wyjscia czyni U. Ostrowska etap/poziom O okreslany
etapem/poziomem predykatywnym. Wedtug autorki

zawiera on wszakze zalgzki prawdy w postaci przesgdow (,przedrozumienia”)

i w sprzyjajacych okolicznosciach moze wychodzi¢ naprzeciw wspinaniu sie

na etap/poziom wstepny, okreslany jako:

1) ,poszukiwanie prawdy” - (..) jest to sytuowanie sie¢ wlasnie na wstepnym eta-
pie/poziomie drogi do prawdy, warunkujacym sine qua non dochodzenie do
kolejnego etapu:

2) ,odkrywania prawdy” — na tym etapie nieodzowna jest postawa otwartosci
(zaznaczona na wspolrzednej horyzontalnej), warunkujgca wyjscie (z kryjo-
wek” niewiedzy) ,ponad”../,poza”, za sprawg uznawania przekonan za trafne
(tzn. zgodne z pewnymi stanami rzeczy) i/lub odrzucenie przekonan nietraf-
nych oraz poszukiwanie ogdlnych cech tych przekonan, co summa summarum
umozliwia zdgzanie ku kolejnemu etapowi:

3) ,przedstawiania, zglebiania, zaswiadczania prawdy” — prezentowanie prze-
stanek do uzupelnienia i/lub korygowania dotychczasowych zasobow wiedzy
oraz zastepowania obowigzujgcych bardziej doskonalymi teoriami i wreszcie:

4) najwazniejszy z etapow/poziomow wymaga zwlaszcza kreatywnosci, talentu —
aktywnosci tworczej, okreslony zostal jako ,wzbogacenie, tworzenie prawdy” —
koncentrujgcy sie wokot uznawania nowych odkry¢ i teorii naukowych?2.

Obszary prawdy

Nie ma ksztalcenia akademickiego/ksztalcenia szkolnego pel-
nigcego funkcje naukows, dydaktyczng, wychowawczg, formacyj-
ng, kulturowg bez odpowiedzi na pytanie, kim jest cztowiek? Prawda
o cztowieku jest punktem wyjscia w tym wzgledzie. Warunkuje tresci
oraz strategie, metody, zasady postepowania pedagogicznego. Przy-
jecie antropologicznej podstawy rzutuje na aksjosfere ksztalcenia.

22 Ibidem, s. 48.



POSZUKIWANIE PRAWDY JAKO WSPOLNA PRZESTRZEN PRACY... 31

Chodzi tu o prawde pelng o czlowieku, ktéra pozwala go ujac¢ holi-
stycznie bez redukcji jego sfer zycia i funkcjonowania. Na uwage w tym
wzgledzie zastuguje przyjecie koncepcji personalistycznej: cztowiek
jest osobg bytem cielesno-duchowym. Posiada przymioty: godnos¢,
rozumnos¢-madrosé, wolnosé, odpowiedzialnosé, zdolnosé do mito-
$ci, zdolnos¢ do transcendencji. Prawda o sobie lgczy sie o kazdym
innym cztowieku, co implikuje postawy i zachowania wobec innej
osoby i przyjmowanie jej perspektywy w postrzeganiu przez nig sytu-
acji. Przyjecie w ksztalceniu akademickim przyszlych nauczycieli tej
koncepcji cztowieka pozwala na holistyczne integralne ujecie osoby
nauczyciela akademickiego i jego funkcji, osoby studenta i jego zadan
steraz” i w przysztej pracy nauczycielskiej; specyfiki dydaktycznej pro-
cesu ksztalcenia.

W strukturze prawdy uniwersyteckiej swe centralne miejsce zajmu-
je prawda kultury/prawda kulturowa. Implikuje ona okreslone zadania
dla kadry akademickiej i studentow. Strukture tych zadan tworza:

przechowywanie kultury;

— porzadkowanie kultury;

—  wydobywanie z kultury wartosci i ich urzeczywistnianie;

— przekazywanie wartosci, utrwalanie, pielegnowanie, ochrona

przed zapomnieniem.

Jak stusznie podkresla I. Kos¢ ,Uniwersytet powinien kulture nie
tylko przechowywag, ale jako jeden z jej depozytariuszy porzgdkowac
ja i wydobywac z niej ukryte wartosci, nade wszystko jednak, powinien
ja przekazywac¢, utrwalac, chroni¢ od zapomnienia, stac¢ na strazy jej
przestrzegania, bronic i celebrowac”®.

Waznym czynnikiem urzeczywistniania prawdy w ksztalceniu aka-
demickim jest wlasna kultura uniwersytetu. Tworzona przez ustalo-
ne normy etyczne, preferowane i urzeczywistniane wartosci, tradycje,
otwarto$c¢ na terazniejszg rzeczywistos¢, perspektywe przysztosci oraz
kultura osobista nauczycieli i studentéw, rozwigzania organizacyjne.
Przez kulture uniwersytecks tworzony jest stosunek do drugiego czto-
wieka, srodowiska spoteczno-kulturowego, przyrody, Panstwa, Ojczy-
zny, Boga.

23 1. Ko$¢, Uniwersytet, jako adwokat prawdy, [w:] A. Murawska, I. Ko$é (red.), Edukacja

akademicka..., s. 85.
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Kultura uniwersytetu stanowi istotng plaszczyzne, na ktorej na-
stepuje integracja normatywna, kulturowa, komunikacyjna i funk-
cjonalna nauczycieli i studentéow w poszukiwaniu prawdy i sluzby
prawdzie. I zwrotnie to poszukiwanie prawdy na bazie integracji tych
dwoch podmiotow buduje kulture uniwersytetu.

Czwartym obszarem prawdy wspodlnie poszukiwanej, odkrywa-
nej jest kultura szkoly — zarowno tej aktualnie funkcjonujgcej, w kto-
rej student zdobywa doswiadczenie, pedagogicznej, jak rowniez tej
przysztej, w ktorej podejmuje prace i ktorg bedzie tworzyt/kreowal.

Rysunek 3. Obszary prawdy

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Projekt przyszlosci/projekt szkoly pozadanej, jej kultura stanowi
ogniskowsg prawd czgstkowych, strukturalnych, do ktérych nalezy za-
liczy¢: prawde o uczniu, nauczycielu szkoty jako organizacji, prawde
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tkwigcg w poszczegolnych przedmiotach nauczania, prawde o trud-
nosciach, barierach i szansach rozwojowych podmiotow i szkoty jako
organizacji. Mozna tez wyroznic bardziej szczegotowe obszary wspol-
nego odkrywania prawdy.

— Prawda o cztowieku/studencie, uczniu, rodzicach/rodzinie.

— Prawda o szkole w ujeciu historycznym i wspotczesnym.

— Prawda o misji i zawodzie nauczyciela.

Powstaje pytanie o dydaktyczne dochodzenie do prawdy: o stra-
tegie, zasady, metody tak, by dac¢ dobry wzor studentom, jako przy-
sztym nauczycielom. Nalezy przy tym podkresli¢, ze odkrywanie
prawdy odbywa si¢ przez uprawianie nauki. Odbywa sie na drodze
naukowego sposobu dochodzenia do wiedzy prawdziwej, rzetelnej
poszerzania jej zakresu, budowania nowych struktur, kontekstow,
wymiarow.

Wsrod drég dochodzenia do prawdy wyrdznia sie cztery podstawowe:

— zapomocg naturalnego rozumu,

— za pomocg postrzegania zmystowego;

— zapomocy doswiadczenia;

— zapomoca wiary*".

Na szczegdlng uwage w tym wzgledzie zasluguje integracja na-
uczania/procesu dydaktycznego z badawczym. Nalezy podkresli¢,
ze edukacja w szkole wyzszej/akademii/uniwersytecie jest $cisle zwig-
zana z nauka, ktora jest Zrodlem wiedzy - pomnaza jg i wzbogaca.
Miedzy dydaktyka akademicka i nauka wystepuje zwigzek wzajem-
nych uwarunkowan?’.

Jak zauwaza U. Ostrowska:

dydaktyka akademicka, wprowadzajgc studentow w naukowy sposob poznawa-
nia rzeczywistosci, te wiedze z zalozenia inspirujaco transportuje, polaryzuje
i utrwala, co zgodne jest z wcigz zywag w wyzszych uczelniach Humboldowska
ideologia, ktora glosi, ze badania naukowe i dydaktyka wspierajg sie wzajemnie
i warunkujg?®.

24 70b.Jan Pawel I1, Encyklika Fides et Ratio, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1998.

25 7Zob. S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, Krakow 2003, s. 142.

U. Ostrowska, Dylematy z zakresu ksztalcenia w szkole wysszej w aspekcie ksztatce-
nia, [w:] K. Jankowski, B. Sitarska, C. Tkaczuk (red.), Jakosc¢ ksztatcenia w szkole wyz-
szej moda czy koniecznosé, Wydawnictwo Uczelniane Akademii Podlaskiej, Siedlce
2000, s. 85.
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Strategia ta poprzez inicjujagce wzajemnie zwigzki i zaleznosci
dydaktyki i badan naukowych stanowi plaszczyzne rozwijania samo-
dzielnosci poznawczej studentéw — przysztych nauczycieli. Jednym
z istotnych warunkéw poznawczej samodzielnosci studentow jest
zbudowanie w sobie pozytywnej postawy poznawczej, przejawiajgcej
sie w samodzielnym przetwarzaniu wiedzy dydaktycznej i krytycznej
ich analizie oraz samodzielnosci badawczej?” jako drogi odkrywania
prawdy. Ta integracja procesu dydaktycznego z badawczym moze
obejmowac cztery sytuacje:

— nauczanie przez badanie — prowadzenie przez studentow dzia-

talnosci badawczej w ramach nauczanych przedmiotow;

— mikrobadania faktow i zjawisk pedagogicznych przez studen-
tow w ramach nauczanych przedmiotow ksztalcenia akademic-
kiego, a przez to wzbogacania wiedzy, teoretycznej potwierdza-
nie jej przez wyniki mikrobadan;

— udzial studentow w badaniach nauczyciela akademickiego/
studentow;

— badania indywidualne w ramach seminarium licencjackiego/
magisterskiego®.

Priorytetows zasadg w procesie ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli, jest zasada wspolnotowosci w poszukiwaniu, odkrywaniu, glo-
szeniu prawdy. Budowanie wspolnoty nauczycieli akademickich
— studentoéw, jako zadanie. Cele tej wspolnoty i sposoby jej realizacji
muszg wzmacnia¢ mozliwosci osiggniecia celu, ktorym jest prawda.
Z drugiej za$ strony wspodlnota ta powinna by¢ dla przyszlych na-
uczycieli mikroszkolg budowania przyszlej wspolnoty nauczyciel -
uczen - rodzice.

Jak zauwazajg D. Pawluk i D. Skowronska

dgzenie, odkrywanie prawdy winno odbywac sie zawsze we wspolnocie. Wspol-
nocie nie tylko samych ludzi nauki, wspotpracujacych ze sobg w ramach réznych
dyscyplin akademickich czy tez interdyscyplinarnie dla dobra ludzkosci, ale row-
niez wspolnocie nauczycieli akademickich-badaczy ze studentami. Misja — ba-
dania naukowe prowadzgce ku prawdzie — to nie tylko samo odkrywanie prawdy
poprzez nie, ale réwniez wdrazanie mtodych adeptéw nauki w istote i jezyk nauki,

27
28

Zob. S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje..., s. 142.

Zob. K. Chalas, Dydaktyka akademicka w uniwersytecie katolickim, t. 1: Dydaktyka
zaangagowana z doswiadczen Katedry Dydaktyki i Edukacji Szkolnej KUL, Wydaw-
nictwo KUL, Lublin 2019, s. 136.
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myslenie merytoryczne i metodologiczne, niezbedne dla wspoélnych i samodziel-
nych badan, pozwalajgce uniwersytetowi zachowac cigglos¢ swego istnienia po-
przez doplyw badaczy®.

Prawda stanowi ogniwo lgczgce prowadzenie badan/uprawianie
nauki z funkcjg dydaktyczng. Ten zwigzek ukazuje ponizszy schemat.

Schemat 1. Zwiazek nauki z dzialaniami dydaktycznymi

Wartos¢
Uprawianie . N Funkgcja prawdy
nauki 7 dydaktyczna
Poznanie i upowszechnienie
prawdy

Wspodlnotowos¢ poszukiwania
i odkrywania prawdy

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W ten sposob budowana jest wspdlnota: nauczyciel akademicki —
student, budowana w drodze do prawdy.

Witold Starnawski formuluje zasady okreslajgce role prawdy
we wspolnocie:

- ,Kazde dzialanie podejmowane ze wzgledu na prawde i obiektywnie prawdzi-
we shluzy budowaniu wspolnoty.

—  Wszelkie dzialania, ktére odbierajg prawdzie jej wartosc¢ transcendentng
badz tez rozmyslnie odrzucajg czy deformujg prawde — podwazajg i niszczg
wspolnote®.

Poszukiwanie prawdy i dochodzenie do prawdy dokonuje sie w re-
lacjach interpersonalnych, wyrazonych przez dar z siebie, wiernos¢
sobie i drugiemu czlowiekowi oraz zaufanie.

29 D. Pawluk, D. Skowronska, Prawda — misja i wyzwanie dla wspotczesnego uniwersy-

tetu, [w:] Edukacja akademicka wobec prawdy..., s. 102.
W. Starnawski, Prawda podstawgq wspélnoty, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
2005, s.193.

30



36 KRYSTYNA CHALAS

Powstaje pytanie o dydaktyczne dochodzenie do prawdy, o meto-
dyczne metody poznawania, gloszenia prawdy. Sg one uwarunkowane
obszarami wiedzy, dziedzinami i dyscyplinami naukowymi.

Prawda wylania sie ,w procesie poznawania, doswiadczania, opisy-
wania rzeczywistosci, w toku przetwarzania informacji w wiedze”*".

Urszula Ostrowska podkresla, ze:

Istotng role w edukacji akademickiej na drodze dociekania prawdy/dochodze-
nia do prawdziwosci gloszonej wiedzy niewatpliwie pelni organizowanie dysput
naukowych, dialogu, dyskusji, dyskursu — poddawanie krytyce i argumentacji
przetwarzanych wynikow badan. Czyli inaczej rzecz ujmujac — chodzi tu o nie-
konczgce sie poszukiwanie prawdy w jej nieskonczonosci, za sprawsg pytan i odpo-
wiedzi zawierajgcych sgdy i argumenty.”?

Odkrywanie prawdy odbywa sie przez uprawianie nauki.

Odbywa sie ona na drodze naukowego sposobu dochodzenia do wiedzy prawdzi-
wej, rzetelnej, poszerzenie jej zakresu, budowania nowych struktur, kontekstow,
wymiarow. Na szczegdlng uwage w tym wzgledzie zastuguje integracja nauczania/
procesu dydaktycznego z badawczym®:.

Droga do prawdy wiedzie przez dysputy naukowe, dyskusje, swo-
bodng krytyke dorobku mysli naukowej, efektéw tworczosci, drogi do-
chodzenia do nich i wykorzystywanych metod w swietle poszanowania
prawa naturalnego, poszanowania godnosci osobowe;j.

Jedng z waznych drog dochodzenia do prawdy w ksztalceniu aka-
demickim studentow pedagogiki, przysztych nauczycieli (i nie tylko)
jest metoda dialogu.

Jak zauwaza Jerzy Milewski metoda ta ,pozwala obu stronom dialo-
gu dochodzi¢ ze zrozumieniem do prawdy obiektywnej”.

Metoda dialogu znajduje swe usytuowanie w pedagogice dialogu.
Jej tworcg jest Janusz Tarnowski. Autor wyroznia trzy formy dialogu:
metode, proces i postawe. Wedlug niego:

31 Ibidem, s. 39.

32 Ibidem.

33 Zob. D. Pawluk, D. Skowronska, Prawda — misja i wyzwanie dla wspétczesnego uni-
wersytetu [w:] Edukacja akademicka wobec prawdy..., s. 99; zob. takze: K. Chalas, Dy-
daktyka akademicka w uniwersytecie katolickim, Wydawnictwo KUL, Lublin 2019.

J. Milewski, Prawda w metodzie dialogu stosowanej przez nauczyciela akademickiego,
[w:] Edukacja akademicka wobec prawdy..., s. 144.
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Metoda dialogu jest to sposob komunikacji, w ktorej podmioty dgzg do wzajem-
nego zrozumienia, zblizania sie i wspoldzialania (wzajemnego w miare mozliwo-
$ci). Proces dialogu zachodzi natomiast wtedy, gdy chociazby jeden z elementow
zawartych w metodzie zostal urzeczywistniony. (..) Proces dialogowy moze zaczgc
sie od ktoregokolwiek z elementéw: poznawczego, emocjonalnego, lub prakseolo-
gicznego i stopniowo zmierzac (lub nie) do ogarniecia stref pozostatych. Nato-
miast postawa dialogu to gotowosc¢ do otwierania si¢ na rozumienie, zblizanie sie
i wspoldzialanie (w miare mozliwosci) w stosunku do otoczenia®.

Badacz wyodrebnia trzy rodzaje dialogu: rzeczowy, personalny, eg-
zystencjalny.

Przedmiotem dialogu rzeczowego jest poznanie rzeczywistosci, ce-
lem natomiast poznanie wartosci Prawdy.

Dialog personalny wystepuje wowczas gdy w relacji interpersonal-
nej z drugim cztowiekiem odkrywamy swoje wnetrze, w ktérym tkwig
tajemnice, przeswiadczenia, uczucia, pragnienia ,serca”. U podstaw
dialogu egzystencjalnego jest bezinteresowny dar siebie drugiej oso-
bie przez urzeczywistnianie wartos$ci mitosci®.

Podstawowymi warunkami dialogu rzeczowego jest dialog per-
sonalny i egzystencjalny. Te dwie kategorie dialogu stanowig nosnik
poszanowania godnosci, podmiotowosci, wolnosci, zaufania, odpowie-
dzialnosci, przyjazni, wzajemnej stuzby, wzajemnego zrozumienia,
przyjecia daru osoby, zachwytu nad Prawdg. Powyzej wskazane ele-
menty stanowig potencjal aksjologiczny dla dialogu rzeczowego.

Jerzy Milewski zwraca uwage, ze

dialog rzeczowy jest zwigzany z wzajemnym zrozumieniem, zblizaniem sie
i wspoldzialaniem nauczyciela akademickiego i studenta, w ktorym celem nad-
rzednym jest poznanie prawdy obiektywnej o danej rzeczywistosci spotecznej
i osobowej czlowieka (..) w dialogu chodzi o doprowadzenie do wspodldzialania,
w dochodzeniu do prawdy okreslonej rzeczywistosci i przyjecia wspolnego stano-
wiska w celu dalszego poznania czy realizowania tej prawdy®’.

W dialogu nastepuje wymiana mysli, wzajemne stawianie pytan,
wymiana informacji i sposobu ich rozumienia, zajecie stanowiska,
podjecie decyzji, argumentacji®.

3 Za:ibidem, s. 45.

36 Por. J. Tarnowski, Jak wychowywac? Wydawnictwo ATK, Warszawa 1993, s. 116-117.
37 J. Milewski, Prawda w metodzie..., s. 146.

38 Zob.ibidem, s. 147.
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Zdaniem J. Milewskiego, doskonalenie metody dialogu stanowi
sposob ,odkrywania prawdy, jak i sposob ksztaltowania umiejetnosci
myslenia w kategoriach prawdy, ktéra gdy zostanie ujawniona «broni
sie sama»”.

Dialog w kontekscie prawdy obiektywnej wyznacza nowe perspek-
tywy rozwoju studenta w kierunku wartosci prawdy.

Teg perspektywe tworza:

poszanowanie prawdy;

— rozumienie jej funkcji w zyciu cztowieka i wspolnot, w ktérych

zyje i funkcjonuje;

— akceptacja prawdy jako wartosci;

— urzeczywistnianie prawdy;

— warto$ciowanie siebie jako cztowieka prawdomownego, zyjgce-

go prawda, stuzgcego prawdzie;
animacja innych do zycia prawda.

W kontekscie drog dochodzenia do prawdy i holistycznego jej uje-
cia oraz uwzglednienia podstaw antropologicznych, w ksztalceniu
przysztych nauczycieli wazng kwestig jest dobor tresci z wielu dyscy-
plin naukowych: filozofii, teologii, psychologii, socjologii, etyki, organi-
zacjiizarzgdzania, ekonomii, historii, aksjologii.

Podstawowym zadaniem jest integracja tych tresci w wiekszg in-
tegralng catos¢ oraz badan, ktére sg charakterystyczne dla poszcze-
gblnych dziedzin. W ten sposob stwarzana jest szansa holistycznego
ujecia faktow, zjawisk, procesow pedagogicznych o charakterze teore-
tycznym i praktycznym; krytycznego namystu nad nimi.

Droga do prawdy wiedzie poprzez poznawanie faktow, rzeczy, zja-
wisk, procesow, integrowanie, strukturyzowanie i wlgczanie we wlasny
zasob wiedzy*".

% Ibidem,s. 144.

40 A. Rogalska-Morasinska, Poszukiwanie prawdy o czlowieku poprzez edukacje mie-
dzykulturowq. Ku profesjonalizacji zawodu nauczyciela, ,Pedagogika Szkolty Wyz-
szej” 2010, nr 32, s. 48-49.
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Uzdalnianie do przyjecia prawdy jako zadanie nauczyciela
akademickiego i studenta/przyszlego nauczyciela

W kontekscie tytutu podrozdzialu pozostaje podstawowe pytanie:
w jaki sposob nauczyciel akademicki powinien/moze uzdalnia¢ stu-
dentéw do przyjecia prawdy tak, by w przyszlosci, jako nauczyciele
uzdalniali swoich uczniow.

Poszukujac odpowiedzi mozna zakresli¢ pewne kregi zadan. Pierw-
szy, obejmuje rozwijanie zdolnosci poznawczych. Wigze sie z rozwija-
niem ciekawosci badawczej oraz kultury intelektualnej.

Drugi krag zadan obejmuje rozwijanie postawy tworczej i uczu-
ciowego zaangazowania na rzecz wartosci prawdy, rozmilowania
w prawdzie.

Trzeci obszar zadan obejmuje aspekt dydaktyczny, ktory mozna
zawrzec¢we wskazaniu; nie podawaclecz odkrywac¢ wspolnie prawde.
Czwartym obszarem zadan jest dawanie swiadectwa prawdzie.

Waznym zadaniem nauczyciela akademickiego jest doprowadzenie
studentow do odkrycia wlasnej zdolnosci poznania prawdy oraz roz-
budzenia glebokiej potrzeby przeradzajgcej sie w tesknote za najgleb-
szym i ostatecznym sensem istnienia*. Wigze si¢ to z rozwijaniem ich
pamieci, wyobrazni, mys$lenia i inspirowania do zdobywania wiedzy
oraz rozwijania mgdrosci. Na szczegdlng uwage zastuguje integrowa-
nie wiedzy i madrosci. ,Chodzi o to, by poszukiwac¢ wiedzy, odkrywac
prawde, nie tracgc nigdy z oczu horyzontu magdrosciowego, w ktorym
obok zdobyczy naukowych i technicznych dolaczajq sie takze warto-
Sci filozoficzne i etyczne, bedgce charakterystycznym i nieodzownym
wyrazem tozsamosci osoby ludzkiej™?.

Stuzba prawdzie jest priorytetowym zadaniem nauczycieli akade-
mickich. Wyraza sie¢ w permanentnym poszukiwaniu prawdy, odkry-
waniu, gloszeniu prawdy w zyciu, w prawdzie i animowaniu innych do
podjecia tego procesu.

41 7Zob. Jan Pawel 11, Fides et Ratio.., nr 102, s. 153.
42 Ibidem, nr 1086, s. 158.
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Rysunek 4. Kregi zadan nauczyciela w procesie uzdalniania studenta do
przyjecia prawdy

Rozwijanie
zdolnosci
poznawczych

Rozwijanie
postawy tworczej
iuczuciowego
zaangazowania
na rzecz wartosci
prawdy

Dawanie

Swiadectwa Aspekt
prawdy dydaktyczny —
odkrywaé
wspolnie

prawde

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Pierwszym krokiem nauczyciela akademickiego ksztalcgcego
przysztych nauczycieli jest pragnienie prawdy: prawdy o sobie, praw-
dy o studentach, prawdy o rozwoju kultury szkoly, jej przemianach
i uwarunkowaniach, prawdy o skutecznosci oddzialywan wychowaw-
czo-dydaktycznych. To pragnienie prawdy musi stanowic nieodlgczny
element pracy akademickiej. Stanowi ono pierwszy nieodzowny waru-
nek stuzby prawdzie.

Stuzbe prawdzie, jako podstawowy cel i zadanie uniwersyteckiej
wspolnoty uczonych i uczniow, profesoréw i studentow, przedstawi-
cieli réznych pokolen, podkreslat Jan Pawet I1. Wypelnianie tego zada-
nia traktowat jako podstawe ksztaltowania czlowieka. W tym procesie
stluzby prawdzie szczegolng funkcje przypisywal mitosci®®.

43 Jan Pawel I1, Przemowienie do przedstawicieli nauki, [w:] Jan Pawet II, Pielgrzymki..,

s. 394.
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Stuzgc prawdzie z mitosci do prawdy i do tych, ktorym jg przekazujemy, budujemy
wspolnote ludzi wolnych w prawdzie, tworzymy wspolnote ludzi zjednoczonych
miloscig do prawdy i mito$cig wzajemng w prawdzie, wspodlnote ludzi, dla ktorych
milos$¢ prawdy stanowi zasade jednoczacej ich wiezi®".

Prawde poznajemy poprzez uprawianie nauki. Rzetelne prowadze-
nie badan naukowych pozwala rozpoznawac bledy, pétprawdy, falsze.

Jednym z istotnych warunkow stuzby prawdzie jest profesjonalizm.
Jak podkresla A.J. Sowinski:

Relacja: prawda — profesjonalizm w przestrzeni edukacyjnej uczelni posiada
w pierwszym rzedzie znaczenie praktyczne, poniewaz pelna jest wewnetrznych
napie¢, sprzecznosci, dynamicznych uwarunkowan oraz nieprzewidywalnych re-
aliow, ktore trzeba permanentnie pokonywaé, modyfikowac i przezwyciezac®.

W ksztalceniu studentéw — przysztych nauczycieli muszg zadzia-
ta¢ czytelne normy, zasady, reguly, wlasciwa hierarchia wartosci, ktére
bedg odniesieniem dla ksztaltowania zachowan tu, teraz spotecznosci
akademickiej i w przysztej pracy pedagogicznej studentow. Ilona Kos¢
zwraca uwage, ze ,Budowanie wzorcow, formutowanie rekomendacji,
wskazywanie dobrych praktyk — wszystko to ma na celu upowszech-
nianie etosu akademickiego jako punktu odniesienia dla wszelkich
dziatan w srodowisku akademickim™s.

Stuzba prawdzie przez nauczyciela akademickiego musi dwustron-
nie uwzgledniac¢ przymioty osoby ludzkiej: godnos¢, rozumnosé-ma-
dros¢, wolnosé, odpowiedzialnosé, zdolnose do mitosci i transcendencji.

Abstract

The following considerations apply to the university setting. The
aim of the presented study is to discuss the ways of searching for truth
in academic work, and thus to show the areas of achieving this im-
portant, priority value in academic work. It is mainly concerned with
the integration of the tasks of: an academic teacher and a pedagogy
student on the plane of finding the truth: the search for it, discovery,
and proclamation.

1 Ibidem, s. 395.
45 A.J. Sowinski, Wstep, [w:] Edukacja akademicka..., s. 8.
46 1. Ko$¢, Uniwersytet jako..., s. 96.
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