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Proces ksztalcenia w cyfrowe;j
rzeczywistosci - wybrane kierunki zmian

Wprowadzenie

Jednym ze zjawisk bardzo szeroko opisywanych w literaturze oraz
bedgcym przedmiotem badan przedstawicieli licznych dyscyplin na-
ukowych jest fenomen spoleczenstwa informacyjnego i dynamiczny
rozwoj technologii cyfrowych. Nowoczesne technologie informacyj-
no-komunikacyjne pelnig funkcje istotnego stymulatora wielu pro-
cesow i zjawisk zwigzanych z funkcjonowaniem jednostki w wielu
dziedzinach rzeczywistosci, w tym rowniez edukacji. Techniczne i in-
formatyczne aspekty zycia jednostki sg jednym z waznych uwarunko-
wan ksztaltujgcych edukacje, zwazywszy na fakt sily oddzialywania
narzedzi cyfrowych. Zdaniem badaczy powinno to znalezé odzwier-
ciedlenie w procesie nauczania-uczenia sie oraz wychowania, majgc
na uwadze koniecznos¢ przygotowania uczniow do roli $wiadomych
odbiorcéw i tworczych uzytkownikow nowoczesnej technologii. Jed-
nak, analizujgc jakos¢ i kondycje wspolczesnej edukacji mozna do-
strzec komplikacje problemow zwigzanych z efektywng realizacjg
celow dydaktyczno-wychowawczych w szkole, a specyfikg kultury
wspolczesnej, ktorej ksztalt jest dyktowany przez wszechobecne me-
dia cyfrowe. Komplikacja wynika ze starcia dominujgcego paradygma-
tu procesu ksztalcenia (styl podajgcy, tresci encyklopedyczne, metody
werbalne), zakorzenionego w przeswiadczeniu wielu nauczycieli
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z oczekiwaniami edukacyjnymi i stylem uczenia si¢ wspotczesnych
uczniow, uksztalttowanymi pod wplywem oddziatywania technologii
cyfrowych. Jako pokolenie wychowane w obecnosci Internetu i apli-
kacji cyfrowych jest przyzwyczajone do nieskrepowanego, stalego do-
stepu do zréznicowanych informacji i nieustannie gotowe do odbioru
informacji, tak wizualnych jak i tekstowych. Sg mocno zaangazowani
w sieciowe aktywnosci w mediach spotecznosciowych, w wirtualne;j
przestrzeni tworzg swoje enklawy prywatnosci, komunikujg sie, bu-
dujg relacje, dzielg doswiadczeniami. Nie tracg aktualnosci refleksje
Dona Tapscotta, ktory dekade temu wskazywat — charakteryzujgc po-
kolenie sieci - ze, istnieje

wielka przepas¢ pomiedzy tym, jak mysli pokolenie sieci a tym, jak uczg
nauczyciele. Pokolenie sieci nie zadowoli si¢ biernym uczestnictwem
i wystuchiwaniem wykladow wyglaszanych przez nauczyciela. Mlodzi
ludzie, ktorzy dorastali cyfrowo (...) chcg mie¢ mozliwo$¢ wyboru w kwe-
stiach swojej edukacji, mie¢ wplyw na to, czego sie uczg, kiedy sie uczg
i jak. Chca, zeby nauczanie przystawalo do rzeczywistego $wiata — tego,
w ktorym zyjg. Chca, Zzeby nauka byla ciekawa i zeby bylta dobrg zabaws'.

Wskazane powyzej starcie interesow uczniéw z nieatrakcyjnym
paradygmatem ksztalcenia ilustruje wybrany fragment wnioskow
z badan ,Polska szkola w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017”. Badania te
wskazuja, ze obraz polskiej szkoly w kontekscie wykorzystania tech-
nologii cyfrowych tworzg ,zaawansowani cyfrowo uczniowie, ciekawi
nowych mozliwosci lecz nieufni wobec technologii w szkole rodzice
oraz nauczyciele stabo wyposazeni przez swoje placowki w odpowied-
nie narzedzia oraz cyfrowe kompetencje”.

Dorota Klus-Stanska wskazuje w kontekscie wykorzystania tech-
nologii cyfrowych w szkole na jej inercyjnos¢, ktorej wykladnig jest
typowa dla praktyk kulturowych ociezalos¢ rekonstrukcyjna. Wyra-
za sie to m.in. uproszczonym sposobem edukacyjnego wykorzystania
technologii medialnych, gdzie Internet stuzy jako zrodlo tradycyjnie

D. Tapscott, Cyfrowa dorostosé. Jak pokolenie sieci zmienia nasz swiat, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2010, s. 225.

M. Plebanska, M. Sienczewska, A. Szyller (red.), Polska szkota w dobie cyfryzacji. Dia-
gnoza 2017 Podsumowanie wynikow badania zespotu badawczego Wydziatu Pedago-
gicznego Uniwersytetu Warszawskiego i PCG Edukacja, Warszawa 2017.



PROCES KSZTALCENIA W CYFROWE] RZECZYWISTOSCI ... 99

ujetych informacji, a nauczyciel pozostaje nadal glownym dyspozyto-
rem i probierzem wartosciowej wiedzy®.

Do zarysowanej powyzej komplikacji mozna dotgczy¢ watpliwo-
sci i obawy zwigzane z wplywem Internetu i srodowiska cyfrowego,
ograniczajgcych rozwoj intelektualny i emocjonalny dzieci i mtodzie-
zy — wzgledem ktérych nie mozna pozosta¢ obojetnym, gdyz glosy
entuzjazmu sg w coraz wiekszym stopniu hamowane przez badania
wskazujgce na niejednoznaczny charakter oddzialywan przestrzeni
wirtualnej®. Mozna powtorzy¢ za Eunikg Baron-Polanczyk pytanie ,czy
wspolczesny swiat cyfrowych mediow jawi sie jako oswojona natura
bedgca sprzymierzencem edukacji?” Czy jest to nadal terra incognita,
wymagajgca w rownym stopniu tak ostroznej eksploracji, jak i wyso-
kich kompetencji osob eksplorujgcych?

W artykule stawiam teze, ze obecnos¢ technologii cyfrowych tak
w zyciu ucznidw, jak i procesie edukacyjnym z jednej strony otwiera
znaczgce mozliwosci wzrostu efektywnosci dzialan dydaktycznych,
ale z drugiej — na co szczegdlnie ktade akcent — zdecydowanie wymaga
podjecia profesjonalnych dzialan zwigzanych z ksztaltowaniem wta-
sciwych postaw medialnych mtodego pokolenia. Celem tekstu jest na-
kreslenie wybranych dzialan nauczyciela oraz wyeksponowanie jego
nowych rél wynikajgcych z koniecznosci ksztalcenia uczniow uksztat-
towanych przez rzeczywistos¢ cyfrowg. W pierwszej czesci artykutu
przedstawiam przemiany zwigzane z dydaktycznymi paradygmatami
ksztaltujgcymi strategie pracy nauczyciela z uczniami, a nastepnie do-
konuje analizy kierunkow przeobrazen obszaréw dziatalnosci nauczy-
ciela, ktorych tlem czynie paradygmaty dydaktyczne ukierunkowane
na potrzeby uczniow.

Ku zmianom paradygmatu ksztalcenia

Znaczacy wpltyw na rozwoj nauki i edukacji ma postep cywilizacyj-
no-techniczny. W refleksjach Thomasa S. Kuhna prowadzi bowiem do

3 D. Klus-Stanska, Paradygmaty wspdlczesnej dydaktyki. Mysleé teorig o praktyce,

PWN, Warszawa 2018, s. 172.

Por. M. Spitzer, Cyfrowa demencja, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013,
s. 183.

E. Baron-Polanczyk, Model kontinuum srodowiska edukacyjnego nauczycieli (chmu-
ra - silos), ,Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2016, t. 19, nr 2(74), s. 126.

4

5
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zmiany paradygmatu naukowego w wyniku ,poznania zasadniczo no-
wych faktow. Nalezg do nich: wstepne uswiadomienie sobie anomalii,
stopniowe i jednoczesne pojawienie sie nowych stwierdzen ekspery-
mentalnych i teoretycznych, a w konsekwencji zmiana paradygmatycz-
nych kategorii pojeciowych i procedur badawczych, czemu towarzyszy
opor tradycji”.

Dorota Klus-Stanska w odpowiedzi na pytanie, czy nalezy w ogole
pytac o paradygmaty w dydaktyce, zauwaza, ze ,odrzucenie mozliwosci
poszukiwania paradygmatoéw na gruncie dydaktyki w wyniku przyje-
cia argumentu, ze po prostu nie moze ich tam by¢, z uwagi na brak po-
wszechnej jednomyslnosci, niesie ze sobg pewne ryzyko”. Uzasadnia
te mys$l argumentacjg, ze odrzucenie paradygmatycznosci dydaktyki
moze zamkng¢ namyst nad istotg milczgco przyjmowanych zatozen’.
Poglad ten podziela Anna Sajdak-Burska, zauwazajgc, ze — nie tylko
bledem byloby odrzucenie mozliwos$ci istnienia paradygmatu w dy-
daktyce — wieloparadygmatycznosc jest specyficzng cechg w naukach
humanistycznych i spotecznych.®

Zmiany paradygmatéw dydaktycznych badz ich przeobrazanie sg
wypadkows wielu zdarzen oraz odnoszg sie do zroznicowanych teorii
i komponentow procesow edukacyjnych. Bogatg propozycje uporzad-
kowania istniejgcych w dydaktyce paradygmatéw, majgcych znaczenie
dla dydaktycznego dyskursu oraz odnoszgcych sie do teorii, koncepcji
i praktyki procesu ksztalcenia przedstawia D. Klus-Stanska (tabela 1):

Tabela 1. Przeglad paradygmatow dydaktycznych

Paradygmat Opis

Realizowany najczesciej; ujawniany w publikacjach
pedagogicznych popularnych w srodowisku nauczycieli;
polaczenie funkcjonalizmu i behawioryzmu; dominuje
retoryka ,przekazywania wiedzy”, zapoznawania
ucznia”, Jksztalttowania umiejetnosci”, ,wdrazanie do...”;
komponuje si¢ z potocznym mysleniem pedagogicznym
i naiwnymi teoriami pedagogicznymi.

Funkcjonalistyczno-
-behawiorystyczny

6 T S.Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, PWN, Warszawa 1968, s. 78-79.

D. Klus-Stanska, Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki..., s. 22.

A. Sajdak-Burska, Paradygmaty dydaktyki akademickiej — analiza wybranych po-
dejsé, ,Roczniki Pedagogiczne” 2018, t. 10(46), nr 2, s. 11.
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Paradygmat Opis

Kluczowe kategorie to ,potencjal samorozwojowy”,
nautentycznosc”, ;samorealizacja”, ;naturalne warunki”,
Humanistyczno- kladzie nacisk na relacje interpersonalne i samowiedze
-adaptacyjny jednostki; czerpie inspiracje z naturalizmu i psychologii
humanistycznej; angazuje sie w poprawe kondycji szkoty;
glosi hasta humanizacji relacji.

Wywodzi sie z prac J.Piageta i innych teorii psychologii
poznawczej; promuje duze zaufanie do mozliwosci
poznawczych uczniéw i przeciwstawia sie nauczycielskiej
dominacji nad znaczeniami; podkresla samodzielnosc
koncepcyjng i praktyczng ucznia; kladzie nacisk

na potrzebe uruchomienia zréznicowanej aktywnosci
ucznia, opartej na badaniu i odkrywaniu.

Konstruktywistyczno-
-psychologiczny

Inspirowany teoriami L. Wygotskiego; eksponuje

wiedze potoczng ucznia; odwoluje sie do roli kontekstu
spoleczno-kulturowego; nauczyciel nie jest uznawany

za zrodio wiedzy, lecz organizuje sytuacje samodzielnego
jej wytwarzania przez uczniow; znaczenia powstajg

w efekcie wspoltworzenia w procesach spotecznych;
docenia wiedze osobistg i potoczne rozumienie.

Konstruktywistyczno-
-spoteczny

Opiera sie na analizach J. Habermasa, B. Bourdieu,

P. Freire’a, H. Girouxa; glosi hasto radykalnej zmiany
spolecznej na rzecz jednostek marginalizowanych;
uwypukla kwestie spotecznej sprawiedliwosci; wskazuje
konieczno$c¢ kreowania warunkow do rozwijania
zdolnosci autodiagnozy wlasnej sytuacji spotecznej;
akceptowany jest intelektualny i aksjologiczny opor
uczgcego sie; symetrycznosc relacji ucznia i nauczyciela.
ktory nie dgzy do dominacji intelektualnej i polityczne;j.

Krytyczno-

-emancypacyjny

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie: D. Klus-Stanska, Polska rzeczywi-
stos¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita, [w:] L. Hurlo, D. Klus-
-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspdtczesnej dydaktyki, Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakow 2009, s. 67-72.

W szerszym ujeciu mozna wskazane wyzej paradygmaty ulokowac
w trzech grupach: obiektywistycznych, konstruktywno-interpreta-
tywnych i transformatywnych. Kazdy ma swoje zrédlo w zalozeniach
na temat natury swiata i sposobow jego poznawania, nadrzednych
wartosci, modeli wyjasniajgcych proces uczenia sie. Poszczegdlne
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grupy paradygmatow wigzg sie ze specyficznym strategiami myslenia
wdrozeniowego, interpretacyjno-konstruktywistycznego i krytyczno-
-wolnosciowego®.

Jak zauwaza D. Klus-Stanska, istotne jest pytanie nie tyle o wlasciwy
paradygmat, ile o to, ,jak otworzy¢ i uaktywnic¢ przestrzen dialogu i kon-
frontacji paradygmatoéw”. Autorska propozycje otwarcia i uaktywnie-
nia konfrontacji paradygmatow mozna odnalez¢ w analizach Joanny
Rutkowiak, ktora okresla je mianem ,przekladania paradygmatow”.
Jego istotg jest rownoczesne funkcjonowanie w realnosci spotecznej
wielu paradygmatow'. W probie okreslenia procesu tworzenia pola
przekladow definiuje je jako ,miejsca wspotbycia tresci paradygmatow
w ich ruchu i konstytuowaniu sie ich relacji w formie stosunkéw pozo-
stajgcych we wzajemnym, wielokierunkowym, nie tylko dualnym, prze-
chodzeniu w siebie”?. Podnoszona przez autorke idea pozycjonowania
paradygmatéw realizowana jest przez ,dokonywanie ciggltego wza-
jemnego przekladania paradygmatycznych tresci, traktowanego jako
ogolna zasada konceptualizacji relacji paradygmatow, zaznaczajgcych
sie w realnym zyciu ze zmieniajgcymi si¢ kontekstami”?. Istotg prze-
chodzenia miedzy paradygmatami jest wiec szukanie i wytwarzanie
znaczen odmiennych od przyjetych i utrwalonych w odbiorze —takich,
ktoére ,zachowalyby swojg jakos¢, ale zarazem otwieraly sie na inng
jej wymowe, akcent, odcien, bedgcy zrédlem nowego sensu”“. Nowa-
torskim rozwigzaniem przyjetej tu optyki myslenia jest siegniecie do
teorii translatoryki i wykorzystanie zagadnien ,tekstu wyjsciowego”
i ,tekstu docelowego”. Wykorzystujgc te analogie do przekladu tresci
paradygmatow dydaktycznych, wbrew jednak zasadom translatory-
ki J. Rutkowiak opowiada sie za niemoznoscig ustalenia pierwszen-
stwa ,tego, co bedzie ttumaczone, poniewaz caly pomyst przewiduje

9 D.Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki..., s. 52-57.

19 Eadem, Polska rzeczywistosé¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita
[w:] L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2009, s. 66.

J. Rutkowiak, Wielos¢ paradygmatéw dydaktyki a wspdlny mianownik realnosci £y-
cia. Ku pytaniom o przektady miedzyparadygmatyczne, [w:] Paradygmaty wspotcze-
snej dydaktyki..., s. 31.

2 Ibidem, s. 30.

13 Thidem, s. 33.

4 Tbidem.

11
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wzajemnosc przekladow”, w zwigzku z tym dominuje zamiennos$c¢ po-
zycji docelowej i wyjsciowej, uzalezniona od danej sytuacji zapotrzebo-
wania orientacyjnego poznajgcego podmiotu'. Jak wskazuje autorka,
wartoscig pedagogicznego przekladania paradygmatow jest podmio-
towe wychwytywanie nowej jakosci, jej konstatowanie zorientowane
na mozliwe odmiennosci. Jej zdaniem projekt ten mozna odnies$¢ do
kwestii wspotistnienia ludzi o odmiennych pogladach, zanurzonych
w roznych swiatach ,przezywajacych meke niemoznosci wzajemne-
go przetozenia paradygmatycznych sposobdéw ujmowania przez sie-
bie zagadnien”® majgc na mysli nauczyciela i uczniow. Wskazana
komplikacja jest wedtug J. Rutkowiak znaczacg determinantg trud-
nosci w relacjach dydaktycznych nauczajgcych i uczacych sie’. Zary-
sowana powyzej propozycja przekladoéw paradygmatycznych pozwala
uwzgledni¢ zréznicowane ludzkie (uczniowskie) potrzeby poznawcze,
zwigzane np. zaréwno z wartoscig pozyskiwania gotowych informacji,
jak i mozliwoscig samodzielnego jej tworzenia.

Wydaje si¢ zatem, ze przeklad paradygmatyczny jest szczegolnie
wartosciowg filozofig edukacyjng, w sytuacji spotkania digital nati-
ves i digital immigrants, czesto reprezentujgcych odmienne s$wiaty
wartosci, potrzeb i motywow dziatania. W dydaktycznych dzialaniach
nauczycieli mozna dostrzec i odczytywa¢ zréznicowane fragmenty
odmiennych paradygmatéw. Swoistym kryterium ukierunkowujgcym
wartosciowe przekladanie paradygmatow powinno sie uczyni¢ pod-
miotowos¢, aktywnosé, zaangazowanie intelektualne i samorealiza-
cje ucznia, jak rowniez zasade wzajemnego uczenia sie i uzytecznosc
wiedzy.

Nowe role nauczyciela - z kultura prefiguratywna w tle

Jedng z niezaprzeczalnych skladowych kompetencji nauczyciela
jest umiejetnos$¢ korzystania ze zrdznicowanych strategii ksztalce-
nia stosownie do pojawiajgcych sie okolicznosci edukacyjnych. Jak
wskazuje Adreas Schleicher jest to jeszcze bardziej odpowiadajgce
prawdzie dzi$, w XXI wieku niz w przesztosci. Nauczyciele nie mogg

15 Thidem, s. 35.
16 Thidem, s. 38-39.
7" Ibidem, s. 38.
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ujawniac brakow swojej wiedzy dydaktycznej i kompetencji metodycz-
nych w zakresie lgczenianp. uczenia si¢ przez odkrywanie z metodami
ksztalcenia bezposredniego, w zaleznosci od potrzeb poszczegélnych
uczniow, kontekstu nauczania, celow i tresci ksztalcenia'®. Jedne z ba-
dan cytowanych przez autora raportu Preparing Teachers and Develo-
ping School Leaders for the 21 Century: Lessons from around the World
wskazuja, ze innowacyjne srodowiska uczenia sie charakteryzujg sie
dobrg rownowagg miedzy odkryciem i osobistg eksploracjg z jednej
strony, a systematycznymi instrukcjami i wskazowkami z drugiej, przy
jednoczesnym uwzglednieniu indywidualnych réznic w zdolnosciach,
potrzebach i motywacji uczniow'. Réwnowaga miedzy zewnetrzng
regulacjg przez nauczyciela a samoregulacjg przez ucznia bedzie sie
rozni¢ w trakcie ksztalcenia: wraz ze wzrostem wilasnych kompeten-
cji ucznia, udzial samoregulacji moze rowniez wzrosngc¢, a wyrazne
wsparcie instrukcji moze si¢ zmniejszy¢. Powyzsza uwaga wpisuje sie,
moim zdaniem, w postulat przektadu paradygmatycznego, podkre-
slajgcego bogactwo koncepcji paradygmatycznych, uwzgledniajgcych
zroznicowane ludzkie potrzeby poznawcze.

W nurt refleksji nad zarysowang wczesniej propozycjg przeklada-
nia paradygmatow — w kontekscie wlgczenia technologii cyfrowych
w proces ksztalcenia — wpisujg sie komponenty paradygmatu huma-
nistycznego oraz konstruktywistycznego (zarowno psychologiczny jak
i spoteczny). Oba kreujg okreslone wymagania zwigzane z realizacjg
dydaktycznych zadan nauczyciela. Ten pierwszy — humanistyczny,
uwzglednia samorealizacje, troske o relacje interpersonalne, odpo-
wiedzialnosc za wlasne decyzje i dziatania; drugi ktadzie nacisk na ak-
tywnos¢ poznawczg opartg na badaniu i odkrywaniu, zaangazowanie
w spolteczny kontekst tworzenia wiedzy.

Cyfrowe media z ich czasoprzestrzenng nieograniczonoscig oraz
réoznorodnoscig tresci stwarzajg mozliwosci, by uczen stawat sie ak-
tywnym uczestnikiem procesu edukacyjnego, a nie biernym odbior-
cg informacji. Jednak, w tradycyjnych srodowiskach edukacyjnych

8 A. Schleicher (red.), Preparing teachers and developing school leaders for the 21st
century: Lessons from around the World. OECD Publishing, 2012, s. 45, https://www.
oecd.org/site/eduistp2012/49850576.pdf (dostep: 12.02.2020).

R.E. Mayer, Should there be a three-strikes rule against pure discovery learning? “Ame-
rican Psychologist” 2004, t. 59(1), [za:] A. Schleicher (red.). Preparing Teachers and
Developing School Leaders..., s. 45.

19



PROCES KSZTALCENIA W CYFROWE] RZECZYWISTOSCI ... 105

uczniowie nie majg swobodnego dostepu do komputeréw i innych
technologii informacyjnych, a nawet sg zniechecani do ich wykorzysty-
wania w szkole?°. Okazuje sie bowiem, ze $wiat digital natives (ucznio-
wie) i edukacyjna przestrzen kreowana przez digital immigrants
(nauczyciele) to nierzadko dwie odrebne plaszczyzny, okreslane przez
diametralnie odmienne zestawy celow, motywy dziatania, czy srodki
realizacji. Analizy Michata Klichowskiego, wskazujg, Ze proces wyko-
rzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji
jest mato efektywny i bardzo czesto zwigzany z tylko czesciowym wy-
korzystywaniem ich potencjatu. Badacz przyczyne te upatruje w cze-
sciowo negatywnym stosunku nauczycieli do technologii cyfrowych,
uwazajac je za wypadkows ich wtasnych, stosunkowo niskich kompe-
tencji informatycznych oraz strategii powierzchownego ich wykorzy-
stania. Dodatkowo w celu wzmocnienia uzasadnienia tego typu dziatan
dydaktycznych nauczyciele deprecjonujg edukacyjny walor technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych?.

Wynikiem przyjetej filozofii w podejsciu do procesu ksztalcenia
jest postrzeganie przez nauczycieli funkcji i roli technologii informa-
cyjnych w codziennej praktyce edukacyjnej. W dzisiejszym spoteczen-
stwie media cyfrowe i dostep do sieci sg naturalnym srodowiskiem
wzrostu dzieci i mlodziezy. Zakaz uzywania urzgdzen mobilnych na te-
renie szkoty nie spowoduje - moze oczekiwanego przez wtadze placo-
wek edukacyjnych — masowego odwrotu uczniow od technologii, gdyz
ich znaczenie w zyciu codziennym bedzie wykazywac tendencje wzro-
stowg. Technologie cyfrowe, w polgczeniu zwlaszcza z urzagdzeniami
mobilnymi bez watpienia zaliczy¢ nalezy do doskonatych wynalazkow,
mogacych ulatwi¢ zycie czlowieka w wielu sferach, z zalozeniem po-
siadania wyksztatlconych kompetencji cyfrowych przez ich uzytkow-
nikéw. Dobrze wykorzystywana przez uczniow przestrzen Internetu
moze by¢ dla nich szansg rozwoju, tak edukacyjnego, kulturowego,
spolecznego czy w przysztosci zawodowego. Wykorzystywanie kre-
atywnych aplikacji cyfrowych bez watpienia moze przyczynic sie do po-
glebienia cyfrowych kompetencji, by¢ sposobem na jedng z tworczych

20
21

A. Schleicher (red.). Preparing Teachers...

M. Klichowski, Model TPACK. O potrzebie technopedagogicznego podejscia do wiedzy
i kompetencji nauczycieli. [w:] J. Pyzalski (red.), Nauczyciel w ponowoczesnym swiecie.
Od zatozen teoretycznych do rozwoju kompetencji. the Q studio Lodz, 2015, s. 86.
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form spedzania czasu, czy stac sie czynnikiem dopingujgcym do ucze-
nia sie.

Jednak to, jakg funkcje nadamy technologiom mobilnym w szkole
zalezy w duzej mierze od koncepcji ksztalcenia, do ktorej odwotajg sie
w swojej praktyce nauczyciele. Zdaniem Michaela Fullana i Marii Lan-
gworthy:

bez zmian w podstawowych modelach pedagogicznych, za pomocg kto-
rych nauczyciele ucza, a uczniowie sie ucza, inwestycje technologiczne
zbyt czesto po prostu umacniajg nieco bardziej rozrywkowe dostarczanie
tresci lub podstawowe umiejetnosci praktyczne na konwencjonalne stra-
tegie nauczania, ktore koncentrujg sie na odtwarzaniu istniejgcej wiedzy 2.

Wykorzystywanie nowoczesnych technologii w polgczeniu z trady-
cyjnymi strategiami edukacyjnymi nie wykreuje nowoczesnego srodo-
wiska uczenia sie, zgodnego z zasadami konstruktywizmu. Potencjat
nowoczesnych technologii jest znacznie wiekszy. Wskazuje to wyraz-
nie model SAMR Rubena R. Puentedury, definiujgcy poziomy integra-
cji technologii w procesie edukacji w szkole®*.

Analizujgc poziomy wykorzystania ICT w edukacji, okreslany przez
autora jako: substitiution (podstawienie), augmentation (rozszerzenie),
modification (modyfikacja) i redefinition (redefinicja), nalezy zauwazyc,
ze dopiero na drugim poziomie (modification) odchodzi si¢ od trady-
cyjnego modelu nauczania i technologia zaczyna odgrywac znaczgcy,
role w klasie — dzieki niej sg rozwigzywane stawiane przed uczniami
zadania. Pierwszy poziom natomiast wskazuje, ze urzgdzenia techno-
logii cyfrowej sg wykorzystywane do wykonywania tych samych zadan,
ktore byly realizowane takze zanim komputery sie pojawily. W etapie
rozszerzenie nauczyciel wprowadza narzedzia cyfrowe, majgce stu-
zy¢ skutecznemu rozwigzaniu podstawowych problemow stawianych
przed uczniem, co przyczynia sie do zaistnienia zmiany funkcjonal-
nej - zarowno uczen jak i nauczyciel zaczynajg dostrzegac korzysci pty-
ngce z wykorzystania technologii. Zostaje to szczegolnie uwypuklone

22 M. Fullan, M. Langworthy, A Rich Seam: How New Pedagogies Find Deep Learning,

http://www.michaelfullan.ca/wp-content/uploads/2014/01/3897.Rich_Seam web.
pdf, Pearson, London 2014, s. 30 (dostep: 20. 04. 2018).

R.R.Puentedura, A matrix model for designing and assessing network-enhanced cour-
ses. 2003. http://www.hippasus.com/resources/matrixmodel (dostep: 21.04.2018).
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na etapie redefinition. Tam technologia staje sie wrecz niezbedna, aby
zadanie moglo by¢ zrealizowane przez uczniéw. Co wigcej, indywidu-
alne doswiadczenia edukacyjne ucznia zaczynajg miec istotne zna-
czenie —uczy sie on juz nie tylko komunikowa¢, ale takze rozwija przy
okazji rozmaite umiejetnosci cyfrowe.

Michael Fullan, analizujgc niekorzystne tzw. sterowniki reformy
systemu edukacji**, wskazuje, na koniecznos¢ pogtebiania kompetencji
nauczycieli w zakresie metod nauczania w dgzeniu wraz z uczniami do
efektywnego wykorzystania nowych technologii. Wyraza przekonanie,
ze ,nie ma dowodow na to, ze nowe technologie sg szczegolnie dobrym
punktem wyjscia do calosciowej reformy systemu, ale nieprawdopo-
dobnie jg przyspieszg, jesli przewodzi¢ im bedsg metody nauczania
oraz wykwalifikowani i zmotywowani nauczyciele i uczniowie”?.

Trzy rodzaje wiedzy, ktore sg wymagane, aby nauczyciel mogt efek-
tywnie wykorzystywac technologie w klasie opisujg w swoich analizach
Matthew J. Koehler i Punya Mishra. Zaliczajg do nich: wiedz¢ meryto-
ryczng (Content Knowledge — CK), wiedze technologiczng (Technology
Knowledge — TK) i wiedze pedagogiczng (Pedagogical Knowledge — PK).
Wiedza merytoryczna odnosi sie do znajomosci przedmiotu, ktory ma
by¢ nauczany, wiedza pedagogiczna dotyczy wiedzy o metodyce proce-
su nauczania w ogole, zas wiedza technologiczna jest zbiorem o tym,
jak ogolnie korzysta¢ z narzedzi technologicznych. Wskazane trzy ob-
szary wiedzy przecinajg sie, tworzac dodatkowe cztery obszary wiedzy:
wiedza o tresciach pedagogicznych (Pedagogical Content Knowled-
ge — PCK), wiedza o technologiach pedagogicznych (Technological Pe-
dagogical Knowledge — TPK), wiedza o tresciach technologicznych
(Technological Content Knowledge — TCK) i wiedza o technologicznych
tresciach pedagogicznych (Technological Pedagogical Content Know-
ledge — TPACK)?6. PCK odnosi sie do wiedzy o tym, jak najlepiej uczyc

24 W definicji przyjetej przez M. Fullana, sterowniki sg dzwigniami polityki i strategii
edukacyjnych, ktore majg najmniejsze lub najwigcksze szanse pociggna¢ skutecz-
ne reformy. Zly sterownik to zamierzone polityczne dzialanie, ktorego sita jest
zwykle zbyt mata, by doprowadzi¢ do upragnionego celu, natomiast dobry sterow-
nik skutkuje osigganiem lepszych mierzalnych wynikéw przez uczniow.

M. Fullan, Wybér ztych sterownikow w catosciowej reformie systemu edukacji, Centre
for Strategic Education, Victoria 2011. Wydanie polskie: Fundacja Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej, Warszawa 2014, s. 19.

M. J, Koehler, P. Mishra, What is technological pedagogical content knowledge?
sContemporary Issues in Technology and Teacher Education” 2009, t. 9(1), s. 60-70.

25

26



108 KATARZYNA BORAWSKA-KALBARCZYK

okreslonego obszaru tresci. TCK odnosi sie¢ do wiedzy o tym, jak tech-
nologia wplywa lub moze by¢ wykorzystana w ramach okreslonego
przedmiotu. Wiedza TPK odnosi sie do wiedzy o tym, w jaki sposob
technologia moze by¢ ogdlnie stosowana w nauczaniu. Wreszcie,
TPACK odnosi sie do wiedzy o tym, w jaki sposob technologia moze by¢
wykorzystana w rozsgdny sposob pedagogicznie w ramach okreslone-
go obszaru tresci. TPACK to wiedza, ktorej nauczyciele potrzebujg, aby
najskuteczniej wykorzystywac technologie cyfrowe do wspierania pro-
cesu ksztalcenia w szkole.

Zdaniem M. J. Koehlera i P. Mishry TPACK to nowa forma wiedzy
wykraczajgca poza wszystkie trzy ,podstawowe” elementy (tresc, pe-
dagogike i technologie). Wiedza o technologicznych tresciach peda-
gogicznych to zrozumienie wynikajgce z interakcji miedzy trescia,
pedagogiks i wiedzg technologiczng®’. Technologiczna wiedza peda-
gogiczna (TPACK) znajduje si¢ w centrum modelu i stanowi podsta-
we skutecznego nauczania za pomocg technologii, reprezentujgce;j
wykorzystanie technologii do wspierania strategii pedagogicznych
specyficznych dla tresci (np. wykorzystanie technologii do wspierania
badan naukowych w klasie)?.

Istnieje wiele mozliwych zalecen, ktérych respektowanie powinno
przyczyniac sie do pelniejszego i bardziej odpowiadajgcego specyfice
dzisiejszych czasow realizowania rol nauczyciela w procesie ksztal-
cenia. Powszechne jest przekonanie, Ze nauczyciel powinien kreowac
warunki uczenia sie, wspierajgc proces zdobywania informacji i bu-
dowania wiedzy oraz tworzgc przestrzen do uczenia si¢ w spotecz-
nosci i dzielenia sie wiedzg. Uzywajgc metafory, mozna powiedziec,
ze w wiekszym stopniu nalezy widzie¢ w nim akompaniatora niz so-
liste. Znakomitym wsparciem w organizacji srodowiska uczenia si¢
mogg okazac¢ sie wybrane narzedzia i aplikacje technologii cyfro-
wych, ktore — tworzgc przestrzen doskonale znang uczniom z aktyw-
nosci pozaszkolnej — pozwolg na uatrakcyjnienie lekcji i optymalng
realizacje zaplanowanych celow. Wigczenie technologii cyfrowych
w proces ksztalcenia otwiera zupelnie odmienny sposob postrzega-
nia uczenia sie i nauczania, aktywizuje odmienne metody oraz formy

7" Ibidem, s. 66.
28 AA. Abdo Qasem, G. Viswanathappa, Blended learning approach to develop the te-
achers’ TPACK, ,Contemporary Educational Technology”, 2016, t. 7(3), s. 266.
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organizacji ksztalcenia. Zdaniem Howarda Rheingolda, w procesie
wlgczenia do edukacji cyfrowych mediow (takze spolecznosciowych)
nalezy uwzgledni¢, rozwija¢ i wzmacnia¢ nastepujgce komponenty:
umiejetnosc¢ skupienia uwagi i nieuleganie zewnetrznym czynnikom
rozpraszajgcym; uczestnictwo w roli aktywnego obywatela; wspotpra-
ca w celu podejmowania wartosciowych dziatan wspolnych; umiejet-
nosc¢ tworzenia osobistych sieci uczenia si¢ oraz postawa krytyczna,
zwlaszcza wzgledem natloku informacyjnego?.

Wskazane elementy orientujg nauczyciela na odmienng od trady-
cyjnego modelu dydaktycznego, ptaszczyzne ksztalcenia. Budujg nows
kulture uczenia sig, ktorg charakteryzuje przejscie od biernej recepcji
tresci przekazywanych przez nauczyciela do aktywnego uczestnictwa
w tworczych projektach edukacyjnych, z wykorzystaniem narzedzi
technologii cyfrowych. Nowa kultura uczenia si¢ poszerza i modyfiku-
je tradycyjne przestrzenie i sSrodowiska edukacyjne. Otwiera nowe per-
spektywy i wytycza wiele mozliwosci na drodze przejscia od edukacji
transmisyjnej ku ksztalceniu wzmacniajgcemu kluczowe kompetencje
ucznia, umozliwiajgce mu skuteczng adaptacje i nieustanne definio-
wanie siebie na nowo w zmiennej rzeczywistosci. Waznym zadaniem
nauczyciela jest przygotowanie uczniow do nauki w srodowisku me-
diow cyfrowych, zwlaszcza w wysoce ztozonym informacyjnie inter-
netowym srodowisku uczenia sie. Kieruje to uwage na koniecznos¢
organizowania przez nauczyciela zadan dydaktycznych stymulujgcych
ztozone i zréznicowane umiejetnosci w zakresie pracy z informacja,
tzn. w zakresie ich wyszukiwania w zréznicowanych zrodtach, maga-
zynowania, przetwarzania, kodowania i dekodowania, selekcji i war-
tosciowania, przesylania, odbierania, wykorzystywania w okreslonych
okolicznosciach, interpretacji i tworczego wykorzystania, dzielenia
ich na potrzebne, wazne i aktualne. Jest to ztozony proces budowania
kompetencji informacyjnych, ktérych wartos¢ edukacyjna we wspot-
czesnej rzeczywistosci zdominowanej przez nattok informacyjny jest
niezaprzeczalna. Uksztaltowane na odpowiednio wysokim poziomie
kompetencje informacyjne mogg sta¢ sie gwarantem bezpiecznego

2% H. Rheingold, Attention, and Other 21st-Century Social Media Literacies, 2010, https://
www.semanticscholar.org/paper/Attention%2C-and-Other-21st-Century-Social-
-Media-Rheingold/f3cef1390e04ac7845d119bdef98a5718b71114a?p2df (dostep:
0702.2020).
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istnienia w $wiecie informacji cyfrowych, umozliwiajac dostrzeganie
i unikanie informacyjnych zagrozen wynikajgcych z nieetycznych ma-
nipulacji uzytkownikéw zroznicowanych systemow informacyjnych.
Podejmowane przez badaczy — dydaktykow i pedagogow medial-
nych starania o wzmocnienie strategii ksztalcenia innowacyjnymi
rozwigzaniamiz zakresu technologii cyfrowych doskonale wkompono-
wujg sie we wskazane we wstepie oczekiwania wspolczesnej generacji
uczniow. Ich wykorzystanie tgczy w sobie kilka znaczacych elementow
determinujgcych powodzenie w uczeniu si¢: zaangazowanie, emocje,
pasje, rozrywke, rywalizacje, latwy dostep do informacji, poczucie
sukcesu, uczenie sie w grupie, czy powigzanie z zyciem. Waznym staje
sie takze poczucie ucznidw, iz majg okazje zdobywa¢ informacje i ak-
tywnie dziala¢ w doskonale znanej im przestrzeni wirtualnej — na co
dzien intensywnie eksplorowanej w sytuacjach pozaszkolnych. W od-
niesieniu do realizacji konkretnych celéw ksztalcenia, mozliwa staje
sie sytuacja, w ktorej nauczyciel pelni role mentora i doradcy jedy-
nie w kwestiach merytorycznych, a to uczniowie stajg sie ekspertami
w dziedzinie aktywnosci w cyberprzestrzeni. Kieruje to uwage na przy-
naleznos¢ wspolczesnej mlodziezy do pokolenia prefiguratwnego,
uzywajgc okreslenia Margaret Mead®. Oznacza to odwrocenie rol: ana-
lizujgc proces wykorzystywania nowych medidéw, uczniowie mogsg stac
sie przewodnikami nauczycieli w cyfrowym swiecie. W licznych publi-
kacjach podkresla si¢ cyfrowe kompetencje mtodych uzytkownikow
$wiata on-line, wskazujgc naich lgcznosé z przestrzenia cyfrows, natu-
ralng intuicje w korzystaniu z oferowanych w niej aplikacji i narzedzi
czy zdolno$¢ do kreowania wlasnych tresci i budowania tozsamosci.
Te i wiele innych skladowych cyfrowych kompetencji uczniéw powin-
ny by¢ przez nauczycieli dostrzegane i wlasciwie wykorzystane, m.in.
jako element budujgcy poziom poczucia sukcesu i wzmacniajgcy sa-
moocene ucznia. Tym bardziej, ze badania Marty Wronskiej dotyczace
kultury medialnej, tzn. w zakresie wiedzy o mediach, umiejetnosci sto-
sowania mediéw oraz postaw wobec mediow wskazaly, ze nauczyciele
rzeczywiscie sytuujg sie na nizszym poziomie niz ich uczniowie, czego
konsekwencjg moze by¢ niechetny stosunek do wlgczania mediow cy-
frowych w tok ksztalcenia. Autorka konkluduje, ze ,nauczyciele, kto-

30 M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu miedzypokoleniowego, PWN, War-

szawa 2000.
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rzy majg medialnie edukowac¢ uczniow, posiadajg spore braki w tym
obszarze, w poréwnaniu ze swoimi wychowankami, mimo ze w stan-
dardach ksztalcenia nauczycieli jest przepis dotyczgcy przygotowania
nauczycieli do nabycia kompetencji w zakresie informacyjno-medial-
nym, a w grupie przedmiotéw do realizacji jest technologia informa-
cyjna”.

Zauwazane w doniesieniach z badan braki w zakresie kompetencji
cyfrowych nauczycieli nie powinny by¢ natomiast przestanks utrud-
niajgcg proces edukacji medialnej mtodych, zwtaszcza w sferze pro-
tilatyki i przeciwdzialania zagrozeniom s$wiata wirtualnego. Nalezy
wyraznie podkresli¢ niestety istniejgcy negatywny kontekst uzytkowa-
nia mediéw cyfrowych, na co wskazujg liczne i aktualizowane wyniki
badan i analiz®. Ta budzgca niepokdj, mroczna strona wirtualnej prze-
strzeni powinna sklania¢ nauczycieli, wychowawcow, pedagogow do
wskazywania uczniom zagrozen i niebezpieczenstw, jakie mogg miec
miejsce w codziennej aktywnosci cyfrowej. Ztozonos¢ sygnalizowane-
go problemu uniemozliwia jego rozwinig¢cie w niniejszym tekscie, ale
na zakonczenie odwotam sie do jednej z mozliwych, niepokojgcych
konsekwencji zbyt lekkiego ulegania iluzji przestrzeni wirtualnej,
majgc na mysli problem wartosciowania informacji z przestrzeni In-
ternetu.

Niestychanie wazna staje sie rola nauczyciela wskazujgcego na ko-
niecznosc¢ selekcji i krytycznej oceny tresci, ktére mozna pozyskac
z zasobow sieci. Problematyka rozwoju wskazanych kompetencji in-
formacyjnych uczniow jest niezwykle ztozona i wielokontekstowa, ale
w zarysie jej charakterystyki mozna wskazac¢ nastepujgce gtowne kroki:

— ksztaltowanie umiejetnosci poszukiwania informacji w sieci

(kryteria wyszukiwania, metody wyszukiwania zaawansowane-
go, zawezanie zbioru wynikow wyszukiwania, znajomosc¢ specy-
tiki wyszukiwarki itp.);

31 M. Wronska, Edukacja szkolna a kultura medialna adolescentéw, [w:] R. Czerski,

R. Wawer (red.), Nowoczesne media w przestrzeniach edukacyjnych, Wydawnictwo
UMCS w Lublinie, Lublin 2015, s. 44.

Zob. m.in. H. Gardner, K. Davis, The App Generation. How today’s youth navigate
identity, intimacy, and imagination in a digital world, Yale University Press, New
Haven and London, 2013; J.M. Twenge, iGen, Wydawnictwo Smak Stowa, Sopot,
2019; C. Price, Jak zerwaé ze swoim smartfonem, Wydawnictwo Sonia Draga, Kato-
wice 2018; A. Hansen, Wyloguj swdéj mdézg, Wydawnictwo Znak, Krakow 2020.
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— rozwijanie umiejetnosci weryfikowania tresci (np. poréwnywa-
nie informacji z roznych zrodel, sprawdzenie skad pochodzg
publikowane tresci, aktualnos¢ strony, kto jest autorem, czy
tekst zawiera fakty czy opinie itp.);

- zwrdcenie uwagi na potencjalne zagrozenia zwigzane z trescia-
mi ogdlnodostepnymi w Internecie, jak i czynniki chronigce
mlodych uzytkownikow przestrzeni cyfrowe;j.

To swoiste ksztaltowanie czujnosci w cyberswiecie uwazam za waz-
ng sktadowsg szerszego zespotu dziatan z zakresu edukacji medialnej,
ktore w kompleksowym ksztalcie majg szanse sprawi¢, ze technologie
informacyjne, tak w edukacji, jak i zyciu pozaszkolnym ucznia, bede
wykorzystywane tworczo i innowacyjnie, z pozytkiem dla procesu bu-
dowania wiedzy.

Zakonczenie

Funkcjonowanie ucznia w rzeczywistosci medialnej otworzylto
nowe, niespotykane w ubieglych dziesiecioleciach mozliwosci docie-
rania do zréznicowanych zrodet informacji i ich zdobywania. Juz ten
fakt powinien otworzyc¢ nowe mozliwosci pracy nauczyciela z uczniem,
przy przyjeciu zalozenia, ze zasoéb wiedzy uczniow nie musi by¢ mniej-
szy niz nauczyciela. Zycie we wspotczesnym spoleczenstwie, ktdre-
go immanentng cechg jest uczestniczenie w procesach przeplywu
i przetwarzania informacji, skltania do przeformutowania tradycyjnie
pojmowanego procesu ksztalcenia — z dominujgcg rolg nauczyciela
jako osoby ,przekazujgcej wiedze”. Niestety, rzeczywistos¢ edukacyj-
na nie zaprzecza takiemu obrazowi, gdyz nawet w sytuacji wlgczenia
technologii cyfrowych ,zajecia z wykorzystaniem TIK majg zwykle
tradycyjng strukture, organizacje i przebieg. Dominujg metody po-
dajgce (ok. 70%), co wskazuje na transmisyjny charakter edukacji”®.
Proces dydaktyczny powinien by¢ zorientowany na ksztatcenie czyn-
nosci poznawczych ucznia, rozwijanie jego samodzielnosci myslowej,
sprawnosci zdobywania i przetwarzania informacji, krytycznego my-
slenia, czy umiejetnosci rozwigzywania probleméw. Niezwykle celnie
wskazuje na to Heliodor Muszynski piszgc: ,nauczanie jawi sie tutaj

33 M. Plebanska, M. Sienczewska, A. Szyller (red.), Polska szkota..., s. 9.
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jako zdobywanie wiedzy przez ucznia przy wspotpracy z nauczycie-
lem. Lekcja nie jest wowczas »wystepem« nauczyciela przed klasg, lecz
dziataniem samych uczniéw pod kierunkiem nauczyciela, na zasa-
dach partnerstwa i wspolpracy”*. Wyrazam przekonanie, ze edukacja
w wirtualnym srodowisku moze wzbogacac zroznicowane paradygma-
ty procesu ksztalcenia. Dostrzezenie bogactwa potencjatu drzemigce-
go w technologiach informacyjnych w postaci srodkéw utatwiajgcych
eliminowanie wad szkoly tradycyjnej, pozwala zwrdcic si¢ ku idei pa-
radygmatu szkoly ustawicznie doskonalgcej sie. Ta swoista konsilien-
cja moze utatwic¢ uwolnienie szkoty od cigzgcego na niej paradygmatu
edukacji tradycyjnej i zwrdcenie sie w kierunku oczekiwan i potrzeb
pokolenia mtodych.

Abstract

The aim of the article is to analyse the educational process through
a description ff the teacher’s tasks in light of the changes to the par-
adigms of the theory of education. The analysis is set against a back-
ground of changes in the modern world, especially the dynamic pro-
gress of information technologies. Traditional education is becoming
less effective in the face of continuous and rapid changes in the world.
There is a contradiction between the students’ activities in the digital
sphere, what they expect of the school, and the way in which the con-
tent of education is delivered. The author formulates and proves the
thesis that a creative approach is needed to implement the learning
process in the conditions of digital reality. It draws attention to new
teacher roles, building a community of learners, taking into account
the values of school culture and modern media learning space.
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