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Tresci ksztalcenia w perspektywie
przemian edukacyjnych

Tresci ksztalcenia, niezaleznie od przyjetej perspektywy ich po-
strzegania, stanowig jedno z najwazniejszych, ale i najbardziej skom-
plikowanych elementow systemu ksztalcenia. Analiza literatury
pedagogicznej wskazuje, iz w zasadzie to nie czas, ale okreslona prze-
strzen decydowata (i wcigz decyduje) o istocie i roli tresci w edukac;ji.
Od zawsze bowiem poszukiwanie prawidlowosci i podstaw w tworze-
niu kanonu wiedzy szkolnej stanowito ogromne wyzwanie naukowe.
Tresci realizowane w szkolach sg wynikiem teoretycznej koncepcji
procesu ksztalcenia, ustroju szkolnego, ale i stanu rozwoju nauki,
uwarunkowan spotecznych, kulturowych czy politycznych'. Jednakze,
niezaleznie od tych czynnikow, ktore przeciez tylko w jakims stopniu
wyznaczajg tres¢ edukacji, istniejg rowniez uwarunkowania uniwer-
salne, ktére nalezy respektowac w kazdym systemie dydaktycznym, ale
i w kazdych warunkach spotecznych. Z calg pewnoscig nalezg do nich
te, jakie zwigzane sg z cztowiekiem (dzieckiem, uczniem) i jego rozwo-
jem. Stgd w niniejszym artykule analizie poddaje zagadnienie tresci

Por. W. Okoni, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2004, s. 428; Idem, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Wydawnictwo Aka-
demickie Zak, Warszawa 2003; B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon
PWN, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 251; A. Siemak-Tylikowska,
Tresci nauczania — teorie doboru tresci ksztatcenia, [w:] W. Pomykalo (red.), Encyklo-
pedia pedagogiczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 853-854.
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ksztalcenia, ukazujgc gtowne tendencje w ich postrzeganiu w kontek-
Scie przemian procesu dydaktyczno-wychowawczego, uwzgledniajgc
wymienione kategorie i kryteria edukacyjne. Jednoczesénie, zdajgc so-
bie sprawe z powierzchownosci poczynionych analiz, sprobuje przyj-
rzec sie elementom scalajgcym te zagadnienia, ktére — w przypadku
tresci edukacyjnych —wydajg sie by¢ ponadczasowe.

KXK%

Juz Jan Amos Komenski rozwoj cztowieka upatrywatl w wychowa-
niu kreowanym przez ,obiektywne wymagania wiedzy i spoteczen-
stwa, przez rozwijanie jego umystu i jego umiejetnosci dzialania dla
dobra ogotu. Komenski usitowat (..) walczy¢ z istniejgcym porzgdkiem
spotecznym dlatego, aby kazde dziecko miato moznosc¢ pelnego rozwo-
juimoznos¢ stania sie cztowiekiem”.

Z tego zapewne powodu, w swoich poglgdach na temat tresci, wy-
raznie zaznaczal, iz powinny obejmowac one to wszystko, co jest wazne
dla ludzi. Jak pisal: ,(..) cho¢ nie wszyscy majg by¢ w przysztosci reko-
dzielnikami, goncami, pisarzami, moéwcami, tak tez i w szkole powinno
sie wszystkich uczyc wszystkiego, co nalezy do cztowieka, cho¢ jednym
jedne, a innym inne rzeczy bardziej sie w przysztosci przydadzg™.
Wielokrotnie w swoich pracach podkreslal, iz ludzka madro$¢ moze
sie ksztaltowa¢ tylko na podstawie rozumienia przyrody i spoteczen-
stwa. Natomiast charakterystyczng cechg pedagogicznych pogladdéw
Komenskiego stat sie postulat powszechnosci ksztalcenia. W swoich
pracach wielokrotnie wskazywal, iz dobor tresci ma zwigzek przede
wszystkim z poziomem rozwoju czlowieka, z jego wiekiem. Wiele uwa-
gi przywigzywal do organizacji procesu ksztalcenia, propagujgc idee
czwordzielnej budowy szkol. Jej istote opieral na poréwnaniu szkét do
czterech por roku: szkote macierzynsksg do wiosny, szkote elementar-
ng do lata, gimnazjum do jesieni, natomiast akademie do zimy. Nieza-
leznie jednak od etapu i rodzaju szkoly, do gtownych tresci (zwanych
przez niego materialem) zaliczal takie, ktére spowoduja, by: ,a) umy-
sty uszlachetnialy sie naukami i sztukami, b) by doskonalily si¢ jezy-

2 B. Suchodolski, Wstep, [w:] J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wydawnictwo Pol-
skiej Akademii Nauk, Wroclaw 1956, s. XCVIIIL.
3 J.A. Komenski, Wielka dydaktyka.., s. 82.



TRESCI KSZTALCENIA W PERSPEKTYWIE PRZEMIAN EDUKACYJNYCH 83

ki, urabialy sie obyczaje w kierunku wszechstronnej moralnosci, d)
a Bog byl czczony z glebi serca™. Stad refleksje Komenskiego w du-
zym stopniu dotyczyly organizacji edukacji. W swoich rozwazaniach
pedagogicznych wskazywal na te uwarunkowania, ktore dotyczg gltow-
nie sposobow pracy z uczniami, choc¢ — jak wiadomo — opieraly sie one
wowczas na strategii podajgcej. Zauwazal, iz

alfg i omegg ma by¢: badanie i znalezienie sposobu, ktory by pozwalal,
azeby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie wiecej sie uczyli, azeby
w szkolach bylo mniej hatasu, nudy i bezptodnych wysitkow, a wiecej spo-
koju, przyjemnosci i gruntownych postepow w pracy, w panstwie zas aby
mniej byto ciemnoty, zamieszania i niezgody, a wiecej swiatla, porzgdku,
pokoju i ciszy®.

Wiele zmian w spojrzeniu na tresci zdecydowanie przyniosto nowe
wychowanie, ktorego zatlozenia okazaly sie bliskie poglagdom wielu wy-
bitnych przedstawicieli mysli dydaktycznej ubiegtego wieku®. I tak, juz
Bogdan Nawroczynski w swoich pracach przekonuje o znaczeniu prze-
sztosci, historiiipoglagdoéwjego poprzednikéw w poszukiwaniu ideatéw
dydaktycznych. Autor w wielu miejscach zaklada, iz gloszenie postula-
tow nowego wychowania i szkoty przysztosci, nie bytoby mozliwe, gdy-
by nie uwzglednia¢, ale i analizowa¢ dorobku naukowego przesztosci.
Jak pisal: ,Obratem te do syntezy droge, rozumiejac, iz fragmentarycz-
nosc¢ wspotczesnej mysli pedagogicznej jest skutkiem zajmowania sie
gléwnie metodami i organizacjg pracy wychowawczej przy jednocze-
snym traceniu z oczu jej celu”. A cel ten dotyczyl ksztaltowania oso-
bowosci czlowieka, tak by mogl stac sie on samodzielnym i twérczym
cztonkiem spoteczenstwa. Analiza literatury wskazuje, iz juz woéwczas
wiecej uwagi przywigzywano do poszukiwania kanonu tresci przed-
miotowych w ksztalceniu ogdlnym, niz do samego pojecia tresci (choc¢
nazywanych czesto materialem naukowym). Poddawano zatem anali-
zom czynniki ich doboru takie jak wiek, poziom rozwoju umystowego

*  Ibidem,s. 76-77.

5 J.A. Komenski, Wielka dydaktyka..., s. 4.

Szerzej na ten temat pisze w: A. Szwarc, Tresci ksztalcenia jako element programu
szkolnego w poglgdach wybitnych pedagogéw pierwszej polowy XX wieku, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2019, nr 3-4, s. 91-99.

B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wydawnictwo Ksigznica — Atlas, Lwow — War-
szawa 1930, s. 4.
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ucznia (o ktorych przeciez pisal juz Komenski) czy potrzeby okreslone
w ,programie naukowym”. Jak czytamy, szkota ksztattuje

umysty dzieci w toku przyswajania materialu nauczania objetego progra-
mem, przy czym szczegolng uwage zwraca na wyrabianie umiejetnosci
samodzielnego wnioskowania oraz rozumienia zjawisk zaréwno przy-
rodniczych, jak i spolecznych zgodnie z materialistycznym poglagdem
na $wiat. Szkota budzi zamilowanie do wiedzy, wdraza do pracy, do aktyw-
nosci spolecznej i kultury zycia codziennego®.

Analizom zatem poddawane byly przedmioty szkolne (tworzgce tok
nauki), jak i ich same tresci, stanowigce tzw. tok szczegotowy'®. Wie-
le uwagi w kontekscie doboru materialu poswigcano etapom eduka-
cyjnym, zagadnieniom spotecznej roli szkoly', istocie wiadomosci
i sprawnosci w nauczaniu, ale i samym analizom éwczesnych tresci,
cho¢ przez pryzmat dominujgcych w tamtych latach podajgcych me-
tod ksztalcenia'.

Szkola, a w zasadzie panujgcy w niej system ksztalcenia, od zawsze
poddawane byly krytyce. Jednak, jak podaje Wincenty Okon'®, szcze-
golnie widoczna i ostra byta ta krytyka pod koniec XX wieku. W duzej
mierze byla wynikiem

zwigkszania sie dystansu miedzy szybko, pod wptywem postepu naukowo-
-technicznego, zmieniajgcym sie zyciem spotecznym a stosunkowo ma-
lymi zmianami w systemach ksztalcenia, na skutek czego starorzymskie
hasto «<non vitae sed scholae discimus» (uczymy sie nie dla zycia, ale dla
szkoly — dop. A.S.) nabiera coraz wiekszej ostrosci. Jest to krytyka uzasad-
niona, lecz wykazujgca dosc¢ wiele bezradnosci'.

Por. Ministerstwo Os$wiaty, Program nauczania w szkole podstawowej, Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1959.

9 Ibidem,s. 7.

10 K. So$nicki, Zarys dydaktyki, Wydawnictwa Ksigzek Szkolnych Kuratorjum Okregu
Szkolnego Lwowskiego, Lwow 1925.

S.Hessen, Struktura i tres¢ szkoty wspotczesnej (zarys dydaktyki ogdlnej), Nasza Ksie-
garnia, Warszawa 1947.

B. Nawroczynski, Zasady nauczania...

W. Okon, Wprowadzenie...

14 Thidem, s. 62.

11

12
13
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A przeciez to wlasnie poszukiwanie nowych rozwigzan, nowych syste-
mow ksztalcenia wydaje sie najwazniejsze w czasach zmieniajgcych
sie warunkow zycia spotecznego. Zapewne tez z tego powodu wie-
le istotnych zmian w badaniach nad tresciami nastgpito po drugiej
wojnie swiatowej, w wyniku waznych przeobrazen spoteczno-gospo-
darczych i kulturowych, kiedy sprawy edukacji — zwlaszcza szkolnic-
twa — staly sie przedmiotem zainteresowania zarowno $wiata nauki,
jak i szerokiej opinii spotecznej. Obowigzujgce wowczas tresci, zawar-
te w dwczesnym programie nauczania, zostaly poddane ostrej krytyce.
Najintensywniejsze prace w tym zakresie (podejmowane zresztg nie
tylko w Polsce) przypadaly na lata szescdziesigte i siedemdziesigte
ubieglego wieku's. Zdaniem Krzysztofa Kruszewskiego, wiele warto-
sciowych danych z zakresu tresci wniosta ksigzka autorstwa Wincen-
tego Okonia Podstawy wyksztatcenia ogdlnego, w ktorej autor podjat
zagadnienie uczenia sie szkolnych przedmiotéw. To w tej pracy ,do-
piero tres¢ ksztalcenia postuzyla okreslaniu procesow dydaktycznych
iintegrowaniu dydaktyki™®.

Kolejny przelom w mysleniu o tresciach, wigzal sie z przemianami,
jakie nastgpily w naszym kraju po 1989 roku. Gruntownych ich regula-
cji, zwlaszcza w zakresie obowigzujgcej wowczas dokumentacji oswia-
towej, dokonano w 1999 roku, w wyniku reformy systemu oswiaty'’.
Skoncentrowano si¢ wowczas na usunieciu z programu wielu nieak-
tualnych tresci, natomiast wyeksponowano istote m.in. umiejetnosci
samodzielnego myslenia, pozyskiwania, selekcjonowaniaiprzetwarza-
nia informacji'®. Jak sie okazuje, i do dzis wszelkie zmiany w tresciach
wigzg sie wylgcznie ze zmianami oswiatowymi (ktore w naszym kraju
sg dokonywane bardzo czesto). W perspektywie definicyjnej pojecia

15 C. Kupisiewicz, Charakter i tres¢ ksztalcenia powszechnego: podstawowego i srednie-

go, [w:] M. Berge, T. Lewowicki (red.), Optymalizacja tresci i procesu ksztatcenia, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1992.

K. Kruszewski, Zmiana i wiadomosc. Perspektywa dydaktyki ogélnej, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, Warszawa 1987, s. 12.

Szerzej na ten temat np. K. Konarzewski, Reforma oswiaty. Podstawa programowa
i warunki ksztatcenia, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2004.

C. Kupisiewicz, Projekty reform edukacyjnych w Polsce, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2006.

Najwieksze zmiany zostaly wprowadzone w wyniku reformy programowej w 2008
roku oraz ostatniej reformy systemu oswiaty, ktorej zalozenia wprowadzono do
szkol 1 wrzes$nia 2017 roku.
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17

18

19



86 ALINA SZWARC

tresci, wydarzenia te jednak niewiele zmienily. Okazuje si¢ bowiem,
iz tresci do dzis zwykle utozsamiane sg z materiatem, jaki przewidzia-
ny jest do realizacji w pracy nauczyciela z uczniami?®, podczas gdy wie-
lu autoréw od dawna wskazuje na podstawowe roznice w pojmowaniu
tych terminéw?'. Wyraznie akcentowane to jest od lat w dokumentacji
oswiatowej, czego doskonalym przykladem jest ostatnia podstawa pro-
gramowa, ktorej zarowno struktura, jak i zastosowane kategorie poje-
ciowe, bardziej przypominajg Program nauczania w szkole podstawowej
z 1959 roku niz dokument na miare wspoétczesnej dydaktyki.

Wiele cennych uwag w kierunku tresci ksztatcenia odnalez¢ mozna
w pracach Krzysztofa Kruszewskiego. Juz w latach osiemdziesigtych
ubieglego wieku pisal, iz w plaszczyznie definicyjnej pojecie tresci
ksztalcenia rozpatrywa¢ mozna w wielu kontekstach, dotyczgcych za-
rowno zakresu analizowanych zjawisk, uktadéw zmiennych, jak i przy-
jetej podstawy teoretycznej*’. Mozna oczywiscie przyjac, iz w waskim
ujeciu tresci stanowig uporzgdkowany zasob informacji i czynnosci,
ktérych opanowanie powinno umozliwi¢ cztowiekowi uksztattowanie
odpowiednich stosunkow z otaczajgcym go swiatem?. Ale w ostatnich
dziesiecioleciach powstalo wiele koncepcji naukowych, ktore — w od-
niesieniu do problematyki tresci ksztalcenia — dostarczyly nowych
plaszczyzn badawczych, a tym samym staly sie podstawg do szerszych
ujec tresci, rowniez w zakresie definicyjnym?*. W duzej mierze przy-
czynily sie do tego prace Lwa Wygotskiego, czego dowodem sg bada-
nia prowadzone przez rosyjskich pedagogow i psychologéw?. Wsrod
teorii socjokulturowych wyroznic¢ nalezy poglady Jerome’a Brunera,
ktory zaprojektowal i uzasadnil m.in. spiralny uktad tresci. Podkreslic¢
nalezy, iz powyzsze teorie do dzis dla wielu autorow sg inspiracjami do
konstruowania projektow badawczych dotyczacych zmian w edukacji

20 K. Kruszewski, Od tlumacza, [w:] D.E. Walker, J.E. Soltis, Program i cele ksztatcenia,

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000.

Por. m.in. K. Kruszewski (red.), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.

Idem, Wykorzystanie teorii wiadomosci w studiach nad tresciami ksztalcenia,
[w:] M. Berge, T. Lewowicki (red.), Optymalizacja tresci...

23 W. Okon, Nowy stownik...

21 K. Kruszewski, Wykorzystanie teorii wiadomosci...

25 Szerzej na ten temat: K. Kruszewski, Zmiana i wiadomosé...

21

22



TRESCI KSZTALCENIA W PERSPEKTYWIE PRZEMIAN EDUKACYJNYCH 87

i procesie ksztalcenia®%. Ponadto we wspodlczesnym rozumieniu tresci
wiele wniosly poglady Davida Ausubela, ktéry opracowal procedure
organizowania tresci przydatnych w opanowaniu nowego materiatu.
Autor postrzega tresci jako nieprzypadkowy zbior wiadomosci, kto-
ry w trakcie czynnosci uczenia sie traktowany jest jako indywidualna
i niepowtarzalna struktura®’. Wsrod polskich badaczy wskazac nalezy
poglady m.in. Wincentego Okonia (dotyczgce teorii ksztalcenia wie-
lostronnego), Czestawa Kupisiewicza (bedgce efektem prowadzonych
badan nad niewlasciwg pracg z materialem) czy Tadeusza. Lewowic-
kiego (zwigzane z indywidualizacjg ksztalcenia). Z pewnoscig wie-
le z powyzszych pogladow przyczynito sie do szerszych interpretacji
tresci. Nalezy do nich propozycja Krzysztofa Kruszewskiego, ktérego
naukowe rozwazania, ale i prowadzone badania, wyznaczyly tresciom
ksztalcenia centralne miejsce w dydaktyce. Autor juz ponad trzydzie-
$ci lat temu zauwazyl, iz tresci tgczg przede wszystkim , kwestie celow
ksztalcenia i pomiaru dydaktycznego, procesow psychicznych, ktore
zachodzg u o0sob uczgcych sie, i sterowania tymi procesami (proces
ksztalcenia), metod oraz organizowania catej sytuacji dydaktycznej,
w ktorej znajduje si¢ i dziatauczens Zdaniem Kruszewskiego: ,wiedza
czlowieka nie jest odbiciem materiatu nauczania, nie jest odbiciem
uktadu wiadomosci wprowadzonych do pamieci w wyniku pracy nad
materialem nauczania. Jest inna i jakos funkcjonuje, gdy uczen pozna-
je nastepng partie materiatu”®. Stgd Kruszewski odnosi tres¢ do wia-
domosci, bowiem ,wiadomosci znaczg, gdy majg tres¢”*. W procesie
ksztalcenia wiadomosci mogg wystgpi¢ w kilku formach, do ktérych
nalezg;

1) material nauczania, czyli wiadomosci, z ktorymi uczen ma sie zetkngc
i wiadomosci dostarczone mu,

2) wiadomosci odebrane przez ucznia, odtworzone z materialu naucza-
nia oraz poddane reorganizacji,

3) wiadomosci wytworzone przez ucznia,

26 E. Filipiak, ,Produkty” kultury uczenia si¢ uczniéw szkoly podstawowej i gimnazjum,

,2Forum Oswiatowe” 2012, nr 1 (46), s. 159.

E. Piotrowski, Rola tresci ksztatlcenia w procesie nauczania, ,Chowanna. Tom Jubile-
uszowy” 2009, s. 153-159.

K. Kruszewski, Zmiana i wiadomosé..., s. 105-106.

29 Ibidem, s. 31.

30 Ibidem, s. 30.

27

28



88 ALINA SZWARC

4) wiadomosci znajdujgce sie w pamieci ucznia jako wiedza, ktore moga
by¢ uswiadamiane lub nieuswiadamiane®'.

Autor proponuje trzy ujecia tresci ksztalcenia, ktore stanowigc
podstawe réznych koncepcji, wywolujg inne postepowanie praktyczne
i badawcze. Kazde z nich wynika réwniez z innej refleksji nad dobo-
rem tresci traktowanych jako:

1) uporzgdkowany zbior wiadomosci o niezaleznym od ucznia

i kontekstu znaczeniu;

2) uporzgdkowany (planowany) ogol wszystkich doswiadczen
ucznia w szkole, obejmujgcych tak wiadomosci, jak i jego
przezycia;

3) uporzgdkowany zbior wiadomosci lub/i doswiadczen, dzieki
ktorym osiggniete zostang przewidywane w celach ksztatce-
nia zmiany w wiadomosciach, umiejetnosciach i postawach
ucznia®.

W powyzszych rozwazaniach duzg role odegraly zalozenia teorii
wiadomosci, ktorg w przypadku tresci ksztalcenia odnosi¢ mozna do
pracy z wiadomosciami wraz ze zmianami, jakie zachodzg w uczniu
w efekcie tych czynnosci. W takim ujeciu tresci sg zbiorem ,plano-
wanych czynnosci ucznia wyznaczonych przez material nauczania
i zaplanowang zmiane psychiczng”® i nalezaloby je interpretowac
w kontekscie nastepujgcych elementow:

1) wiedzy, czyli materialu nauczania, jaki stanowi kontekst zmian

psychicznych, bedgcych hastami programowymi, wiadomoscia-
mi z zakresu obiektu poznania;

2) zmiany w wiadomosciach ucznia oraz w jego umiejetnosciach
i systemie wartosci;

3) czynnosci ucznia, ktore powodujg, iz zmiany te zachodzg?'.

Podobnie tresci okresla Bolestaw Niemierko. Traktuje je jako system
przewidzianych do opanowania czynnosci uczniow, okreslonych przez
pryzmat celow ksztalcenia (o ktorych decyduje wybrana taksonomia),

3 Ibidem.

32 K. Kruszewski, Wykorzystanie teorii wiadomosci...

33 Idem, Program szkolny, [w:] K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania. Szkota, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 190.

31 Idem, Zmiana i wiadomosé..., Idem, Program szkolny..,
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materiatlu ksztalcenia (podporzgdkowanego tematom lub dzialom
programowym) oraz wymagan programowych (sklasyfikowanych we-
dlug przyjetych poziomow)®. Autor zauwaza, iz czynnosci te mogg byc
efektem aktywnosci emocjonalnej lub poznawczej ucznia, natomiast
to zachowanie miedzy nimi rownowagi, sprzyja wynikom uczenia sie.
Ponadto zwraca uwage na zasadnicze roznice pomiedzy trescig ksztal-
cenia a trescig uczenia sie. Jego zdaniem, ta druga determinowana jest
glownie przez indywidualne cechy osoby uczgcej sie®.

W wspolczesnych analizach tresci ksztalcenia warto uwzglednic
zalozenia wieloparadygmantycznosci®. To wlasnie teoria Thoma-
sa Kuhna, ujawniajgc zmiennos$¢ nauki, moze okazac¢ si¢ przydatna
w podjeciu takiego zadania. Trzeba zgodzic¢ sie z Dorotg Klus-Stan-
ska, iz w podejsciu do edukacji, w mysleniu o uczeniu sie i nauczaniu
warto ujawniac¢ réoznorodnosc¢ podejsc. Jak pisze, to ,réoznorodnosc
jest najbardziej witalnym motorem rozwoju edukacji i jedyng szansg
na zaspokajanie potrzeb jednostek i spoleczenstwa. Dramatem pol-
skiej szkoly nie jest jej taka a nie inna postac, jest nim jej unifikacja”s.
Stad to zmiany stac sie powinny kluczowg kwestig w rozwazaniach nad
procesem ksztalcenia, a wiec i nad tresciami. Niestety jednak, nie za-
wsze zmiany powodujg poprawe edukacji i lepszg jej jakos¢. Jak pisze
Zbigniew Kwiecinski, polski system edukacyjny wymaga gruntownego
przegladu, wcigz jest bowiem niespodjny i przednowoczesny. Dlatego
tez potrzebna jest zmiana myslenia o edukacji*. Z catg pewnoscig, do-
tyczy to rowniez tresci. Tadeusz Lewowicki wtasnie w edukacji, a do-
kladnie w wiedzy jako jej narzedziu, poszukuje drog prowadzgcych do
sprostania wyzwaniom, jakie stawia przed nami swiat. Jednak - jak za-
uwaza — powazng barierg w procesie przygotowywania ludzi do podej-
mowania tych wyzwan, a jednoczes$nie powodem, pretekstem rodzgcej
sie krytyki wobec samego systemu edukacji, jest zbyt silne oriento-
wanie sie na tradycyjnych wzorach zachowan, w ktérych dominuje

35
36

B. Niemierko, Cele ksztatcenia, [w:] K. Kruszewski (red.), Sztuka nauczania...

B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa

Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007.

37 Por. D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2018.

% Ibidem, s. 10.

39 7. Kwiecinski, Edukacja wobec blokad systemu kulturowego, ,Edukacja Miedzy-

kulturowa” 2018, nr 2, s. 17.
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schematyzm w metodach ksztalcenia, formach pracy, gdzie widoczny
jest nadmiar encyklopedycznej wiedzy o przesztosci, a watlej o swiecie
wspolczesnym i jego przemianach®.

Wiele refleksji, ale i istotnych odniesien do tresci, mozna odna-
lez¢ we wspolczesnych analizach procesu uczenia sie. Jednym z in-
tersujacych, ale i bardzo waznych dla dydaktyki jest z catg pewnoscig
koncepcja tzw. nowej kultury uczenia sie, ktorej zatozenia bliskie sg
wielu nowoczesnym koncepcjom, jakg jest np. konstruktywizm®.
Doskonale wypelniajg te przestrzen podejmowane i znane badania
dotyczgce takich kategorii jak: wiedza*?, informacja®?, jezyk**, a na-
wet zjawisko efektow ksztalcenia, obecnych od jakiegos czasu w do-
kumentacji programowej wspodlczesnych szkol. Powyzsze kwestie sg
coraz czesciej poruszane we wspolczesnej literaturze pedagogicznej,
co wynika ze specyfiki i uwarunkowan obecnie rozumianego procesu
ksztalcenia, jak i ujawnienia istniejgcego konfliktu pomiedzy teorig
dotyczacg funkcjonowania wiedzy szkolnej a praktyks dydaktyczng?*s,
gdzie — niestety — tresci wcigz stanowig gotowy do przekazania pakiet
wiedzy. A przeciez powinny one raczej podlega¢ nieustannym inter-
pretacjom, procesom tworzenia znaczen, ktérych sednem jest komu-
nikacja, dialog i porozumiewanie si¢*®. Stusznie zauwaza wiec Dorota
Klus-Stanska, iz wspolczesna dydaktyka powinna w wiekszym stopniu

19 T Lewowicki, Przemiany oswiaty, Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu Warszaw-
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zainteresowac si¢ ,nie tym, w jakim stopniu uczniowie przyswoili
tresci programowe, ale tym, jak myslg i rozumiejg rzeczywistosc i jej
elementy, jak sie w nig angazujg i jakie przewidujg miejsce dla siebie
W procesach spotecznego tworzenia prawomocnej wiedzy™’. Bowiem
dzis glownym zadaniem uczniow jest nie tylko analizowanie, rozumie-
nie i zapamietywanie dostarczanych im tresci, ktére autorka ujmuje
w kategoriach wiedzy zewnetrznej, stanowigcej element interesujgce-
go poznawczo modelu konstruowania wiedzy w szkole (przekazu pojec
i konstruowania znaczen)*®. Jedna z tez, jakg stawia Dorota Klus-Stan-
ska, dotyczy zalozenia ,ze tradycyjnie utrzymujgce sie sposoby opra-
cowywania wiedzy w szkole majg charakter zniewalajgcy ucznia
pod wzgledem tozsamosciowym, intelektualnym i spotecznym (..),
ze edukacyjne tradycje przekazu wiedzy mogg szkodzic¢ uczniowskie-
mu poczuciu ja, uczniowskiemu rozumowi i relacjom miedzy ludzmi
uwiklanymi w ksztalcenie™?.

Powyzsze rozwazania w duzej mierze oparte sg na zasadach kon-
struktywizmu, ktore to stanowi¢ moga doskonalg ptaszczyzne dla
wspolczesnych interpretacji i poszukiwan badawczych w zakresie tre-
$ci ksztalcenia. Mogg rowniez petni¢ funkcje klamry spinajgcej wiele
przedstawionych powyzej naukowych refleksji. Konstruktywizm, z ra-
cji swej wielowgtkowosci, ale i deformacji, jakim dzis podlega, nazwac
mozna nie tyle teorig, ale ,nurtem myslenia”®. Jego elementy obec-
ne sg w modelu psychokulturowej edukacji wspominanego juz Jero-
me’a S. Brunera, ktory pisze:

konstrukcja rzeczywistosci to produkt wytwarzania znaczenia, uksztalto-
wany przez tradycje oraz przez kulturowe narzedzia sposobdw myslenia.
W tym sensie edukacje nalezy spostrzegac jako wspomaganie mtodzie-
Zy w uczeniu sie uzycia narzedzi do wytwarzania znaczen i konstruowa-
nia rzeczywistosci w celu lepszego przystosowania do $wiata, w ktorym

47 D.Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, Wydawnictwo Akademic-
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Zyje, oraz do rozpoczecia skutecznego procesu jego modyfikacji, zgodnie
z wlasnymi wymaganiami®'.

Natomiast analizowanie procesu uczenia sie¢ w perspektywie kultu-
rowej wymaga uwzglednienia wzajemnych relacji pomiedzy umystem
uczgcych sie a kulturg, nastawionych na ustalenie i zrozumienie

czy i w jakim stopniu, dzieci majg $wiadomos¢ swoich wlasnych proce-
sow myslowych; jaka jest kultura uczenia si¢ wspotczesnej polskiej szkoty
na roznych jej etapach? czy w kulturze uczenia si¢ wspolczesnych klas
szkolnych dzieci doswiadczajg sytuacji, w ktorych sa/stajg sie coraz bar-
dziej swiadome sposobow uczenia sie¢, myslenia? jaki kulturowy zestaw
narzedzi” przekazujg uczgcym sie nauczyciele?, czy uczniowie dokonujg
refleksji nad wlasnym uczeniem, jakie jest ich poczucie sprawstwa?, czy
organizowany proces nauczania-uczenia sie w klasie szkolnej umozliwia
uchwycenie dziecku roznic pomiedzy wiedzg osobistg a wiedzg, ktora jest
uznawana w danej kulturze za obiektywng?%%.

To te wlasnie kulturowe konteksty uczenia si¢ tworzg doskonatg
przestrzen do wykorzystania uczniowskiego potencjatu umystowego,
dostarczenia narzedzi do uczenia si¢ (m.in. takich jak rozumienie,
wyjasnianie, interpretacja), ale i umozliwig doswiadczanie poczucia
mozliwosci postuzenia sie wlasnym rozumem?®. Warto te konteksty
uwzgledni¢ w nowoczesnym mysleniu o tresciach ksztalcenia.

KKk

W rozwazaniach nad trescig ksztalcenia wiele uwagi poswieca sie
przede wszystkim temu, ,w jaki sposob jest ona skonstruowana w wa-
runkach ksztalcenia zinstytucjonalizowanego”*. Oczywiscie, zgodzic¢
sie nalezy, iz w takich analizach bardzo wazne miejsce odgrywajg takie
aspekty, jak indywidualne czynnosci wynikajgce z kultury, ale i psy-
chiki ucznia. To prawda, iz wazna jest tez dziedzina wiedzy, ktorej sie

51 JS.Bruner, Kultura edukacji, Wydawnictwo Universitas, Krakow 2006, s. 37-38.
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naucza, ktorej one dotyczg, z ktorg mamy do czynienia®. Jednak wy-
daje sie, iz wcigz jeszcze we wspoltczesnej literaturze pedagogicznej
zbyt mato uwagi przyktada sie do ujecia terminologicznego tresci. Jak
przed laty pisal Krzysztof Kruszewski:

Tylko niewielu autoréw piszgcych o tresci ksztalcenia definiuje to pojecie
inaczej niz zdawkowo albo jednoczesnie okresla jego zakres. Najczesciej
mozna jedynie domyslac¢ sie znaczenia, jakie pojeciu tresci nadal autor,
jezeli dociekad, jakie z przyjetego znaczenia plyng konsekwencje; rozny
bowiem bedzie zakres analizowanych zjawisk, rozne uktady zmiennych,
rozna metoda badan, rézne wnioski i r6zna podstawa teoretyczna. (...) Zna-
czenie terminu tresc ksztatcenia, w jakim uzywa go jakis autor, da sie wy-
prowadzic z tego, jak proponuje on tre$c¢ dobierac, uktadac, badac®.

Wiele z tych kwestii jest — z calg pewnoscig — i dzi§ wartych uwagi.
Pomimo tego, iz obecnie wiekszg popularnoscig cieszg sie konteksty,
w jakich o tresciach mozemy mysle¢ (za przyktad niech postuzg kon-
trowersje wokot tworzenia podstawy programowej, jak i jej obecnego
ksztaltu), pamietajmy o naukowym dorobku pedagogiki. Juz przed
wieloma laty wazng refleksjg podzielit sie¢ z nami Krzysztof Kruszew-
ski, przypominajgc, iz to historia uczy pokory. Zatem ,poszukujmy
w przesztosci materiatu do refleksji o naturze postepu w dydaktyce””.

Abstract

The content of education is now one of the most important ele-
ments of the education process. The concept of educational content
is presented in the article, based on an analysis of available litera-
ture. Much attention was also paid to the criteria for their selection in
the educational process. These issues are presented in the context of
changes to the educational process affecting the main elements of ed-
ucation.
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