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Zalozenia, dziedzina i implikacje praktyczne
koncepcji zintegrowanych dydaktyk
przedmiotowych

Wstep

W literaturze przedmiotu obok dydaktyki ogolnej wyszczegdlnia
sie dydaktyki okreslonego typu szkolnictwa np. dydaktyke zawodows,
dydaktyke szkoly wyzszej, dydaktyke medyczng, dydaktyke wojskows.
Franciszek Bereznicki w swojej ksigzce Podstawy dydaktyki proponu-
je podziat dydaktyki na: dydaktyke ogolng oraz dydaktyki dwojakiego
rodzaju: teorie nauczania w szkotach okreslonego typu i stopnia oraz
dydaktyki poszczegolnych przedmiotéw szkolnych. Przedmiotem mo-
jej refleks;ji jest drugi czton tego podzialu. Analiza dydaktyk szczego-
towych poszczegolnych przedmiotéw pozwala, w moim przekonaniu,
na postawienie hipotezy o mozliwosciach przeformulowania rela-
cji miedzy nimi w taki sposob, by zbudowac¢ modele zintegrowanych
dydaktyk na poszczegolnych etapach rozwoju dzieci i mtodziezy. Po-
stepujac dalej wzdtuz drogi wytyczonej przez podzial E. Bereznickie-
go, twierdze, ze dydaktyki poszczegolnych przedmiotow szkolnych
rozwazone w kluczu integracji tresci, umozliwiajg zbudowanie teorii
dydaktyki ksztalcenia ogolnego oraz teorii innych dydaktyk, np. szkot
okreslonego typu i stopnia (rozwdj specjalistycznych systemow dy-
daktycznych). Rzecz dotyczy nie tylko doboru i tresci ksztatcenia de-
dykowanych konkretnym grupom, ale i glebokiej analizy zmiennych
zewnetrznych (kulturowych, spotecznych, gospodarczych).
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Dydaktyka przedmiotowa jest teorig nauczania przedmiotow
szkolnych. Obejmuje nastepujgce elementy: relacje wewngtrzprzed-
miotowe charakterystyczne dla procesu ksztalcenia przedmiotu oraz
metodyke jego nauczania. Celem artykutu jest proba okreslenia teo-
rii zintegrowanych dydaktyk przedmiotowych. Realizacja celu bedzie
wiodla przez okreslenie zalozen tej koncepcji, gtéwnych tresci i ich
praktycznych implikacji. Artykut ma charakter ,wstepu do badan”,
szersza analiza szczegotow bedzie przeprowadzona w osobnej mono-
grafii.

Koncepcja integrowania dydaktyk wpisuje sie w model integracji
wiedzy, o ktory zabiegali m.in. Ryszard Wieckowski, Karol Linke, Maria
Cackowska (w nauczaniu poczgtkowym) oraz Ludwig von Bertalanffy,
Norbert Wiener, Marian Mazur, Krystyna Duraj-Nowakowa (w naucza-
niu systemowym). Wymienieni autorzy byli/sg zwolennikami teorii
systemowego integrowania wiedzy i cho¢ kazda z ich koncepcji opiera
sie na odmiennych fundamentach, to jednak sam paradygmat ufundo-
wany na metodologii systemowej tgczy ich postawy badawcze.

Podjety w artykule temat jest propozycjg nowej struktury teore-
tycznej, posiadajgcej potencjalnos¢ badawczg oraz niosgcej konkretne
rozwigzania praktyczne. Wlasciwa integracja przedmiotowa umozliwi,
w moim przekonaniu, nowe spojrzenie na dziedzine ksztalcenia ogol-
nego oraz na procesy rozwojowe wiedzy. Proba okreslenia procesu in-
tegrowania dydaktyk stanowi powazny krok do zbudowania dydaktyki
ksztalcenia ogolnego'. Integrowanie dydaktyk ma spowodowac proces
dynamizowania i uaktualniania tresci ksztalcenia (,prasowania wie-
dzy”), porzgdkowania jej struktur dydaktycznych (szeregowanie pod-
staw i szczegolow) w aspekcie temporalnym oraz specjalistycznym.
Wielu autorow wskazuje na problem braku przyrostu wiedzy w pe-
dagogice, przywotam choc¢by Stanistawa Ossowskiego czy Lecha Wit-
kowskiego?. Temat jest istotnie wazny nie tylko ze wzgledu na swojg

1 R Bereznicki przed laty konstatowat brak dydaktyki ksztalcenia ogdlnego (jak

w przypadku dydaktyki ksztalcenia zawodowego), utozsamiano jg z dydaktykg
ogolna. Zob. E. Bereznicki, Podstawy dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kow 2007, s. 9.

L. Witkowski, Relacje migdzypokoleniowe jako wyzwanie poxnawcze dla historii mysli
pedagogicznej w Polsce (zarys problematyki), [w:] L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei
i pekniecia miedzypokoleniowe w pedagogice polskiej. Wprowadzenie do problemu,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2019, s. 19-39.
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innowacyjnos¢, ale i pod wzgledem spoteczno-gospodarczym, moze
bowiem przyczynic sie do realizacji waznych spotecznie strategii ta-
kich jak:

udrazniania ,korytarzy” lgczacych transfer wiedzy szkolnej
z rynkiem pracy (kompetencje miekkie a/i twarde —ich ksztal-
cenie —jakie i kiedy?),

rozwoj wiedzy naukowej (teoretycznej oraz praktycznej know
how) — patrz rysunek 1 — rozwdj kompetencji umozliwiajgcych
Swiadomy wybor $ciezki zawodowej przez uczniow (systemowy
tutoring z elementami potencjalnosci zawodowej) — patrz rysu-
nek 2 — celem jest eliminowanie szkolnej ekskluzji;
uzupelnianie rynku pracy przez zawody, ktére sg szczegdlnie
potrzebne (dawne, state, innowacyjne) — dostosowanie progra-
mow szkot do tych zawodow — dydaktyki specjalistyczne — celem
jest realizacja kompetencji przewidywanych jako wazne w go-
spodarce 4.0 i w spoteczenstwie XXI wieku;

wlgczania dydaktyk szczegotowych w dydaktyki specjalistyczne,
rozwodj kompetencji przed kwalifikacjami, blokowanie szkolne-
go formalizmu, optymalny rozwdj systemu podnoszenia zawo-
dowych kwalifikacji;

monitorowania rozwoju kompetencji moralno-etycznych w sys-
temie edukacyjnym od poczatku az po dorostos¢ (temat rozu-
mienia swoich kompetencji w aspekcie samostanowienia, rozu-
mienia sensu uczenia sie, autoewaluacji);

wzmocnienia lub uzupelnienia systemu szkolnej edukacji o ele-
ment psychologicznego, osobowego rozwoju.

Proponuje trzy kroki: najpierw opisze zalozenia tej koncepcji,
przedstawie procesy integracji w ramach tresci nauczania, a na koniec
sprobuje opisac pare przyktadow zastosowan.

Zalozenia koncepcji

a) Paradygmatyczne

Paradygmat zintegrowanych dydaktyk mozna odrebnie opisa¢
w aspekcie jej statusu naukowego, tresci nauczania i stosowanych me-
tod. Gdy chodzi o obszar badawczy koncepcja ta wpisuje sie, jak za-
znaczytam na wstepie, w paradygmat systemowy. Metodologia pracy
obejmuje zarowno wnetrze, jak i zewnetrze panstwowego systemu
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edukacyjnego. Jego istotg jest przyrost wiedzy oraz umiejetnosci dzie-
ci i mtodziezy uczestniczgcych w procesie ksztalcenia na przestrzeni
obowigzkowej edukacji. Charakteryzuje si¢ dynamizmem i emergent-
nym modelowaniem ludzkich stanow rozwojowych. Jako taki jest cze-
Scig systemu spolecznego, administrowanego w relacji do okreslonego
typu gospodarki. Ta elastycznos$¢ zmiennych, funkcjonalnos¢, dyna-
mika uktadow tresci, dostosowanie strategii ksztalcenia do cech od-
biorcy w analizie systemowej muszg byc¢ skorelowane ze $cislg analizg
tendencji i danych kulturowych, socjologicznych, technologicznych,
spotecznych. Analiza systemu edukacyjnego pod wzgledem transferu
wiedzy moze spowodowac lepsze przygotowanie kolejnych pokolen do
ztozonosci rzeczywistosci egzystencjalnej, spoteczno-gospodarczej,
niesie mozliwos¢ zbudowania edukacyjnych modeli antycypacyjnych
w miejsce modeli adaptacyjnych.

Potrzebna jest jednak weryfikacja struktur i tresci nauczania, a do-
kladniej potrzebne sg modele syntezujgce nielinearne uklady tresci
ze szczegdlnym uwzglednieniem przyrostu kompetencji uczniow. Me-
todyka sama w sobie nie ma znaczenia, wazne jest jej skorelowanie
z celami uczenia. Zroznicowanie metod pod wzgledem ich skuteczno-
$ci w tym paradygmacie wymaga ukazania prawidlowosci tkwigcych
w adekwatnym dobieraniu metod do zaktadanych celow. Innymi sto-
wy, metody sg tym ,lepsze” im lepiej je nauczyciel dobiera do wytycza-
nych celow.

Paradygmat ten zaklada procesualne ksztaltowanie zaplanowanej,
waznej funkcjonalnie, celowosciowo ujetej, ,calosci” wiedzy ogolne;j
w grupach mlodziezy uczestniczgcych w systemie edukacyjnym, jed-
nak z mocnym odroznieniem poszczegolnych etapow ksztalcenia. Kaz-
dy wyzszy etap integruje kompetencje uczniéw na bardziej adekwatny
do ich rozwoju, poziom. Proces integracji odroznia sie od procesu ko-
relacji. Korelacja, w sensie najogdlniejszym, to wspolzaleznos¢, anali-
zuje sie w niej wzajemny stosunek przedmiotow lub pojec. Na gruncie
pedagogiki korelowanie cechuje proces analogicznego uzgadniania
i wprowadzania pewnej réwnoleglosci polegajgcej na uzupelnianiu
i naswietlaniu od roznych stron tych samych zagadnien na poszcze-
golnych lekcjach z réznych przedmiotow. Korelacja w warunkach na-
uczania przedmiotowego umozliwia wykorzystywanie tresci jednych
przedmiotéw do opracowywania tresci innych przedmiotéw. Integra-
cja natomiast jest tworzeniem catos$ci z czesci, na gruncie pedagogiki
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umozliwia nauczanie majgce na celu pokazywanie zwigzkow miedzy
wszystkimi kierunkami czy zakresami edukacji oraz ukazywanie na-
uki jako calosci. Integracja jest lgczeniem elementéw w catos¢, jednak
owa ,calos¢” nie jest sumg elementow, jest nows jakoscig. Edukacja
wczesna rozwija sie od lat w tym paradygmacie, chodzi jednak o to, aby
metode integracji aplikowac¢ na wyzsze poziomy ksztalcenia, po to, by
proces integracji wiedzy stuzyt adekwatnemu rozwojowi kompetencji.

Rysunek 1. Model procesu aplikacji stanu wiedzy naukowej do systemu
edukacyjnego
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Zrodlo: opracowanie wlasne; zob. W. Kaminska, Metodologiczna konstrukcja
dziedziny dydaktyki etyki, UKSW, Warszawa 2014.

Na rysunku 1. przedstawiam diagram obrazujgcy temporalny
aspekt transferu wiedzy w systemie edukacji w odniesieniu do rozwoju
dyscyplin naukowych. Dydaktyka jako teoria naukowa musi speliac
warunek ,aktualnosci danych” i dlatego stawiam te ceche koncep-
cji integrowania na pierwszym miejscu. W takim ujeciu dziedzina
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dydaktyki przedmiotowej staje sie subdyscypling odnosnej dyscypliny
naukowej na metapoziomie (dydaktyka matematyki jest subdyscypling
metamatematyki, dydaktyka historii jako subdyscypling historiogra-
tii, dydaktyka fizyki jako subdyscyplina analizy poréwnawczej mode-
li fizykalnych). Relacja dydaktyki danego przedmiotu do jej glownej
dyscypliny naukowej odgrywa wielorakg role: urealnia cele edukacji,
okresla umowny ,kres” edukacji na III poziomie etapu akademickiego
oraz pozwala na unowoczesnienie metod ksztalcenia.

Coraz lepsze profilowanie rozwoju dzieci i mtodziezy w kierunku
osobowym, zawodowym, spolecznym jest celem omawianej koncepcji,
stad model ten zaklada tutoring i mentoring jako dzialania wspomaga-
jace rozwdj (w gre wchodzg dodatkowe wazne kompetencje nauczy-
cieli). Tabela nr 1. przedstawia propozycje systemowego profilowania
rozwoju dzieci i mtodziezy w tym aspekcie.

Tabela 1. Model systemowego tutoringu z elementami realizacji potencjal-
nosci zawodowej uczniow
Edukacja

przedszkolna
i weczesnoszkolna

Analiza predyspozycji uczniow, uzdolnien, obserwacja
wieloczynnikowa, behawioralna

Edukacja: szkota | Analiza predyspozycji, rozwdj uzdolnien, pierwsze
podstawowa monitorowanie rozwoju FIRST

Dalsza analiza predyspozycji, zainteresowan, tutoring —
raz w miesigcu, rozwoj predyspozycji zawodowych,
analiza SWOT, testy, FIRST/SODT

Dalsza analiza predyspozycji, profilowanie stanu

wiedzy, tutoring i doradztwo zawodowe — raz
w miesigcu, SODT

Edukacja: szkota
branzowa

Edukacja: liceum
i technikum

Wybor dalszych etapow zycia — analiza SWOT, testy,

Matura doradztwo
Edukacja Wybor kierunku, trybu studiowania, decyzja
akademicka o pierwszej pracy. Tutoring zaawansowany

Zrodlo: opracowanie wlasne

b) Antropologiczno-psychologiczne

Zalozenia antropologiczno-psychologiczne odstaniajg koncepcje
czltowieka uczgcego sie w szkole oraz procesy biopsychicznego roz-
woju niezbedne w nauczaniu. Omawiany paradygmat zaklada scistg
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korelacje wynikow psychologii i antropologii na gruncie teorii zinte-
growanych dydaktyk. To silne zalozenie suponuje dbatos¢ o wykorzy-
stanie tej wiedzy w edukacji. Czlowiek w drodze ku dorostosci staje sie
caloscig pod warunkiem spdjnego rozwoju emocji, umystu, woli, uczue,
zatem osoba ludzka ma podlegac¢ tendencjom scalajgcym: percepcja
rzeczywistosci, analiza obserwacji, planowanie dziatania, rozwoj wy-
obrazni, umiejetnosci korygowania btedéw myslenia i dziatania - te
iinne obszary moga by¢ synchronizowane w trakcie edukacji respektu-
jacej prawo osoby do rozwoju. Znajomosc¢ i umiejetnos$c¢ wykorzystania
na poszczegolnych etapach ksztalcenia modeli behawiorystycznych
(asocjacyjnych)?, poznawczo-procesualnych?, fenomenologiczno-hu-
manistycznych?® jest istotng cechg paradygmatu systemowego.

Myslenie dziecka w mlodszym wieku szkolnym ma charakter kon-
kretno-wyobrazeniowy, dostrzega ono ,calos¢” w sposob naturalny.
Myslenie starszego dziecka, nastolatka w sposdb naturalny gubi te
ceche, szczegolnie pod naporem obowigzkéw szkolnych. Zalozenia
psychologiczne dotyczg procesu przetwarzania wiedzy (starej i naby-
tej) oraz doswiadczen (indywidualnych i spotecznych) w spdjng ca-
tos¢. Charakteryzuje jg proces tworzenia kompetencji twardych oraz
miekkich, ktory wynika z unikatowego procesu optymalizacji mysle-
nia i dziatania. Nie szukamy juz uniwersalnej prawdy o cztowieku. Te
perspektywe oddajemy filozofom. Réwniez nie pytamy juz: Jak rozwija
sie cztowiek? Pytamy dokladniej: Jak rozwija sie cztowiek w gronie ro-
wiesnikow w klasie szkolnej obowigzujgcego systemu edukacyjnego?
Interesuje nas indywidualny rozwdj osoby w grupach réwiesnikow,
w obowigzujgcej nas kulturze, ze wzgledu na profilowanie uzdolnien
dziecka. System rozwoju kompetencji adekwatny do rozwoju osoby.
Stad proponuje prace analizg transakcyjng Berne’a oraz dwoma mo-
delami: SODT (self-awareness, opportunity, decision learning, transition)
i FIRST (focus, interests, reasoning, self~awareness, transition).

Dzisiaj szczegdlnie wazne w stosowaniu terapii behawioralnej w przypadku trud-
nych zachowan dzieci i mlodziezy. Por. tez P.C. Kendall, Zaburzenia okresu dziecin-
stwa i adolescencji, GWP, Gdansk 2004 oraz K. Konarzewski, Pedagogika i wartosci:
w odpowiedzi moim krytykom, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1984, nr 2.

Por. J.P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Warszawa 1978; E. Filipiak, Z Wygot-
skim i Brunerem w tle. Rozwijanie zdolnosci uczenia sie, GWP, Gdansk 2011.

Por. K. Duraj-Nowakowa, Fenomenologiczne rozumienie problematyki pedagogicznej:
szkic tej alternatywy, ,Nauczyciel i Szkola” 2006, 3-4(32-33), s. 12-20.
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c) Dydaktyczne

Zalozenia dydaktyczne obejmujg wszystkie elementy strategii dy-
daktycznych (relacja celu/celow i metody/metod, cechy wykladanego
materialu, cechy natury uczenia sie, cechy uczniow, kryteria oceny
przyswojenia materiatu, osiggniecia kompetencji) wlgcznie z ich wla-
sciwym wyborem. Gdy dziecko zaczyna w szkole mysle¢ kategoriami
,szufladek”, przestaje tgczy¢ wiedze w calosé. Ani nie tgczy faktow, ani
nie stosuje tej wiedzy w praktyce. Przestaje jg interioryzowac. Naucza-
nie przedmiotowe w klasach IV-VIII oraz w nauczaniu ponadpodsta-
wowym fragmentaryzuje otrzymane tresci i umiejetnosci. Odejscie od
encyklopedycznego nauczania nie jest proste, wymaga wyjscia poza
schemat. Metody integrowania wiedzy muszg byc¢ skorelowane z roz-
wojem wyobrazni, z dociekliwoscig dzieci i mtodziezy, ze spdjnoscig
wielu typow rozwoju (poznawczego, emocjonalnego, moralnego, este-
tycznego). Realizacja tej koncepcji zaklada zmiane w edukacji nauczy-
cieli. Proponuje specjalizacje do poszczegdlnych etapow edukacyjnych,
z podziatem na bloki przedmiotowe. ,Catos¢ wiedzy” jest ogromnym
dydaktycznym wyzwaniem, poniewaz transfer kompetencji uwarunko-
wany jest przejsciem od struktur podstawowych do struktur coraz bar-
dziej specjalistycznych. Calos¢ nie jest prostg indukcjg poszczegolnych
elementdw, poniewaz nauczanie zawsze ma indywidualnego odbiorce,
takiego, ktory przetwarza swojg wiedze¢ na swdj poziom rozumienia
i jemu musi by¢ dedykowana ta zaktadana w teorii ,catos¢”. Przewod-
niki metodyczne dla nauczycieli sugerujg korelacje i integracje wie-
dzy ucznia ze wzgledu na ksztalcenie wielostronne, ktére obejmuje
bezposrednio ksztalcenie osobowosci ucznia i jej funkcji: poznawanie
Swiata i siebie, poznawanie $wiata i nagromadzonych w nim wartosci,
zmienianie $wiata® W drugiej czes$ci musi stuzy¢ celom zaktadanym
rynkowo, gospodarczo, by nie popas¢ w uproszczony indywidualizm,
ktoéry czyni szkole nieprzystajgcg do wymogow wspodtczesnosci.

Por. Przewodnik dla nauczycieli nt. korelacji programéw przedmiotowych, opraco-
waly: D. Wojcik-Hetman, E. Zmijowska-Wnek, Wroctaw 2015. Projekt wspétinan-
sowany przez Uni¢ Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego
numer projektu: WND-POKL.03.03.04-00-028/12.
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d) Filozoficzno-kognitywistyczne

Subiektywno-obiektywny charakter przetwarzania tresciiumiejet-
nosci nie musi stanowic¢ o skrajnej relatywizacji przyrostu kompeten-
cji ucznia. Polgczone ze sobg tresci wiedzy majg charakter obiektywny
imozna je poddac ewaluacji, jednak temat ten mozna w pelni przeana-
lizowa¢ na gruncie filozoficzno-kognitywistycznym. Sktadowe wiedzy
muszg by¢ tak podawane w systemie edukacyjnym, aby uczen coraz le-
piej, na swoim poziomie, rozumiat otaczajgcy swiat. Filozoficzna kate-
goria interpretacji staje sie kategorig systemowsg w pedagogice. Aspekt
ewaluacji wiedzy i kompetencji ucznia w blokach przedmiotowych
wymaga odrebnej, szerokiej monografii, zaklada bowiem badanie
obejmujgce: sprawng, rzetelng metodyke, etapy rozwoju osobowego,
spojnosc podanej zinterioryzowanej wiedzy, wlasciwe przec¢wiczenie
kompetencji. Dopiero wtedy mozemy mowi¢ o wlasciwej ewaluacji
uczestnikéow procesu dydaktycznego. Bez odpowiedzi na kognitywi-
styczne pytanie o to, jak rozwija sie umyst dzieciimtodziezy w procesie
przyrostu kompetencji oraz na filozoficzne pytanie o wpltyw systemu
edukacyjnego na rzesze dorostych, nie bedziemy mogli sprawdzic¢ wia-
rygodnosci tej koncepcji. Rzecz dotyczy najglebszego znaczenia insty-
tucji szkolnej, o efekt, ktorym sg: wolnosc i odpowiedzialnos¢ odbiorcy,
merytoryczne przygotowanie do okreslonych rol spotecznych i samo-
stanowienie osob bedgcych jej absolwentami.

Dziedzina zintegrowanych dydaktyk

Zalozenia koncepcji integrowania przedmiotéw szkolnych omo-
wione powyzej suponujg inny rozktad tresci przedmiotéw szkolnych
na poszczegolnych etapach edukacji, inny nie tylko wewnatrz jedne-
go przedmiotu, ale i umozliwiajg przeobrazenie jednego przedmiotu
w drugi. Krytyczna analiza aktualnej podstawy programowej prowa-
dzi do wniosku o koniecznosci pouktadania tresci w blokach wiedzy
ze wzgledu na typ ksztaltowanych kompetencji. Rozwdj dzieci i mto-
dziezy wymaga w tym wzgledzie okreslonego systemu wsparcia i pro-
tilowania, ktéry musimy stworzy¢. Dziedzina dydaktyk to nic innego
jak mapa wewnetrznych zaleznosci miedzy profilowanymi kompe-
tencjami a tresciami ksztalcenia. Cechuje jg wymiar temporalny, lo-
giczny i psychologiczny. Poszczegdlne przedmioty wplywajg na rozwaj
dzieci i mlodziezy tworzagc w ogromnym rozproszeniu poszczegolne
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kompetencje. Poszufladkowane tresci ksztalcenia budujg synkretycz-
ng, chaotyczng ,cato$¢”. Nalezy zauwazyc, ze struktury myslenia dzieci
i mlodziezy powinny byc¢ ksztaltowane w aspekcie ich lepszego rozu-
mienia rzeczywistosci, zatem nie ma innej drogi jak polgczenie przed-
miotéw pod wzgledem analogicznej struktury przekazywanej tresci:
informacje, rozumienie, zastosowanie, rozwigzywanie problemow.
Proces komunikacji w nauczaniu jest skomplikowanym procesem ste-
rowania i regulacji, sktadajacy sie z roznorakich relacji okreznych’,
jednak podstawg progresu w ramach poszczegdlnych tresci sg sposoby
myslenia rozwijane w ramach poszczegdlnych blokéw wiedzy. Dydak-
tyczne konstrukcje poznawcze powinny rozwijac¢ sie¢ wraz ze zlozo-
noscig proceséw przetwarzania wiedzy®. Pozbywanie sie sztucznych
podziatéw miedzy przedmiotami humanistycznymi i szczegdtowymi
traktowane z powagg przez caly okres edukacji moze zaowocowac roz-
wojem interdyscyplinarnosci.

Zapis obowigzujgcej nas podstawy programowej formutuje obszary
rozwojowe dla poszczegolnych etapow ksztalcenia, eksponuje tresci,
ktére muszg/powinny sie znalez¢ w podrecznikach. Ich rozdrobnie-
nie jest wadg podstawy programowej, ktora zamienia si¢ w spis tresci
podrecznikow i programow ksztalcenia. Niestety podstawa nie opisuje
procesu rozwoju uczniow, sugeruje rozklad na lata tresci tego proce-
su. Zacznijmy od edukacji wczesnoszkolnej, ktorej celem jest rozwoj
czterech obszarow rozwojowych dziecka: fizycznego, emocjonalnego,
spolecznego i poznawczego. Czytamy w podstawie programowej: ,Ce-
lem wychowania przedszkolnego jest wsparcie calosciowego rozwo-
ju dziecka. Proces opieki, wychowania i nauczania — uczenia si¢ ma
umozliwi¢ dziecku odkrywanie wlasnych mozliwosci, sensu dziatania
oraz gromadzenie doswiadczen na drodze prowadzgcej do prawdy, do-
bra i piekna”. Stuzy¢ majg temu rozwojowi nastepujgce typy edukacji:
edukacja polonistyczna, edukacja matematyczna, edukacja spoteczna,
edukacja przyrodnicza, edukacja plastyczna, edukacja techniczna, edu-
kacja informatyczna, edukacja muzyczna, wychowanie fizyczne, edu-
kacja jezykowa (jezyk urodzenia, jezyk mniejszosci narodowej i obcy

G. Meyer, Cybernetyka a proces nauczania, PZWS, Warszawa 1969, s. 70.

Por. W. Kaminska, W jaki sposéb modelujemy wiedze, ktorej uczymy? Mapa problemu,
[w:] W. Kaminska, P. Mroczkiewicz (red.), Jak uczyc, by nauczyc filozofii? Refleksje
akademikow i praktykdw, UKSW, Warszawa 2014, s. 31-41.
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nowozytny), etyka. Jedenascie typow edukacji. Spodziewane osiggnie-
cia dziecka wymieniono w odniesieniu do faz rozwojowych okreslajgc
skrupulatnie liste czynnosci, a nie punkt rozwoju poznawczego, emo-
cjonalnego, spotecznego, fizycznego®.

Na II etapie edukacyjnym, obejmujacym klasy IV-VIII, realizowane
sg nastepujgce przedmioty: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, drugi
jezyk obcy nowozytny, muzyka, plastyka, historia, wiedza o spoteczen-
stwie, geografia, biologia, chemia, fizyka; matematyka; informatyka;
technika; wychowanie fizyczne; edukacja dla bezpieczenstwa; wycho-
wanie do zycia w rodzinie; etyka; jezyk mniejszosci narodowej lub
etnicznej; jezyk regionalny - jezyk kaszubski. Wymienionych 18-19
przedmiotéw stanowi zawartos¢ tygodniowego planu lekcji.

Celem edukacji w branzowej szkole I stopnia jest przygotowanie
uczniow do uzyskania kwalifikacji zawodowych, a takze, jak w przy-
padku innych typow szkol, do pracy i zycia w warunkach wspotczesne-
go swiata. Poza ksztalceniem zawodowym, branzowa szkota I stopnia
,2ma za zadanie wyposazy¢ uczniow w odpowiedni zasob wiedzy ogol-
nej, ktora stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie
podczas dalszej nauki zroznicowanych kwalifikacji zawodowych oraz
umozliwiajgcy kontynuacje ksztalcenia w branzowej szkole II stop-
nia, a nastepnie jej pézniejsze doskonalenie lub modyfikowanie”. Do
najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych w trakcie ksztalcenia
ogolnego w branzowej szkole I stopnia nalezg: czytanie — umiejetnosc
rozumienia, wykorzystania i refleksyjnego przetworzenia tekstow,
w tym tekstow kultury, prowadzgca do osiggniecia wlasnych celow,
rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczen-
stwa; myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi
matematyki w zyciu codziennym oraz formutowania sgdéw opartych
na rozumowaniu matematycznym; myslenie naukowe — umiejetnos¢
wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowania
i rozwigzywania problemow, a takze formutowania wnioskow opartych
na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczen-
stwa; umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych, zaréwno w mowie, jak i w piSmie; umiejetno$¢ sprawnego

9 Odnosi sie wrazenie, ze osoby piszace podstawe programowa nie potrafilty komu-

nikowac rozwoju dziecka przedszkolnego inaczej niz poprzez liste umiejetnosci,
ktore powinno wykonywac dziecko przygotowane do szkoty.
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postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komu-
nikacyjnymi; umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycz-
nej analizy informacji; umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb
edukacyjnych oraz uczenia si¢; umiejetnosc¢ pracy zespotowe;.

Celem ksztalcenia ogdlnego w liceum ogolnoksztatcgcym i techni-
kum jest:

traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy
ksztaltowania umiejetnosci; doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezyko-
wych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie
pytan i problemoéw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnia-
nie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przy-
kladami itp.; rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie
wiedzy przedmiotowej z roznych dyscyplin; zdobywanie umiejetnosci
formulowania samodzielnych i przemyslanych sgddéw, uzasadniania wta-
snych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspolnocie dociekajgcej;
tgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi; rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej
i estetycznej; rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom
obcowanie z kulturg i jej rozumienie; rozwijanie u uczniow szacunku dla
wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata i zachecanie do praktycznego
zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogolnego w liceum ogdlnoksztalcgcym i technikum nale-
zg: myslenie — rozumiane jako zlozony proces umystowy, polegajacy
na tworzeniu nowych reprezentacji za pomocg transformacji dostep-
nych informacji, obejmujgcej interakcje wielu operacji umystowych:
wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sg-
dzenie, rozwigzywanie problemow, tworczosc¢!.

Umiejetnosci opisane w podstawie programowej majg charakter
ogolny. Jesli rozwdj kompetencji mialby by¢ realizowany systemowo,
metodycznie, niezbedne byloby okreslenie, na ktorych zajeciach na-
uczyciel/uczen rozwija je celowo, a na ktorych jedynie ,przy okazji”.
Zdecydowanie lepszym zabiegiem byloby przyporzadkowanie celow
edukacji poziomom jej osiggniecia w miejsce rozbudowanych tresci.

10 Wszelkie odniesienia do Podstawy programowej wziglam ze strony: https:/www.

ore.edu.pl.
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Perspektywa rozwojowa kompetencji wymaga szczegdlnej dia-
gnozy przedmiotowej. Jezyk polski w swojej dziedzinie dydaktycznej
integruje sie z jezykami obcymi (kompetencje jezykowe) oraz z inny-
mi naukami humanistycznymi. Ten przedmiot pozostaje dzisiaj klu-
czowym przedmiotem nauczania na poczgtkowym etapie edukacji,
ale uksztaltowane w jego ramach kompetencje mozna znakomicie
rozwing¢ w ramach tresci innych przedmiotéw humanistycznych:
kulturoznawstwo, historia, filozofia, etyka oraz spotecznych: wiedzy
o spoteczenstwie, przedsiebiorczos¢, edukacja dla bezpieczenstwa.
Ksztalcenie literacko-kulturowe ,rywalizuje” o prymat z paradygma-
tem komunikacyjnym (ksztalcenie jezykowe). Zakres semantyczny
jezyka ojczystego i sprawnosc¢ w postugiwaniu sie nim utatwia przy-
swajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw). W bloku przed-
miotow Scistych matematyka integruje sie z fizyks, chemig, ekonomis,
Geografia integruje sie z biologig, ekonomig, matematyks, fizyks
oraz kulturoznawstwem. W zaleznosci od tego, jakie kompetencje
uczniow majg by¢ uksztattowane w ramach danego profilu klasy, takie
tez bedg budowane zintegrowane kompleksy wiedzy. Nalezy ponadto
przeanalizowa¢ odrebnie, kiedy uczymy tresci, a kiedy wylgcznie me-
tod dziatania.

Dydaktyki zintegrowane zakladajg rozwdj osobowy ucznia w opar-
ciu o tutoring jako czes$¢ procesu dydaktycznego. W blokach: biolo-
giczno-chemiczno-fizykalnym wzrost kompetencji ucznia wyznacza
pytanie: jakg czesc¢ sfery zycia uczen w trakcie swojej edukacji moze
coraz lepiej zrozumie¢? W bloku humanistycznym pytaniem gwaran-
tujgcym rozwoj jest: couczen moze coraz lepiej i glebiej interpretowac?
W bloku nauk spotecznych zalezy nam na coraz lepszej implementacji
postaw w proponowang wiedze. Rozwoj bedzie gwarantowalo pytanie:
w jaki sposob uczen moze coraz lepiej partycypowac¢ w spoteczen-
stwie? W przestrzeni wiedzy matematyczno-fizykalno-informatycznej
na rownym poziomie postawimy teorie i praktyke. Pytaniem wiodg-
cym bedzie: co uczen moze lepiej liczyc¢ i rozumiec¢? Jak lepiej myslec
matematycznie? Te i inne pytania ,rozwojowe” stajg si¢ ramami dla
proponowanych procesow dydaktycznych.
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Praktyczne implikacje teorii w praktyce edukacyjnej

Skutecznos$¢ podrecznikow szkolnych

Praktyka doboru strategii dydaktycznych na podstawie integracji
tresci moze si¢ bardzo zmieni¢ i unowoczesnic¢ przy implementacji
tego modelu do szkotly. Kompetencje w procesie rozwojowym mozna
bytoby nareszcie oddzieli¢c od poszczegdlnych rozdziatow ,wiedzy”
porzgdkowanej. Przede wszystkim autorzy programdéw nauczania
i odnosnych podrecznikéw musieliby sprosta¢ zadaniu udowodnie-
nia, ze ich prace gwarantujg uksztaltowanie okreslonych kompetencji
na okreslonym poziomie. Podniesienie wartosci dydaktycznej pro-
gramow i podrecznikéw podniostoby ich wartos¢ uslugows dla na-
uczyciela.

Zroznicowanie i optymalizacja specjalistycznych
programow nauczania

Przedstawiona w zarysie teoria pozwoli na lepsze dostosowanie
programu do cech grup docelowych. Programy nauczania powinny
gwarantowac swojg funkcjonalnos¢. Na uwage zastugiwalyby progra-
my specjalistyczne przygotowane pod szkoly muzyczne, szkoly mi-
strzostwa sportowego, szkoly branzowe ukierunkowane na rozwoj
okreslonych kompetencji zawodowych. Kompetencje krawcowej, spa-
wacza, technika dentystycznego, pielegniarki, sprzedawcy, operatora
dzwigu, etc. uzyskalyby status celow programow ksztalcenia w zinte-
growaniu kompetencji wiedzy ogdlnej i zawodowej. Odrebnos¢ szkot
iich wartos¢ spoteczng mozna byloby rozwing¢ w aspekcie doktadniej
dedykowanych programoéw ksztalcenia.

Nowy ksztalt przygotowania nauczycieli do zawodu

Zintegrowanie wiedzy na poszczegoélnych etapach nauczania po-
winno skutkowac¢ zmiang w ksztalceniu nauczycieli. W zawodowych
kompetencjach na pierwszym miejscu powinno znalez¢ si¢ ksztatto-
wanie kompetencji uczniéw. Ten cel zmienilby nie tylko nastawienie
nauczycieli do przedmiotow, ale i pole odpowiedzialnosci za zawodowsg,
aktywnosc. Nauczyciel matematyki nie uczytby matematyki, lecz umie-
jetnosciliczenia, rozwigzywania zadan, rozwoju myslenia matematycz-
nego. Nauczyciel polskiego nie uczylby jezyka polskiego, lecz rozwoju
umiejetnosci czytania, wypowiadania si¢, pisania na odpowiednim
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poziomie nauczania. Za rozwdj tych umiejetnosci nauczyciel ponosit-

by odpowiedzialnosc¢.

Schemat 1. Gléwne plaszczyzny ksztalcenia nauczycieli w teorii zintegro-

wanych dydaktyk

System edukacyjny,
analiza SWOT

Modelowanie
wiedzy
nauczyciela

Dydaktyka, transfer wiedzy
ogolnej, kulturowej,
zawodowej,
indywidualnej i spolecznej
(modelowanie, praktyka)

—

Analiza obyczajowa,
zachowania stereotypowe,
stan swiadomosci w srodowisku

Modelowanie kompetencji uczniow
(ze wzgledu na jakos¢ zycia ludzkiego),
hierarchizacja przedmiotow

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Podsumowanie

Artykul przedstawia propozycje zmiany dotychczasowego modelu
systemu edukacyjnego na model zintegrowanych dydaktyk. Zalozenia-

mi tej koncepcji sa:

a) paradygmatyczne: dynamizm i emergentyzm w modelowaniu
kompetencji uczniéow, ksztaltowanie zaplanowanej, waznej
funkcjonalnie, celowosciowo ujetej, ,calosci” wiedzy ogodlne;j
w grupach mlodziezy uczestniczgcych w systemie edukacyj-
nym, jednak z rzetelnym odrdéznieniem poszczegdlnych kom-

petencji odnosnie do etapow ksztalcenia;

b) antropologiczno-psychologiczne: wykorzystanie wiedzy psy-
chologicznej i antropologicznej w edukacji, ze szczegélnym in-

tegrowaniem osobistej wiedzy ucznia,

c) dydaktyczne: transfer kompetencji uwarunkowany jest przej-
$ciem od struktur podstawowych do struktur coraz bardziej spe-

cjalistycznych;
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d) filozoficzno-kognitywistyczne: poszukiwanie odpowiedzi na py-
tanie: w jaki sposdéb rozwija si¢ umyst dzieci i mtodziezy?
Zalozenia tej koncepcji, jej gldéwne tresci i ich praktyczne implika-
cje stanowig probe wyznaczenia korekty dzialania szkoly w oparciu
o systemowg analize jej znaczenia osobotworczego, zawodotworczego,
generujgcego zmiane spoteczng.

Abstract

The article presents a proposal for a model integrating students’
know- ledge and skills in the current educational system. The topic
covers the assumptions of the concept and selected practical conse-
quences of it. The increasingly worsening positioning of the school as
an institution in social life makes it necessary to look for corrections
to the system enabling children and teenagers to prepare for life in
the 21st century. The presented concept of integrated subject didac-
tics should be distinguished from simple cross-subject correlations.
The main thesis of the article is that the integration of didactics with-
in individual stages of education is possible, provided that we recog-
nize analogous cognitive structures in the content of school subjects
and arrange them from the simple to the complex, taking into account
real goals in education. Then it will be possible to integrate the con-
tent of subjects at individual stages of education by creating ,holistic”
knowledge. The school will become responsible for increasing stu-
dents’ competences.
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