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Nurty myslenia o dydaktyce

Analizowanie rozwoju dydaktyki ogdlnej — jednej z podstawowych
subdyscyplin pedagogiki - sledzenie jej przemian, ewaluowania przed-
miotu badan, zadan, funkcji, wnikanie w jej zwigzki z innymi nauka-
mi, inspiracje poznawcze i badawcze, impulsy i kierunki wzrastania,
eksplorowanie wielosci koncepcji dydaktycznych, paradygmatow i od-
mian dydaktyki - to zadanie niezwykle intrygujgce poznawczo i apli-
kacyjnie. Celem artykutu jest przedstawienie trzech nurtow myslenia
o dydaktyce: 1) jako nauce, 2) sztuce i 3) przedmiocie akademickim.
Prezentowana narracja stanowi swoistg autodiagnoze dydaktycznego
myslenia i dziatania.

Dydaktyka jako nauka

O dydaktyce ogoélnej nalezy mysle¢ jako o podstawowej subdy-
scyplinie pedagogiki, ktora obok pedagogiki ogoélnej, teorii wycho-
wania, historii wychowania i mysli pedagogicznej, nalezy do czterech
kanonicznych nauk pedagogicznych. Uwzgledniajgc nowsg systematy-
ke dziedzin naukowych', ktéra od pazdziernika 2018 roku przybrata
dwustopniowy podziat nauk, obejmujgc: 7 dziedzin naukii 1 dziedzine

! Na mocy rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrze-

$nia 2018 r.
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sztuki, interesujgca nas dydaktyka ogolna, jako dyscyplina pedago-
giczna sytuuje sie w dziedzinie nauk spolecznych (obok psychologii,
ekonomii i finansow, geografii spoteczno-ekonomicznej i gospodarki
przestrzennej, prawa kanonicznego, nauk socjologicznych, nauk praw-
nych, nauk o bezpieczenstwie, nauk o komunikacji spotecznej i me-
diach, nauk o polityce i administracji, nauk o zarzgdzaniu i jakosci).
Podobnie w klasyfikacji OECD? obejmujgcej 6 dziedzin naukii 1 dzie-
dzine sztuki, widnieje w naukach spotecznych.

Warto przypomniec, ze do 2011 roku pedagogika, a wiec i dydak-
tyka byla przypisana do dziedziny nauk humanistycznych, podobnie
jak psychologia, nauki o polityce, socjologia. Rozporzgdzeniem mini-
sterialnym z 2011 roku przeniesiona zostata do nauk spotecznych, co
utrzymano do dzisiaj. Podzial i przeciwstawienie humanistyki naukom
spotecznym jest sprzeczny z rzeczywistoscig, ktorg one badajg i pod-
dajg ustawicznej zmianie. Zabieg ten nie uwzglednia specyfiki przed-
miotow badan subdyscyplin pedagogicznych. Jedne z nich bardziej
przynalezg do humanistyki (np. dydaktyka ogdlna), gdy inne figurujg
w zbiorze nauk spotecznych (np. pedagogika spolteczna, pedagogika
pracy, animacji kultury).

I tu pojawia sie pierwszy dylemat podnoszony w dyskusjach o sta-
tusie interesujgcej nas nauki: na ile dydaktyka/pedagogika jest na-
uka spoleczna, a na ile humanistyczng?

Dylemat 6w wigze si¢ ze sposobem kreowania dydaktyki ogolnej
jako dyscypliny naukowej zwigzanej z przyjetymi orientacjami meto-
dologicznymi wynikajgcymi z wiodgcych zatozen poznawczych. Dy-
daktyke ogolng uprawia sie w jakiejs czesci na wzor nauk spolecznych,
przyrodniczych, celem poznania czynigc ,opis” i ,wyjasnianie” faktow,
zjawisk i procesow zwigzanych z ksztalceniem, np. probuje sie mie-
rzy¢ wiadomosci i umiejetnosci uczniow za pomocs testow osiggniec
szkolnych. Stosujac te orientacje ,technologiczng”, ,prakseologiczng”
blizej nam do nauk spotecznych operujgcych gtéwnie metodami ilo-
Sciowymi.

Jednakze bledem i nieporozumieniem byloby redukowanie dy-
daktyki do nauki spotecznej w paradygmacie scjentystycznym, nauki
instrumentalnej, pozbawionej odniesien do wartosci, do antropologii

2 Organizacja Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju w 2004 roku przyjeta sygnalizo-

wang w tekscie systematyke nauk.
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filozoficznej, do humanistycznych analiz jezykowych, a wiec rezygnu-
jacej z metafizyki, uniwersaliow, kulturowych sensow. Oznaczaloby
to wykluczenie z przedmiotu badan dydaktycznych (w teorii i prak-
tyce), tego, co niemierzalne, niedajgce si¢ empirycznie, jednoznacz-
nie udowodnic.

Trudno odmoéwié racji Bogustawowi Sliwerskiemu, ktéry pisze:
,<Lokujgc pedagogike w naukach spotecznych, wyrzgdzono badaczom
szczegolng krzywde. Sprowadzono jg bowiem do wyjatowionej aksjo-
normatywnie nauki, ktéra ma stuzy¢ glownie interesariuszom, zama-
wiajgcym dowody na skutecznos$c ksztatcenia, wychowania, opieki czy
terapii™.

Dydaktyke ogolng uprawia sie tez na wzoér nauk humanistycznych.
Wowecezas celem poznania dydaktycznego jest ,rozumienie”, ,interpre-
tacja” faktow, zjawisk, procesow. Wezuwamy sie w stany psychiczne
uczniow, staramy sie by¢ na rowni z nimi, z ich pozycji oceniamy sy-
tuacje szkolng, nawigzujemy dialog. Probujemy zbadac to, co nie pod-
daje sie liczeniu i mierzeniu - sfere przezyc psychicznych uczniow, ich
swiat wartosci, wewnetrznych doswiadczen, marzenia, leki. Czlowiek
nie jest przeciez bytem dajgcym sie¢ zredukowac do wskaznikow. Jest
istotg holistyczng, integralng, ktora tylko cze$ciowo jest poznawalna.
Ta orientacja humanistyczna zdobywa coraz wieksze uznanie, a bada-
nia jakosciowe (hermeneutyczno-fenomenologiczne) zaczynajg domi-
nowac w pracach awansowych. Coraz czesciej, chcgc poznac¢ mozliwie
wielostronnie badane zjawisko, prowadzimy badania triangulacyjne.

Jerzy Niemiec, dokonujgc analizy intencji przemian w dydaktyce,
juz przed laty celnie wskazywal, ze

wazng intencjg jest wotanie o humanizacje dydaktyki jako tej cechy pe-
dagogiki, ktéra dotgd jest najczesciej sytuowana w obszarze wyliczal-
nych kryteriéw nauk matematyczno-przyrodniczych. Jest to intencja, by
uwzgledni¢ w procesie ksztalcenia catego cztowieka, a wiec i w tym, co nie
jest policzalne, co miesci sie¢ w jakosciowych ocenach naszych poczynan®.

B. Sliwerski, Pedagogika jako nauka, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogi-
ka. Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa 2019, s. 18.

J. Niemiec, Intencje przemian w dydaktyce, [w:] K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-
-Pilipczuk (red.), Przemiany dydaktyki na progu XXI wieku, Agencja Wydawnicza
Kwadra, Szczecin 2000, s. 42.
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Chocby z tej metodologicznej perspektywy, przydzielenie pedago-
giki, a tym samym dydaktyki, do jednej dziedziny jest nieco sztuczne.
Powinna miec¢ ona status dyscypliny miedzydziedzinowej. Jak uzasad-
nia Bogustaw Sliwerski ,Pedagogika nie jest ani tylko humanistyczna,
ani tylko spoteczna, gdyz przedmiot jej badan miesci si¢ w obu dzie-
dzinach”. Jest zatem naukg humanistyczno-spoleczna, ktorg cechuje
myslenie wedlug wartosci. Jednakze biorgc pod uwage wielowiekowe
tradycje uprawiania pedagogiki na swiecie, fundamentem dla teorii
i praktyki, powinna by¢ wiedza humanistyczna, a nie z nauk spotecz-
nych. Nie oznacza to, ze nauki spoteczne powinny byc¢ pedagogom obo-
jetne czy przez nich pomijane. Wprost odwrotnie, ale tylko i wylgcznie
nazasadzie dopekieniaipoglebienia wiedzy o przedmiocie badan pe-
dagogicznych.

Dydaktyka jako subdyscyplina pedagogiki jest naukg gleboko za-
korzeniong w naukach humanistycznych, chociaz jej zwigzki z prak-
tyka spotecznej edukacji i wychowania pozwalajg dostrzec takze $ciste
koneksje z naukami spotecznymi, jak socjologia, psychologia, nauki
o polityce.

Myslgc o dydaktyce jako nauce, dostrzegajgc potrzebe jej odbudo-
wy i modernizacji, warto pamieta¢, ze ma ona trwale podstawy w po-
staci wartosciowych prac, pogladéw, wskazan dydaktycznych, czasami
skazywane niestusznie na zapomnienie, jak pisze Jozef Polturzycki®.
Mowa tu o znanych tworcach ksztalcenia, w osobach Kazimierza Twar-
dowskiego, Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza So$nickiego, Jana
Wiladystawa Dawida, Sergiusza Hessena, Zygmunta Myslakowskiego,
Wincentego Okonia, Tadeusza Nowackiego, Kazimierza Denka, Wtady-
stawa Zaczynskiego, Czestawa Kupisiewicza, Krzysztofa Kruszewskiego,
Tadeusza Lewowickiego, Jozefa Polturzyckiego, Bolestawa Niemier-
ko i wielu innych uznanych profesorow dydaktyki ogdlnej. Ich prace
majg trwalg warto$c¢ naukows: aksjologiczng, filozoficzna, kulturows,
epistemologiczng, psychologiczng. Nalezy ubolewa¢, ze na przyklad
teoria wielostronnego ksztalcenia Wincentego Okonia, tak prze-
myslnie skonstruowana, traci na znaczeniu, ginie w ggszczu wielosci

B. Sliwerski, Pedagogika jako nauka..., s. 20.
J. Potturzycki, Niepokdj o dydaktyke, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii
Eksploatacji — Panstwowy Instytut Badawczy, Warszawa — Radom 2014, s. 9.
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paradygmatow dydaktycznych, a nawet jest pomijana w opracowa-
niach edukacyjnych oraz poszukiwaniach modernizacji o$wiaty.

Z drugiej strony, nie sposéb odmowic¢ racji Tadeuszowi Lewowic-
kiemu, ktory juz wiele lat temu pisal, ze ,dydaktyka przezywa okres
swoistego zmeczenia utrwalonym paradygmatem™. Zglaszal potrzebe
odejscia od takiego paradygmatycznego (w znaczeniu kuhnowskim —
a wiec jednego) ujecia. Stanowisko to wzmacnia Teresa Hejnicka-
-Bezwinska, twierdzac, ze ,Zadna teoria, zaden paradygmat nie ma
monopolu na prawde”. To oznacza, ze nie istnieje jeden, uznany przez
wszystkich sposob uprawiania dydaktyki jako dyscypliny naukowej,
ujmowania jej przedmiotu badan i stosowanych rozwigzan metodo-
logicznych. Dobrze wigc, ze pojawiajg sie proby rysowania réznych
modeli rozumienia i uprawiania dydaktyki — teorii, ale i praktyki dy-
daktycznej, zeby przywota¢ modele uczenia si¢ i nauczania B. Joyce’a,
E. Calhouna i D. Hopkinsa?, ujecia dydaktyki wedlug uczonych nie-
mieckich, np. EW. Krona, a nade wszystko paradygmatyczng mape dy-
daktyki autorstwa Doroty Klus-Stanskiej'°. Jej zastugg jest wskazanie
najwazniejszych wspotczesnie istniejgcych kierunkéw rozwoju dydak-
tyki, uporzgdkowanie jej odmian w postaci czytelnej typologii obej-
mujacej: 1) dydaktyki obiektywistyczne (normatywna, instrukcyjna,
neurodydaktyka), 2) dydaktyki konstruktywistyczno-interpretatyw-
ne (humanistyczna, konstruktywistyczna, konektywistyczna), 3) dy-
daktyki transformatywne (krytyczna, libertarianska) oraz budowanie
swiadomosci wspotistnienia w dydaktyce roznorodnych perspektyw
teoretycznych, metodologicznych i problemowych!.

T. Lewowicki, Tradycje i wspdiczesne przemiany dydaktyki, ,Rocznik Pedagogiczny”
1995, nr 18, s. 63.

T. Hejnicka-Bezwinska (red.), Racjonalnosc¢ pedagogiki, Wydawnictwo Uczelniane
WSP, Bydgoszcz 1995, s. 20.

Zob. B.Joyce, E. Calhoun, D. Hopkins, Przyktady modeli uczenia si¢ i nauczania, ttum.
K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 1999.

Zob. m.in. D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teoriq o praktyce, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2019; Eadem, Polska rzeczywistos¢ dydak-
tyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita, [w:] L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko
(red.), Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow
2009,s.66in.

Por. D. Klus-Stanska, Teorie ksztatcenia, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, PWN, Warszawa 2019, s. 245-266.
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Przejawem owej roznorodnosci moze by¢ kreowanie rozmaitych
teoretycznych koncepcji wspotczesnej dydaktyki, o nierzadko za-
skakujgcych nazwach, np. dydaktyka paliatywna'. Jej tworca — Axel
Krommer — wykorzystal metafore paliatywnej opieki do wyjasnienia
zachodzacej na swiecie rewolucji technologicznej przektadajgcej sie
nazmiany w wiedzy, w uczeniu sie, a tym samym w szkole jako instytu-
cji. Uznal, ze klasyczna szkota z systemem klasowo-lekcyjnym, naucza-
niem frontalnym, prowadzgca edukacje w paradygmacie dydaktyki
opartej na wynalazku Gutenberga, weszla w stan terminalnej choroby
i musi umrze¢. Jak napisal na swoim blogu Bogustaw Sliwerski: ,Tak
konczy sie szkola analogowego paradygmatu. Nadchodzi edukacja
Turinga (od nazwiska jednego z tworcow informatyki)”®.

Na trudny czas przetrwania potrzebna jest dydaktyka paliatyw-
na, ktéra ma pomoc nauczycielom, uczniom i rodzicom w rozstaniu
sie z tradycyjng edukacjg na rzecz uczenia sie konektywistycznego,
konstruktywistycznego, uczenia sie z pomocg nauczycieli jako leka-
rzy ludzkich dusz, bedgcych tutorami, przewodnikami, facylitatorami.
Celem dydaktyki paliatywnej nie jest wyleczenie chorej szkoty, pato-
logicznej, nieskutecznej edukacji, ani tez zatrzymanie procesu choro-
bowego, ale przede wszystkim poprawienie jakosci zycia nauczycieli
i uczniéow w tym stadium choroby, by przej$c¢ do nowego zycia w pono-
woczesnym zdygitalizowanym $wiecie.

Dokonujace si¢ rozlegte i glebokie przemiany spoteczne, kulturowe,
polityczne, ekonomiczne, filozoficzne, edukacyjne' implikujg zmiany
w systemie ksztalcenia, ktore powinny znalez¢ umocowanie w teorii
ksztalcenia, determinujgc nowy ksztalt dydaktyki ogolnej, czy tez wy-
znaczajgc pewne kierunki przemian w tej dyscyplinie naukowej. Sg one
nastepstwem przemian w filozofii edukacyjnej, w ktérej poddano kry-
tyce edukacje adaptacyjng, eksponujgc walory krytyczno-kreatywne

12 A. Krommer, Paradigmen und palliative Didaktik, Oder: Wie Medien Wissen und

Lernen prégen, 2019; cyt. za: B. Sliwerski: https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/
2020/04/dydaktyka-paliatywna-to-nie.html (dostep: 07.05.2020).
https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2020/04/dydaktyka-paliatywna-to-nie.
html (dostep: 07.05.2020).

Przykladowe wyznaczniki przemian w réznych sferach: rozwdj spoleczenstwa
uczgcego sie, postepujgca globalizacja, wzrost znaczenia wiedzy, rozwoj technolo-
gii informacyjnych, przemiany w gospodarce, problemy na rynku pracy, niepokoj
o jakos¢ ksztalcenia w konteks$cie masowosci ksztatcenia.
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edukacji emancypacyjnej. Sg takze nastepstwem wyraznego umac-
niania sie orientacji humanistycznej w dydaktyce. Zrédla przemian
w uprawianiu dydaktyki/mys$leniu o dydaktyce trzeba tez upatrywac
W pojawianiu sie nowych koncepcji teoretycznych dotyczgcych me-
chanizmow lezgcych u podstaw myslenia, rozumowania i uczenia
sie czlowieka, teorii uczenia sie zrywajgcych z szeroko akceptowang
teorig behawioryzmu, na rzecz koncepcji psychologii humanistycz-
nej, psychologii poznawczej w tym konstruktywizmu poznawczego
i spoteczno-kulturowego. Awizowane zmiany w systemie ksztalcenia
dotyczg tak naprawde wszystkich elementow systemu: przedmioto-
wych — w postaci celdw, tresci, procesu, stosowanych metod, srodkow
i form, oceny, kontroli, ewaluacji; oraz podmiotowych —w postaci miej-
sca i roli nauczyciela i uczgcych sie, a takze relacji interpersonalnych
miedzy nimi'.

Dostrzegajac pilng potrzebe odbudowy i rekonstrukcji dydaktyki
polskiej, warto pamietac o tradycji naukowej (w sferze teorii) i oswia-
towej (w sferze praktyki). Warto tez otworzy¢ sie na doswiadczenia
i innowacje z innych krajow zaréwno w obszarze metod ksztalcenia,
jak i organizacji. Owa otwartos¢ musi tez dotyczy¢ inter-, a nawet tran-
sdyscyplinarnosci, cho¢ z poszanowaniem tozsamosci i autonomicz-
nosci przedmiotu dydaktycznego poznania. Bowiem za radg Lecha
Witkowskiego ,konieczne jest otwarcie si¢ oraz doszukiwanie sie no-
wych inspiracji, a nie okopanie si¢, zamkniecie w starych nawykach
narracyjnych”.

Dydaktyke nalezy spostrzegac i uprawiac¢ integralnie, jako nauke
funkcjonujgcg nie tylko horyzontalnie, ale i wertykalnie na kontinuum
retrospektywnosci, deskryptywnosci, transgresji i prospektywnosci;
wigzgcej zatem integralnie to, co bylo, jest tu i teraz, staje sie i bedzie'.

15 A. Krajewska, Wspéldziatanie dydaktyczne nauczycieli akademickich i studentow

a jakosc ksztalcenia na przyktadzie studidw pedagogicznych, Wydawnictwo Trans
Humana, Bialystok 2016, s. 31.

L. Witkowski, Uwagi o interdyscyplinarnosci w pedagogice (z perspektywy epistemo-
logii krytycznej), ,Rocznik Pedagogiczny” 2010, t. 33, s. 63.

W. Andrukowicz, Dydaktyka wartosci, faktéw i sposobow dziatania, Instytut Studiow
nad Rodzing ATK, Szczecin 1995; L. Witkowski, Uwagi o interdyscyplinarnosci w pe-
dagogice. (Z perspektywy epistemologii krytycznej), ,Rocznik Pedagogiczny” 2010,
t. 33, s. 63; A. Krajewska, Wspétdziatanie dydaktyczne nauczycieli akademickich i stu-
dentow..., s. 31.
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W opisywanym nurcie myslenia o dydaktyce jako nauce, nie moz-
na poming¢, a wrecz trzeba wyeksponowac spelnianie przez nig kry-
teriow naukowosci, poczgwszy od jasno zdefiniowanego przedmiotu
badan (cho¢ ten jest roznie okreslany przez autorow podrecznikow),
przez posiadanie wlasnej aparatury terminologicznej i metodologicz-
nej, operowanie systemem twierdzen, po wilasng historie. Specjali-
zacja dokonujgca sie we wszystkich dziedzinach zycia, nie omija tez
dydaktyki. Stgd trudno jest mowic¢ o jakiejs jednej, monistycznie poj-
mowanej dydaktyce ogolnej. Zaczynamy mie¢ do czynienia ze stopnio-
wo tworzgcg sie strukturg nauk dydaktycznych, na ktorg sktadajg sie
dydaktyki szczegotowe, do niedawna zwane metodykami nauczania
poszczegdlnych przedmiotdéw, oraz subdyscypliny dydaktyki ogoélnej,
tzw. poddydaktyki, np. dydaktyka szkoty wyzszej, dydaktyka wojskowa,
medyczna, ontodydaktyka, neurodydaktyka.

Dydaktyka jest zatem bez watpienia naukg —jedng z podstawowych
subdyscyplin pedagogiki —naukg zyws, 0 znakomitym dorobku, bogatej
historii, wielu odmianach i duzych mozliwo$ciach rozwoju oraz znacz-
nym potencjale tworczego oddzialywania na praktyke edukacyjna.

Dydaktyka jako sztuka

Dydaktyka bedac nauka, pozostaje takze sztuka, oczywiscie w grec-
kim, szerokim rozumieniu (techne). Trudno nie zgodzi¢ si¢ z wyktadnig
znakomitego filozofa, profesora Uniwersytetu Jagiellonskiego Wlady-
stawa Strozewskiego, ktory twierdzi, ze pedagogika (czytaj: dydakty-
ka) jest ,sztukg ze wszystkich najdoskonalszg. Jej przedmiotem jest
przeciez zywy cztowiek, a celem tworzenie czy ksztaltowanie, jesli nie
wrecz powotywanie do bytu jego cztowieczenstwa™®.

Konstytutywnym pojeciem dydaktyki rozumianej jako teoria pro-
cesu ksztalcenia (nauczania-uczenia si¢ oraz wychowania intelektu-
alnego) i samoksztalcenia, obok dominujgcego wspotczesnie ,uczenia
sie”, pozostaje ,nauczanie”, ktore rzecz jasna wspiera sie na ukierun-
kowujacych je podstawach naukowych. Jak w przypadku wiekszosci
przedsiewzie¢ cztowieczych, niektore aspekty nauczania nie poddajg
sie prostej kodyfikacji. Sama za$ wiedza naukowa nie wystarcza jako

18 W. Strézewski, Logos, wartosé, mitosé, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2013, s. 43.
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oparcie dla nich. Nathaniel Gagne z Uniwersytetu Stanforda, czolowy
amerykanski pedagog, charakteryzowat sztuke nauczania jako

sztuke instrumentalng albo praktyczna, nie jako sztuke piekng, ktora
tworzy piekno dla niego samego. Jako sztuka instrumentalna, naucza-
nie — we wspotczesnej dydaktyce, ktora przestaje by¢ naukg normatywng
(dop. moj — AK.) - zrywa z receptami, formutami i algorytmami. Wyma-
ga improwizacji, spontanicznosci. Wymaga wyczucia formy, stylu, tempa,
rytmu, stosownosci i korzystania z tego wyczucia w sposob tak skompliko-
wany, ze nawet komputery nie sprostatyby temu, tak samo jak nie potrafig
dojs¢ do tego, co udaje sie¢ matce ze swoim piecioletnim dzieckiem, i tak
samo, jak nie doréwnajg zakochanym w prowadzeniu flirtu'.

Za takim wlasnie rozumieniem dydaktyki — jako nauki, ale i sztu-
ki — przede wszystkim sztuki dialogu miedzy nauczajgcymi i uczgcymi
sie, a szczegolnie sztuki wskazania, zrozumienia, przekonania i zaak-
ceptowania przez obie strony ograniczen i mozliwosci komunikacyj-
nych?®’ —uzywajac retoryki W. Andrukowicza - optuje.

Dydaktyka jako przedmiot akademicki

Dydaktyka jest takze przedmiotem akademickim, wystepujg-
cym pod réznymi nazwami i w réznym wymiarze godzin w planach
studiow pedagogicznych. Dedykowana jako przedmiot podstawowy
w ksztalceniu nauczycieli i pedagogow, wskazuje jak uczyc i wychowy-
wac, jak wdrazac¢ do samodzielnosci, samoksztalcenia i uczestnictwa
w kulturze. Niestety dydaktyka jako prymarny przedmiot w kanonie
studiow pedagogicznych jest marginalizowana. Kazimierz Denek za-
biegal o przywrdcenie jej naleznego miejsca na studiach pedagogicz-
nych i nadanie jej wlasciwego sensu. ,Lezy ono — pisat — w interesie
wszystkich nauczycieli, pracownikow naukowo-dydaktycznych i stu-
dentow studidéw pedagogicznych”!. Tym bardziej, ze wymagania wobec
nauczycieli XXI wieku sg bardzo wysokie. Oczekuje sie od nich coraz

19 DH. Schunk, Learning theories: An educational perspective, Paperback — Internatio-

nal Edition, Columbus 2008, s. 286.

W. Andrukowicz, Status dydaktyki uniwersyteckiej, ,Jorunskie Studia Dydaktyczne”
1989, nr 13/14, s. 50.

21 K.Denek, Dyskusja wokdt dydaktyki, ,Nowa Szkota” 2014, nr 2, s. 14.
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lepszego przygotowania merytorycznego i metodycznego, wladania
obszernym zasobem wiedzy przedmiotowej, pedagogicznej, spotecz-
nej i z zakresu kultury. Jest to zawod zaufania spotecznego, o ktorym
Zygmunt Freud mowil, ze nalezy do zawodow niemozliwych, czyli ta-
kich, ze uprawianie tego zawodu powoduje niedosyt i u osoby, ktora go
wykonuje, i otoczenia spolecznego. W publikacjach z pogranicza filo-
zofii i pedagogiki czytamy, ze zawdd nauczyciela — to misja, powolanie.
Ale zeby skutecznie wypelnia¢ misje, czy realizowa¢ powotanie trzeba
by¢ fachowcem, czyli dopiero na profesji — twierdzi Stefan Kwiatkow-
ski — mozna budowac¢ misje. Dzi$ juz nie wystarcza, ze nauczyciel lubi
dzieci i jest dla nich serdeczny. Nie wystarcza tez, by w swojej pracy
opieral sie wylgcznie na intuicji, wtasnych upodobaniach czy potocz-
nej madrosci. Dzisiejszy nauczyciel ma obowigzek, stosujgc najlepsze
metody, pomagac¢ uczniom opanowac¢ podstawowe umiejetnosci i wy-
ksztalci¢ postawy; ma obowigzek postugiwac sie sposobami, ktorych
skutecznosc¢ zostata dowiedziona i podobnie jak przedstawicieli in-
nych profesji - lekarzy, prawnikow, architektow — obowigzuje go utrzy-
mywanie uznanych standardéw zawodowych.

Dydaktycy ogdlni sg wspotodpowiedzialni za wyksztalcenie nie tyle
specjalistow i zawodowcow (to domena dydaktykow szczegotowych),
co refleksyjnych, tworczych profesjonalistow, nauczycieli skutecznych,
ktorzy:

1) rozumiejg naukowe podstawy procesu ksztalcenia (wladajg za-
sobem wiedzy psychologicznej, filozoficznej, socjologicznej, dy-
daktycznej);

2) umiejg postuzy¢ sie repertuarem najlepszych strategii ksztal-
cenia uruchamiajgc rézne rodzaje uczenia sie, wykorzystujgc
rozne style uczenia sie, systemy reprezentacyjne uczniow oraz
mozliwo$ci mozgu w procesie ksztalcenia;

3) sachetniizdolni do refleksji i rozwigzywania problemodw;

4) traktujg uczenie sie nauczania jako proces trwajgcy przez
cale zycie.

Te przyktadowe cechy efektywnego nauczyciela — to swoiste idee

przewodnie w dydaktycznym mysleniu i dzialaniu.

Kazimierz Wenta wskazywal, Zze miedzy dydaktykami ogolnymi,
zwlaszcza majgcymi ograniczone doswiadczenie nauczycielskie a me-
todykami nauczania przedmiotowego ujawnia si¢ ograniczone zaufa-
nie kompetencyjne. Wynika to z dynamiki zmian w edukacji, ktore
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miewajg akcenty ze sfery polityki i nie zawsze sg zrodltem pogtebio-
nych badan naukowych. Z kolei metodycy nauczania przedmiotowe-
go na ogol deklarujg, ze aktywnie uczestniczg w tych edukacyjnych
zmianach, obarczajg natomiast dydaktykow ogolnych nastawieniem
na dawne teorie nauczania, poniewaz nie nadgzajg oni — w opinii
metodykow — za zmianami w uczelni i szkole oraz praktyce nauczy-
cielskiej®2.

Egzemplifikacja dydaktycznego myslenia i dzialania

Wychodzgc naprzeciw jakze cennej sugestii Stanistawa Palki,
iz tradycyjne uprawianie dydaktyki ogolnej — autor okresla je ,gabi-
netowym”, nie daje szansy przebicia sie do praktykow-nauczycieli, ale
i ugruntowania pozycji wsrod innych nauk pedagogicznych, projekty
badawcze podejmowane przez dydaktykow ogolnych winny wpisywac
sie w podzial i uktad problemoéw zaproponowany przez autora, obej-
mujacy: 1) problemy scisle praktyczne, 2) dydaktyczne problemy teore-
tyczne stuzgce odkrywaniu prawidlowosci pedagogicznych mogacych
by¢ podstawg budowania systemu teoretycznej wiedzy pedagogicznej,
3) dydaktyczne problemy teoretyczno-praktyczne, wigzgc dwie orien-
tacje w uprawianiu dydaktyki, 4) problemy metateoretyczne i metame-
todologiczne, gdyz ten rodzaj problemdéw ma szczegdlng doniostosc
poznawczg we wspotczesnej dydaktyce®.

Uogdlniajgc, dydaktycy ogdlni prowadzg badania: 1) specyficz-
nie dydaktyczne - czyli badania sktadnikéw procesu ksztalcenia,
2) z pogranicza dydaktyki i innych nauk pedagogicznych, np.: teorii
wychowania, pedagogiki spotecznej, andragogiki, pedagogiki/edukacji
miedzykulturowej, pedagogiki porownawczej i polityki oswiatowej, pe-
dagogiki resocjalizacyjnej, pedagogiki medialnej, 3) z pogranicza dy-
daktyki i nauk pomocniczych, np. socjologii, medycyny, 4) sg otwarci
na inicjatywy praktykow i impulsy ptynace z praktyki®*.

22 K. Wenta, Fraktalnosé zaufania wsréd dydaktykéw ogdlnych i metodykéw edukacji

przedmiotowej, ,Labor et Educatia” 2014, nr 2.

S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 2003, s. 97.

Por. Idem, Badania z pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, [w:] S. Palka (red.),
Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakéw 2004, s. 313-315.
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Stanistaw Palka, wytyczajgc kierunki rozwoju dydaktyki ogolnej,
wskazal na potrzebe skoncentrowania dziatan poznawczo-badaw-
czych na:

1)
2)
3)

metateorii dydaktycznej;
dydaktyce teoretycznie zorientowanej;
dydaktyce praktycznie zorientowanej®.

Nasze myslenie i dzialanie dydaktyczne* w pewnym sensie zawiera
sie w kazdym nurcie, bowiem:

1)

przenikniete jest troska o status wspodlczesnej dydaktyki, jej
miejsce w systemie nauk charakteryzuje sie namystem nad sta-
nem i rozwojem dydaktyki jako nauki, kierunkami jej przemian
i rolg dydaktyki ogdlnej na tle innych subdyscyplin pedagogicz-
nych, zwigzkiem dydaktyki ogdlnej z dydaktykami szczegoto-
wymi i potrzebg cigglego ksztaltowania nowych kompetencji
nauczycieli w dobie zmieniajgcej sie dynamicznie edukacji.
Ponadto uwzgledniamy wspolczesne uwarunkowania istotne
w rozwoju dydaktyki jako nauki, ktére powodujg koniecznos¢
m.in. nowego definiowania jej poszczegolnych elementow.
W dydaktycznym mysleniu i dzialaniu kierujemy sie¢ troska
o status dydaktyki szkoty wyzszej, jej rozwdj i znaczenie w edu-
kacji akademickiej, jak rowniez wspieranie doskonalenia kom-
petencji dydaktycznych nauczycieli akademickich;

intencjg naszego myslenia i dzialania dydaktycznego jest bu-
dowanie wiedzy teoretycznej sluzgcej wyjasnianiu, rozumie-
niu i interpretowaniu faktow, zjawisk i procesow. Stuzg temu
organizowane cyklicznie od 2001 roku Augustowskie Spotkania
Naukowe ,Edukacja w dialogu i perspektywie” o wyraznie ak-
centowanym profilu dydaktycznym, jak rowniez wieloautorskie
monografie (24 tomy), bedgce ich poklosiem;

nasze dydaktyczne myslenie i dziatanie stuzy praktyce. Wyni-
kajgce z badan wnioski i postulaty majg na celu ulepszanie
praktyki edukacyjnej, podobnie jak wypromowane rzesze ma-
gistrow pedagogiki, przygotowanych do prowadzenia badan

25
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Idem, Pedagogika w stanie tworzenia..., s. 106.

Uzywajgc okreslenia ,nasze myslenie i dzialanie dydaktyczne”, odwoluje sie do
doswiadczen naukowo-badawczych biatostockich akademikéw funkcjonujgcych
w strukturach uniwersyteckich jako dydaktycy ogolni.
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w dziataniu. Ponadto wyniki badan znaczgco wzbogacajg pro-
blematyke realizowanych zaje¢ dydaktycznych (wyktadow, ¢wi-
czen i fakultetow), stuzg tez doskonaleniu warsztatu naukowego
i dydaktycznego nauczycieli akademickich, ich samoksztalce-
niu oraz rozwojowi zawodowemu.

Znakomitg rekapitulacje rozwazan podjetych w artykule moze

stanowi¢ przestanie Doroty Klus-Stanskiej zawarte w nastepujacym
sformulowaniu: ,Rozumie¢ dydaktyke to rozumiec jej ztozonos¢, roz-
norodnosc i bogactwo, ale tez respektowac koniecznos¢ uwrazliwienia
sie na napiecia i polemiki oraz nieredukowalne réznice miedzy nie-
ktorymi odmianami teorii i praktyki dydaktycznej”".

Abstract

The aim of the article is to present three currents of thinking about
didactics: 1) as a science, 2) as art and 3) as an academic subject. The
position of didactics as one of the basic subdisciplines of pedagogy in
systematic science was presented. The question whether didactics be-
long to social sciences was raised. The need to rebuild and reconstruct
didactics was emphasized, remembering about its permanent foun-
dations, complexity, and diversity. Directions of development and va-
rieties of didactics were recalled. Attention was paid to the problem of
marginalizing general didactics as an academic subject in the curricu-
la of pedagogical studies. The narrative was given a tripartite structure
complemented with examples of didactic thinking and action, which
is part of the systematics of problems proposed by Stanistaw Palka.
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