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Wstep

Do rgk Czytelnikéw oddajemy kolejny tom poswiecony dziecku
w historii, obejmujgcy losy dziecka w odrodzonym panstwie polskim.
O randze tego przedsiewziecia $wiadczy udzial znakomitego grona
badaczy problemow historii edukacji i wychowania.

Pierwszy tom ukazal sie pod tytutem Dziecko w historii — wqtek kor-
czakowski. Kolejny byt zwigzany z jubileuszem 1050. rocznicy Chrztu
Polski i zostal zatytulowany — Dziecko w historii — w kregu kultury chrze-
scijaniskiej. Tym razem jest to monografia upamietniajgca 100. rocznice
odzyskania przez Polske niepodleglosci, w ktérej podjeto probe reflek-
sji nad sytuacjg dziecka w odrodzonym panstwie polskim.

Jako redaktorzy mamy swiadomos¢, ze dzien 11 listopada to sym-
boliczna data odzyskania niepodleglosci i pamietamy, ze byl to dtugi
proces, w ktory zaangazowali sie Polacy na ziemiach polskich i za
granicg. Byla to ,generacja ludzi niezwykle utalentowanych, zdeter-
minowanych ideg odzyskania swojego panstwa”, ludzi, ktérzy czynnie
wyznawali wartos¢ mitosci Ojczyzny. ,\W listopadzie ich gorgca mitos¢
do Polski przejawiala sie w spontanicznych manifestacjach na czesc
wolnosci i swobody..”". Polacy byli wzruszeni, rozradowani i podniece-
ni. Ze wspomnien éwczesnego polityka, ktory w tym czasie przebywat
w Galicji — Jedrzeja Moraczewskiego (uznawanego za pierwszego pre-
miera niepodlegtej Rzeczpospolitej) - wynika, ze

Niepodobna oddac tego upojenia, tego szalu radosci, jaki ludnos¢ polskg
w tym momencie ogarngl. Po 120 latach prysly kordony! Nie ma «ich»!
Wolnoscé! Jednoscé! Zjednoczenie! Wlasne panstwo! Na zawsze (..) kto nie
szalal z radosci w tym czasie (...) Od rana do wieczora gromadzily sie thumy
na rynkach miast: robotnik, urzednik porzucal prace, chtop porzucat role

1 P. Skibinski, Odzyskanie niepodlegtosci w oczach Polakow, W Sieci Historii”
2018, nr 11(66), s. 23.



16 WSTEP

i lecial do miasta, na rynek, dowiedzie¢ sie, przekonac sie, zobaczyc
wojsko polskie, polskie napisy, orty na urzedach, rozczulano si¢ na widok
polskich kolejarzy, ba na widok polskich policjantéw i zandarmow?.

W listopadzie 2018 roku, doceniajgc i pielegnujgc dzieto odzyska-
nia niepodlegltosci, odwotujemy sie do polskich tradycji oswiatowych,
ktore staly sie inspiracjg do podjecia dyskusji nad przesztoscia, teraz-
niejszos$cig i przysztoscig dziecka w kontekscie jego potrzeb i przemian
spoteczno-kulturowych, a takze wspotczesnych wyzwan edukacyjnych
i wychowawczych.

Merytoryczny zasob monografii wyznaczony zostal zgloszonymi
przez Autoréw rozprawami, ktore ujeliSmy w uktadzie chronologicz-
no-problemowym. W publikacji zamiesciliSmy rozdzialy opracowa-
ne przez pedagogdw, historykéow oraz prawnikow. Dzieki temu nasz
przekaz ma wymiar interdyscyplinarny, wieloaspektowy, wyrazony
rowniez artystycznie. Chcemy, zgodnie z tezg prof. Jana Zaryna, ,osta-
nia¢ od niepamieci polskg kulture, dorobek ludzi, ktorzy zyli przed
nami, chcemy wychowac¢ takze uczniow, ktérzy nie zapomng z kolei
o naszym dorobku™.

Przygotowujac publikacje, kierowaliSmy sie mys$la Jana Pawta II,
poniewaz wybor Karola Wojtyly na Stolice Piotrowg byt przelomem
w mysleniu o Ojczyznie. Jan Pawel IT o mitosci do Ojczyzny napisat:

Ojczyzna - kiedy mysle — wowczas wyrazam siebie i zakorzeniam, mowi
mi o tym moje serce, jakby ukryta granica, ktéra ze mnie przebiega ku
innym, aby wszystkich ogarnia¢ w przesztos¢ dawniejszg niz kazdy z nas:
a z niej sie wylaniam.. gdy mysle Ojczyzna — by zamkng¢ jg w sobie jak
skarb®.

W monografii artykuly naukowe podzielono na pie¢ rozdziatdw.
Pierwszy rozdziatl dotyczy praw i wolnosci obywatelskich w odrodzo-
nej Rzeczpospolitej. Naukowe rozwazania rozpoczyna artykul Elwiry
Krynskiej CUD ODZYSKANIA NIEPODLEGELOSCI, w ktorym zostaly prze-
stawione zashugi Ignacego Paderewskiego i prezydenta Stanéw Zjed-
noczonych Thomasa Woodrowa Wilsona. Dzieki zaangazowaniu m.in.
Stanéw Zjednoczonych mogto odrodzic sie niezawiste panstwo polskie,

Tamze, s. 23.
3 R Latka, W stushie niepodlegtej, ,W Sieci Historii” 2018, nr 11(66), s. 82.
4 Kard. Karol Wojtylta, ,Ojczyzna”, Krakéw 1988.
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obejmujgce terytoria zamieszkane przez ludnos¢ polskg, ktéoremu na-
lezalo zapewnic swobodny i bezpieczny dostep do morza. W kolejnym
tekscie, Stanistaw Bozyk poddat analizie konstytucyjng ochrone praw
dziecka w odniesieniu do Konstytucji Marcowej z 1921 roku oraz do
kolejnych ustaw zasadniczych, wlgczajgc w naukowe rozwazania takze
konstytucje z 1997 roku. Artykut wienczy podkreslenie konstytucyjnej
rangi rzecznika praw dziecka; urzad ten stoi na strazy praw i ochrony
dziecka oraz uznaje, ze naturalnym srodowiskiem rozwoju dziecka
jest rodzina. Zagadnienie kultury patriotyzmu w przesztosci i wspot-
czesnie w kontekscie enkulturacji dzieci i mlodziezy przedstawit Jerzy
Nikitorowicz, analizujgc zmiany zachodzgce na przestrzeni 100 lat.
Podkreslit on takze znaczenie Uniwersytetu w Bialymstoku jako
miejsca kultywowania polskiego dziedzictwa przodkéw wsrod Polakow
mieszkajgcych na Litwie i Biatorusi.

Drugi rozdzial zatytulowany OPIEKA I RATUNEK PRZED ZAGLADA
podejmuje konkretne przyktady pracy dla dobra najbardziej potrzebu-
jacych obywateli odrodzonej Rzeczpospolitej w okresie miedzywojen-
nym i w czasie okupacji niemieckiej. Jedng z organizacji, niosgcg wiele
form pomocy, byt PolskiBialy Krzyz ktoregodziatalnos¢dladobraPolski
niepodlegtej byla przedmiotem analizy Elwiry Krynskiej. Polski Bialy
Krzyz byl organizacjg zatlozong w 1918 roku przez Ignacego Jana Pade-
rewskiego jako sanitarny oddzial Armii Polskiej. Organizacja stuzyla
nie tylko zolnierzom, ale takze uchodzcom i osieroconym dzieciom
z polskich rodzin, ktorym swiadczyla pomoc opiekuncza. Kluczowe
znaczenie w ksztaltowaniu ,zdrowych” rodzin mial Kosciot katolicki
dzieki misji kaptanow i wiernych $wieckich. Jego znaczenie przed-
stawia artykut ks. Edwarda Walewandra OPIEKA NAD DZIECKIEM NA
LUBELSZCZYZNIE W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM. Autor opisuje prace
i troske pasterzy catego Kosciota w dziele wychowania mtodego po-
kolenia. Troszczono sie takze o uswiadomienie religijne rodziny oraz
organizowano cykle wykladéw o wychowaniu, co mialo wspomagac
rodziny w edukacji i odbudowie kraju. Obraz Lublina po odzyskaniu
niepodleglosci dopelnia Dariusz Szewczuk, opisujgcy dziatalnos¢ ist-
niejgcych w tym miescie instytucji opiekunczych. Autor skupit swojg
uwage na opiece nad niemowletami i matymi dzie¢mi, ktére doswiad-
czaly ubdstwaibez pomocy organizacji spotecznych miaty mate szanse
na utrzymanie zdrowia, a nawet zycia. Rozdzial konczy przejmujacy,
oparty na wspomnieniach, tekst ks. Czeslawa Galka ZAANGAZOWANIE
SIOSTR FRANCISZKANEK MISJONAREK MARYI W RATOWANIE DZIECI
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ZAMOJSZCZYZNY PRZED ZAGLADA W CZASIE OKUPACJI NIEMIECKIEJ.
Artykutukazuje niezwykle okrutny los, jaki spotykat dzieci Zamojszczy-
znyw czasiedrugiej wojnyswiatowej opisanynieliczbamiistatystykami,
lecz konkretnymi relacjami swiadkow tamtych wydarzen. Autor skon-
centrowalsienaprzedstawieniuwybranychdzialanopiekunczychiform
ratowania dzieci przezsiostry zakonne, ktore narazajgc wtasne zdrowie
i zycie, przy wsparciu zyczliwych osob swieckich, uratowaly przed
$miercig setki dzieci polskich, zydowskich, ukrainskich, niemieckich
i rosyjskich.

Trzeci rozdzial INSPIRACJE DO ZMIANY MYSLENIA O SZKOLE 1 WY-
CHOWANIU rozpoczyna artykul Radostawa Dobrowolskiego, ktory
przedstawil dzialalnos¢ edukacyjng w klasztorze Bazylianéw w Su-
praslu w XIX wieku. Bazylianie prowadzili powolane przez Piusa VII
unickie seminarium duchowne w Supraslu. W tekscie znajduje sie
rowniez opis loséw bazylianskiego klasztoru w okresie likwidacji Ko-
Sciota unitéw i jego znaczenia dla edukacji i rozwoju religijnego tej
chrzescijanskiej wspolnoty wyznaniowej. Kolejny artykut autorstwa
Agnieszki Suplickiej dotyczy uczniow Panstwowego Gimnazjum im.
Marszatka Jézefa Pilsudskiego w Bialymstoku. Autorka przedstawita
w nim historie szkoty, warunki materialne oraz liczebnos¢ uczniow
zuwzglednieniem ich wyznania. Tekst zawiera rowniez informacje do-
dnoszace sie do dziatan wychowawczych zaréwno tych oferowanych
w szkole, jak i pozaszkolnych form spedzania czasu wolnego. Rozwa-
zania na temat wzorowo dzialajgcej szkoty Drugiej Rzeczpospolitej
kontynuuje Mariusz Ausz. Opisal on pozalekcyjne formy ksztalcenia
i wychowania w Gimnazjum Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem.
Istotng cechg artykutu jest skupienie uwagi na nadobowigzkowych za-
jeciach dla mtodziezy, majacych na celu rozwoj kulturalny, sportowy
i muzyczny, ale takze organizowanie prac recznych, zabaw i wycieczek
krajoznawczych. Wszystkie zajeciapozalekcyjne,uzupeiniane o kolonie
letnie i zimowe, pomimo dobrowolnego charakteru byly przemysla-
ne przez nauczycieli i mialy na celu doskonalenie moralne i fizycz-
ne mlodziezy. Rozdzial trzeci konczg refleksje o procesie ksztalcenia
w dwoch metaforach Katarzyny Borawskiej-Kalbarczyk. Autorka zwro-
cila uwage na dziecko w roli ucznia, ktére moze by¢ nauczane wedlug
dwach strategii: produktywnej (opisujgcej szkote jako fabryke) i kon-
struktywnej (w ktorej nauczyciel jest architektem uczenia sie). Meta-
fora fabryki traktuje klase jako miejsce produkcji, a zatem nauczyciel
peini role kierownika produkcji, ktory jest zmuszony do osiggania
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wysokiej wydajnosci. Przeciwstawna metafora widzi nauczyciela jako
architekta wiedzy, gdzie uczen jest aktywnie myslagcym podmiotem,
ktory sam konstruuje mysli i wiedze.

Czwarty rozdzial monografii zatytulowany O PODMIOTOWOSCI
DZIECKA — WIZJA PEDAGOGICZNO-LITERACKA zawiera teksty poswie-
cone warto$ciom w procesie wychowania i nauczania. Ardrei Harbar-
ski w artykule DZIECKO JAKO PODMIOT W MYSLI ANTROPOLOGICZNEJ
LwA TOLSTOJA I PIOTRA LESGAFTA przedstawil aspekty humanizmu
i podstawy wychowania rodzinnego dzieci. Autor podkreslit dokonania
pedagogiczne dwoch rosyjskich pedagogow, ktorzy stworzyli wlasng
wizje nauczania, dgzgcg do zdobycia pelnego wyksztalcenia i wycho-
wania moralnego. Temat integralnego wychowania czltowieka konty-
nuuje tukasz Kalisz, ktory przywotlat postac ks. Jana Bosko — tworcy
salezjanskiego systemu wychowawczego. Wedtug tej koncepcji pedago-
gicznej we wszelkich placowkach opiekunczych i edukacyjnych nalezy
troszczyc¢ sie o zaspokojenie podstawowych potrzeb fizycznych, jedno-
czesnie rozwijajgc intelekt i duchowos$¢ podopiecznego. Jest to wiec
wychowanie uniwersalne catego czlowieka, ktory potrafi sie odnalez¢
wrealnym swiecie,dzieki profesjonalnejedukacji. Analizyliteraturydla
dziecii o dzieciach dokonata Anna Jozefowicz. Przedstawila ona wielu
autorow i tytuly najnowszej prozy dla dzieci, w ktorej podejmowane
sg wspolczesne zagadnienia interesujgce mlodego odbiorce. Gtowng
cechg dzisiejszych dziecigcych historii jest rados$¢ z bycia dzieckiem,
brak trosk, zabawa i liczne przygody. W ksiegarniach mozna znalez¢
literature o dzieciach zatroskanych, chorych, osamotnionych czy prze-
zywajacych trudnosci w rodzinach. Oddzielng kategorie stanowi lite-
ratura o dzieciach doswiadczajgcych wojen i kryzysow politycznych.
Alina Szwarc zaprezentowata mysl humanistyczng Bogdana Suchodol-
skiego. Artykut stanowi synteze dokonan tego cenionego humanisty ze
szczegdlnym zaakcentowaniem ucznia i tresci ksztalcenia. To wlasnie
tresci ksztalcenia determinujg ksztalt edukacji i stanowig fundament
nauczania, dlatego wazny jest ich aspekt humanistyczny rozumiany
przez Profesora jako ,wiara w wartos¢ ludzkiej dziatalnosci tworcze;j”.

Ostatni rozdziat publikacji stanowig OBRAZY MELODZIEZY U PRO-
GU XXI WIEKU. Danuta Kamilewicz-Rucinska w tekscie ROZWAZA-
NIA MEODZIEZY NA TEMAT MIEOSCI zaprezentowala wyniki swoich
badan ankietowych przeprowadzonych wsréd uczniow olsztynskich
szkol ponadgimnazjalnych oraz wsrod studentéw Uniwersytetu War-
minsko-Mazurskiego w Olsztynie. Wnioski z badan odzwierciedlajg
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wspolczesne przemiany w obyczajowosci spowodowane kulturg glo-
balng i odchodzeniem mtodziezy od wzorcow zachowan przekazywa-
nych przez starsze pokolenie czy instytucje wychowujace, tj. szkole
czy Kosciol. Ostatni artykut autorstwa Julity Rzgcy dotyczy aktywnosci
w Akademickim Kole Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy przy Uni-
wersytecie w Bialymstoku. Przedstawiono w nim wybrane zagadnienia
katolickiej nauki spotecznej, ktére sg realizowane w tym preznie dzia-
tajgcym kole naukowym. Autorka przedstawila takze gléwne osiggnie-
cia naukowo-organizacyjne kota od momentu jego powstania.

Wszystkim Autorom artykutow zamieszczonych w publikacji
sktadamy podziekowania za ich przygotowanie i wktad w opraco-
wanie monografii. Dzieki temu zapatowi i wnikliwej refleksji, mogta
powstac edycja adekwatna do okreslonej w tytule problematyki.

Dziekujemy Pani Profesor Krystynie Wrobel-Lipowej za recenzje
pracy i zgloszone w niej sugestie, ktore w istotny sposob przyczynity
sie do nadania ostatecznego ksztaltu niniejszej publikacji.

Mamy nadzieje, ze ksigzka spotka sie z szerokim zainteresowaniem
ekspertow nauk spotecznych i humanistycznych, a takze wtadz oswia-
towych i nauczycieli oraz rodzicow, poniewaz w polskiej historiografii
wcigz odczuwa sie niedosyt prac badawczych zwigzanych z dzieckiem
ijego dziejami na przestrzeni wiekow.



PRAWA I WOLNOSCI
OBYWATELSKIE
W ODRODZONEJ RZECZPOSPOLITEJ

Cate zycie walczytem o znaczenie tego,

co zowie imponderabilia,

jak honor, cnota, mestwo i w ogole

sity wewnetrzne cztowieka,

anie starania o korzysci wlasne, czy swego
najblizszego otoczenia.

Jozef Pitsudski
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Elwira Krynska

Cud odzyskania niepodleglosci

Archiwum
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Fotografia 1. ,Tworcy Niepodleglej” na 100-lecie odzyskania niepodleglosci

Zrédto: Portal Tworcy Niepodleglej powstat z okazji 100-lecia odzyskania przez Pol-
ske niepodleglosci /Archiwum Akt Nowych.

Cud odzyskania niepodleglosci przez Polske — po 123 latach
zaborow, przez pigte pokolenie —bez zaangazowania Ignacego Jana Pa-
derewskiego, woli Stanow Zjednoczonych nie bytby mozliwy. ,Francja
i Anglia — dwa pozostate mocarstwa — nie zdobyly sie na decyzje utwo-
rzenia nowego porzadku w Europie i nowego wytyczania granic dla
wolnej i odrodzonej Polski /../. Jak o$wiadczyl Paderewskiemu mini-
ster spraw zagranicznych Anglii lord Artur Balfour: «Mineto 100 lat
i swiat o Polsce zapomniah™.

W tym kontekscie niebagatelne znaczenie miala postawa Prezy-
denta Thomasa Woodrowa Wilsona, wizjonera nowego ,porzadku” po

L' W. Orzechowski, Kim byt putkownik House?, W Sieci Historii” 2018, nr 11(66),
s. 21.
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Wielkiej Wojnie. Woodrow Wilson pozostajgcy pod ogromnym wra-
zeniem patriotycznego Ignacego Jana Paderewskiego podzielil jego
opinie o niesprawiedliwosci historycznej, jaka dosiegla Polske i stal sig
wielkim oredownikiem niepodlegltosci Rzeczpospolitej?.

Gdy Ameryka przystgpila do wojny, ktéra paradoksalnie data
szanse na restytucje panstwa polskiego, gdy starly sie mocarstwa, ktore
dokonaly rozbioru Polski, woéwczas Ignacy Jan Paderewski, zawiesza-
jac swoje wystepy i prace muzyczne na 5 lat, stal sie dyplomatg i po-
litykiem, delegatem w USA Komitetu Narodowego Polskiego®, ktorym
w Paryzu kierowal Roman Dmowski.

Ignacy Jan Paderewski* przybyt do Standéw Zjednoczonych (Nowy
Jork) wraz z zong Heleng® — 15 kwietnia 1915 roku, gdzie byt gorgcym
rzecznikiem sprawy niepodlegtosci Polski.

2 RM. Watt, Gorzka chwata. Polska i jej los 1918-1939, Warszawa 2005, s. 50.

3 Cazyn zbrojny wychodzstwa polskiego w Ameryce. Zbior dokumentéw i materiatéw
historycznych, Wydanie I krajowe. Poprawione i zmienione, oprac. Z.B. Kumos,
J. Praga, Warszawa 2000, s. 269-274.

4

Ignacy Jan Paderewski (1860-1941), pianista, kompozytor, polityk. ,Ignacy
przyszedl na swiat we wtorek 6 listopada 1860 roku w Kurytowce, w powiecie
litynskim na Podolu, nad rzekg Bohem, gdzie ojciec jego zarzgdzal wowczas
majgtkami rodziny Iwanowskich. W kilka miesiecy pozniej matka Ignace-
go zmarta” (A. Piber, Droga do stawy, Ignacy Paderewski w latach 1860-1902,
Warszawa 1982, s. 28). Wychowaniem zajgl sie ojciec, ktory przejawial za-
interesowania artystyczne (rowniez muzyczne), totez w domu rodzinnym
rychlo zauwazono uzdolnienia muzyczne 1.J. Paderewskiego i zadbano
o ich ksztalcenie (por. Polski Stownik Biograficzny, t. XXIV, Krakéw 1979,
s. 795). W 1878 roku uzyskal dyplom Instytutu Muzycznego w Warszawie,
gdzie podjgl prace jako profesor fortepianu i zaczgl tworzyc pierwsze kom-
pozycje. Byt to poczatek kariery artystycznej (por. A. Piber, Droga do stawy...,
s. 30). W maju 1899 roku poslubit Helene Marie Gorska, z ktorg 15 kwietnia
1915 roku przybyl do Stanéw Zjednoczonych (Nowy Jork), gdzie byt gorgcym
rzecznikiem sprawy niepodleglosci Polski. (por. M. M. Drozdowski, Ignacy Jan
Paderewski. Zarys biografii politycznej, Warszawa 1986, s. 121 i nast.).

Helena Maria Paderewska, ,z domu Rosen. Ojciec Heleny Paderewskiej Wla-
dystaw von Rosen byt zawodowym oficerem (..), rzucit stuzbe i ozenil sie z ba-
ronowng Zofig Taube (...). Wezesnie, bo juz jako osiemnastoletnia dziewczyna
(..) 5 wrzesnia 1874 r. (...) wyszla za mgz za Wladystawa Gorskiego”. Wladystaw
Gorski byl muzykiem i profesorem w Instytucie Muzycznym w Warszawie.
W 1898 roku Helena Paderewska wniosta sprawe o uniewaznienie malzenstwa,
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Fotografia 2. Ignacy Jan Paderewski

Zrodto: J. Sierocinski, Armia Polska we Frangji..., s. 23.

Ignacy Jan Paderewski wykorzystal swoje znaczenie i stawe. Jego
poglady znajdowaly stuchaczy, a jego przyjazn z Edwardem House’em
miata kluczowe znaczenie. Od niego House dowiedziatl sie o historii
Polski. Opowies¢ owielkiejiznaczgcej Rzeczpospolitej,znowoczesnym
systemem parlamentarnym i demokratycznym znajdowata uznanie
w oczach Amerykanow.

W 1915 roku, gdy wojna trwata w Europie ptk Edward House, nie-
formalny minister spraw zagranicznych pozostajgc pod wplywem
zarliwego polskiego patrioty, zauroczony jego sztuks, stal sie naszym
najwiekszym sojusznikiem w Ameryce, i to on wlasnie zorganizowat
dyplomatyczne spotkanie Ignacego Jana Paderewskiego z Woodrow
Wilsonem. Jak twierdzi Witold Orzechowski do spotkania doszto na
polu golfowym w Waszyngtonie. Prezydent zachwycony poznaniem

po uzyskaniu rozwodu, w maju 1899 roku odby! sie §lub w Warszawie z Pade-
rewskim”. Odtad troszczyla si¢ o zdrowie i sukcesy artystyczne meza. Zmarta
w 1934 r. (por. A. Piber, Droga do stawy..., s. 357-358, 361; Polski Stownik Biogra-
ficzny..., s. 792-795).
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stynnego artysty zaprosit go do wystepu w Bialym Domu. Paderew-
ski wedlug Witolda Orzechowskiego, zagral utwory Chopina dla naj-
blizszego grona rodziny Prezydenta, a potem barwnie opowiadat
o zwyciestwie pod Wiedniem Jana III Sobieskiego i jego husarii, ktéra
zatrzymata inwazje Turkéw na chrzescijanskg Europe. Wilson byt pod
ogromnym wrazeniem Paderewskiego. Podzielil jego opinie o niespra-
wiedliwosci historycznej, jaka dosiegta Polske i stal si¢ wielkim ore-
downikiem niepodleglosci Rzeczpospolitej®.

Zona Ignacego Jana Paderewskiego, rowniez postrzegala meza
jako cztowieka ,0 krysztalowym charakterze i niezréwnanym patrioty-
zmie, tworcy Odrodzenia Polski i wielkiego jej budowniczego™. Dzieki
jego wielkiemu autorytetowi udato sie przekonac rodakow w USA, nie
tylko do zorganizowania pomocy finansowe;j i rzeczowej dla ludnosci
w Polsce. Jako gorgcy zwolennik utworzenia w Ameryce polskiego
wojska bedgcego odrebng formacjg walczgcg u boku aliantéw, zjednat
przychylnosc¢ Polakow dla tego przedsiewzigcia i zjednoczyt wiekszosc
Polonii dla idei wspolnej walki:

(..) prosze, abyscie w obliczu tej niezmierzonej kleski, co na nasz kraj
spadla, zaniechali wa$ni, bo sg jalowe, zaprzestali sporow, bo wam magcg
my$l i odrywajg od ofiarnych czynow. Podajcie sobie dlonie.. Gdy nie-
szczescie minie, wroécicie do swoich rozpraw, a tymczasem zapomnijcie
uraz, polgczcie sig, podajcie sobie dlonie, jezeli nie do trwatej zgody, to do
wspolnej pracy, za ktorg Polska bedzie wam wdzieczna”®

Pierwszg znaczgcg inicjatywa Paderewskiego w Stanach Zjedno-
czonych byto zalozenie komitetu pomocy, ktérego przewodniczgcym
zostal William Howard Taft, byly prezydent, zas jednym z ofiarodawcow
komitetu byla fundacja Rockefellera. Poza tym pod wplywem Paderew-
skiego Prezydent Thomas Woodrow Wilson oglosit dzien 1 stycznia
1916 roku dniem zbiorki na rzecz Polski®.

6 W. Orzechowski, Kim byt putkownik..., s. 21.

J. Orlowski, Helena Paderewska. Na 15 lecie Jej pracy narodowej i spotecznej,
Chicago, ILL, 1929, s.13.

Cyt. za: A. Maksymowicz, Agnieszka Wista i dziatalnos¢ Polek w Ameryce na rzecz
ochotnikéw i weteranow Blekitnej Armii, Fundacja Stowarzyszenia Weteranow
Armii Polskiej w Ameryce, Nowy Jork — Opole 2015, s. 37.

J. Szczepanski, Polonia amerykanska w walce o niepodlegtosé Polski, ,Niepodle-
glosc i Pamie¢” 2011, nr 3-4 (35-36), s. 56.
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Ignacy Paderewski 1 tycznia 1916 roku z okazji Dnia Polskie-
go ogloszonego przez Prezydenta Wilsona ,mistrz I.J. Paderewski
zmienia swoj pierwszy plan i daje pierwszy koncert w «Orchestra Hall»,
w Chicago™’. W dwa dni pdzniej w Zwigzku Polek wyglosit przemowie-
nie, zwracajac si¢ do ,Rodakow i Rodaczek™

(-.) Chlopie polski.

Bracie ukochany, Ty wierzysz i ja wierze...

Dzi$ to nie uczta, ale pielgrzymow polskich uroczyste zebranie, co wska-
zaniom Mickiewicza wierni, nie nasladujg batwochwalcéw — przeciwnie —
wskazowek stuchajg swietych i pienigdze ciezko oszczedzone na ratunek
braci w Ojczyznie oddaja.

Pielgrzymi polscy! Siostry moje i Bracia! Powstancie i kto z was jeszcze
modli¢ sie moze i chce, niechaj powtarza stowa modlitwy:

Boze Ojcze,

Boze Chrobrych, Jagiellonow i Zygmuntow, Sobieskich i Kosciuszkil

Boze Kopernika, Piotra Skargi i Zygmunta Krasinskiego!

Boze Adama Mickiewicza, Jana Matejki i Szopenal!

Boze od dusz naszych utesknionych i serc bolem przejetych przyjm prosbe
i do Ojczyzny daj wroci¢ ukochane;j!

Zbawicielu swiata, w ubostwie urodzony i ukrzyzowany, spojrz mitosier-
nym okiem, na katusze nasze, zbaw nas i wolnosc¢ daj, Paniel!

Matko najswietsza, ktorg wiara przodkow naszych oglosita Krolows
Korony Polskiej, nad dzie¢mi Syna Twego, nad Polsks, nad ludem naszym
miej litos¢ i wyjednaj nam niepodleglosc i wlasne nasze zycie!™.

Jednakze przelomowe znaczenie dla sprawy polskiej, mial program
pokojowy przedstawiony przez Prezydenta Wilsona w oredziu do Kon-
gresu 8 stycznia 1918 roku. Prezydent postulowal w czternastu punk-
tach podjecie dzialan majgcych zapewnic¢ sprawiedliwszy swiat po
I wojnie swiatowej i zapobiec kolejnej hekatombie. W trzynastym
punkcie, poswieconym Polsce, zadal stworzenia ,niepodlegtego
panstwa polskiego na terytoriach zamieszkanych przez ludnos¢
bezsprzecznie polsks, z wolnym dostepem do morza, niepodlegto-
Scig polityczng, gospodarczg..”. Deklaracja ta podyktowata aliantom
zachodnim nowy program w stosunku do Polski, sformulowany

10 Dziennik Chicagowski”, Chicago, nr 1, s. 1. ,Koncert Paderewskiego”, ,Dzien-

nik Zwigzkowy”, Chicago nr 1, s. 8. ,Swieto Tondw”.

1 Cayn zbrojny wychodstwa polskiego..., s. 112-113.
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3 czerwca 1918 roku, we wspolnym oswiadczeniu premieréw Francji,
Wielkiej Brytanii i Wloch, gloszgcym, ze utworzenie Polski ,zjedno-
czonej i niepodleglej z dostepem do morza stanowi jeden z warun-
kow pokoju trwatego i sprawiedliwego oraz przywrocenia panowania
w Europie™?.

13 punkt oredzia Wilsona

13. Nalezy stworzycé niezawiste
panstwo polskie, ktére winno
obejmowacé terytoria
zamieszkane przez ludnosé
niezaprzeczalnie polskaq,
ktoremu nalezy zapewnic¢
swobodny 1 bezpieczny dostep
do morza i ktérego
niezawistos¢ politycznag

i gospodarczq oraz integralnosé
terytorialng nalezy
zagwarantowac paktem ‘
miedzynarodowym. -

y

Fotografia 3. Oredzie W. Wilsona

Zrodto: https://www.salon24.pl/u/zawodaktor/821477,13-punkt-oredzia-wilsona [do-
step: 10.03.2018].

Nalezy podkresli¢, ze Deklaracja Prezydenta Wilsona byta ,magnum
opus” polskiej dyplomacji. W Waszyngtonie bowiem kwestie polskg
postrzegano inaczej niz nasze spoteczenstwo w kraju i za granica.

12" H. Zielinski, Historia Polski 1914-1939, Wroclaw 1983, s. 31.
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W Ameryce mowiono o panstwie polskim, jego ludnosci ,bezspornie
polskiej”ijego ,wolnym, bezpiecznym” dostepie do morza,ale ,myslano
nie o wcieleniu do Polski ziem dajgcych jej bezposrednie oparcie
o morze, lecz o neutralizacji Wisty”®. Roman Dmowski, wiedzgc, jak
Prezydent i rzad Sandéw Zjednoczonych rozumie ,wolny dostep do
morza, potozyt w rozmowie caly nacisk na aspiracje narodu polskie-
go do wybrzeza morskiego; ttumaczyl, ze tylko w ten sposdéb mozna
Polsce zapewni¢ istotnie byt niepodlegly”*. Wilson stuchat z zainte-
resowaniem, ale ze swej strony wysunat koncepcje neutralizacji biegu
Wisty i wolnego portu w Gdansku. Jednak Roman Dmowski przekony-
wal Wilsona, ze nie jest to dobre rozwigzanie. Ostatecznie Prezydent
poprosil Romana Dmowskiego o ,dostarczenie mu mapy panstwa
polskiego wedtug rewindykacji Komitetu Narodowego Polskiego wraz
z memorialem objasniajgcym”’®. Zgodnie ze wskazaniem Prezyden-
ta Wilsona, Roman Dmowski opracowal stosowne mapy i memoriat
w mysl programowych dyskusji i postanowien Komitetu Narodowego.
Zwrocil sie tez do Wydzialu Narodowego z prosbg o wzmozenie akcji
wiecowej i postawienie jak najsilniej postulatu morza i

w ogole aspiracji do polskich ziem Zachodnich. Zarazem Dmowski zabrat
sie do przeprowadzenia w tej kwestii kampanii prasowej. O ile bowiem
pisma amerykanskie szly oczywiscie za ogolnymi w sprawie polskiej
tezami Wilsona, o tyle niedostatecznie uswiadamialy czytelnikom kon-
krety, realny program polski, nie mowigc juz o wielkim odlamie prasy
tamtejszej, ktory stal pod wplywami germanofilskimi i pracowal systema-
tycznie przeciwko Polsce’®.

W tym samym czasie Roman Dmowski przeprowadzit tez rozmowy
z Lansingiem i Housem, starajac sie pozyskac¢ ich dla sprawy polskiej.
Dzieki temu ofensywa polityczna Dmowskiego w Waszyngtonie byla
skuteczna, wspierana militarng ofensywg wojsk sprzymierzonych.
Dos¢, ze w pazdzierniku eksperci amerykanscy (komisja putkownika
House’a, a od niej podkomisja prof. Lorda) otrzymali polecenie opraco-
wania dla delegacji na konferencje pokojowsg — ziem polskich zaboru

13 Programowe przeméwienie 1. J. Paderewskiego, wygtoszone w Detroit 26 sierpnia

1918 roku, Czyn zbrojny wychodzstwa polskiego..., s. 351.

14 Tamze.

15
16

Tamze.
Tamze.



30 ELWIRA KRYNSKA

pruskiego. Prezydent Wilson ostatecznie uznal, ze ,ziemia polska
bedzie oddana narodowi polskiemu”"”.

Réwnoczesnie Sejm w Detroit zmobilizowal Wychodzstwo Polskie
do aktywniejszej i szerszej pracy — pomocy wyzwolonej Ojczyznie.

Uchwalenie funduszu dziesieciomilionowego, bylo wstepnym
krokiem ogromnej akcji, jakiej podjeto sie Wychodzstwo na rzez Ojczy-
zny's. Prezydent Wilson wyrazil tez zgode na rekrutacje ochotnikow do
wojska polskiego i ich szkolenie w poblizu granicy ze Stanami Zjedno-
czonymi i w Forcie Niagara, lezagcym naprzeciw obozu kanadyjskiego.
Zezwolenie to wydano po usilnych zabiegach i rozmowach Ignacego
Jana Paderewskiego oraz ambasadora francuskiego Jeana-Andre Jus-
serand. Po wielu konferencjach z Prezydentem Wilsonem, pultkow-
nikiem Eduardem M. House’em' i sekretarzem wojny Newtonem
D. Bakerem, Departament Wojny 6 pazdziernika 1917 roku wydat
zezwolenie na rekrutacje do wojska polskiego pod warunkiem, ze nie
bedzie ona obejmowata mezczyzn podlegajacych poborowi do Armii
Stanow Zjednoczonych. W praktyce wylaczono wiec ochotnikéw
miedzy 20 a 30 rokiem zycia. Do wojsk polskich we Francji mozna
byto werbowa¢ ochotnikow kilkunastoletnich lub ponadtrzydziesto-
letnich®’. Juz nastepnego dnia, 7 pazdziernika, rozpoczeto czynng
kampanie rekrutacyjng do Armii Polskiej we Francji. Ochotnikow
kierowano do Kanady, do obozu w Niagara on the Lake, polozonego
w poblizu granicy ze Stanami Zjednoczonymi. W obozie tym prowadzo-
no szkolenie wojskowe. Zajmowali sie tym gtownie oficerowie kanadyj-
scy oraz polscy, wyszkoleni wczes$niej w kanadyjskiej szkole oficerskiej

7 Tamze, s. 352.

18 Tamze, s. 353. Niestety tymczasem fundusz ten do konca jego istnienia, tj.
do 31 grudnia 1920 roku, wynidst zaledwie okoto polowy deklarowanej sumy
(4 954 419 dolarow). Archiwum polityczne I. Paderewskiego..., s. 465.

Edward House byl najblizszym doradcg Thomasa Woodrowa Wilsona ds. po-
lityki miedzynarodowej; syn milionera z Teksasu i doskonale wyksztalcony
znawca europejskich problemow; zauroczony sztukg Ignacego Jana Paderew-
skiego, stal sie naszym najwiekszym sojusznikiem w Ameryce.

M. Zgoérniak, Rola Polonii w walce zbrojnej o niepodlegtosé Polski w latach 1914—
—1918, [w:] Polonia wobec niepodlegtosci Polski w czasie I wojny swiatowej, (red.)
H. Florkowska-Francic¢, M. Franci¢, H. Kubiak, Wroctaw 1979, s. 42.

19

20
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i w Szkole Podchorgzych w Cambridge Springs. Naplyw ochotni-
kow byt tak duzy, ze w obozie Niagara on the Lake zabraklo miejsc.
Wowczas rzagd Standéw Zjednoczonych zgodzit si¢ oddac¢ Polakom
do dyspozycji Fort Niagara, lezgcy naprzeciw obozu kanadyjskiego
na amerykanskim brzegu rzeki. Pierwszy transport, ztozony z 1000
ochotnikow polskich, odplyngl do Europy 16 grudnia 1917 roku.
W slad za nim do Francji poptynety transporty nastepne. Do dnia
23 maja 1918 roku przybylo do Francji 15 statkow, ktére przewiozty
okoto 15 000 polskich ochotnikow?.

Fotografia 4. Ignacy Jan Paderewski wizytuje oboz w Niagara on the Lake

Zrédto: J. Sierocinski, Armia Polska we Francji. Dzieje wojsk gen. Hallera na obczyznie,
Warszawa 1929, s. 98.

21 Tamze, s. 43.
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Powstanie polskich formacji wojskowych?? spotkalo sie z entuzja-
stycznym przyjeciem calej Polonii®®.

W tych tez okolicznosciach — w 1917 roku — Ignacy Jan Paderewski
skomponowal do wlasnych stéw hymn bojowy poswiecony Armii Pol-
skiej?** i przyczynit sie do powstania Polskiego Bialego Krzyza.

*
* K

Polski Bialy Krzyz (PBK) w czasie swej misji na ziemi amerykanskiej
angazowal sie w sprawe niepodleglosci Polski i aktywizowal Polonie
amerykansks, ktora — jak wiadomo — byla rozbita i zréznicowana. Tym
niemniej warto pamietac, ze szczytowym osiggnieciem politycznym
i organizacyjnym Polonii amerykanskiej byt Sejm Wychodzstwa Pol-
skiego w Ameryce, przygotowany przez Wydzial Narodowy Polski,
a obradujgcy w dniach 26-30 sierpnia 1918 roku.

Po translokacji Polskiego Bialego Krzyza do Polski, na jego miejsce
Wydzial Narodowy Polski (WNP) powotat Sekcje Ratunkowsg Polek jako
swojg integralng agende. Jej kierownictwo z polecenia Rady Zarzgdza-
jacej WNP objeta Anna Neuman — aktywnie pracujgca w PBK.

22 poniewaz w latach I wojny $wiatowej mozna — jak twierdzi znany badacz tych
zagadnien, Andrzej Brozek — moéwic o nastrojach neutralnych, o obojetnosci
oraz antywojennej aktywnosci lewicy socjalistycznej, stad tez inicjatywa po-
wstania polskich formacji wojskowych nie od razu stala sie udzialem calej
Polonii, to jednak znaczna jej czes¢ wlgczyla sie aktywnie w nurt pomocy na
rzecz walczgcej o niepodleglosc Polski. A. Brozek, Polonia amerykariska 1854
1939, Warszawa 1977,s. 179.

Terminu ,Polonia” uzywano w rdéznym znaczeniu (por. Stan i potrzeby badan
nad zbiorowosciami polonijnymi, (red.) H. Kubiak, A. Pilch, Wroclaw 1976,
s.96-97). W konicu ubieglego stulecia rozpowszechnilo sie okreslenie Polonia
na znaczenie polskiej emigracji w Ameryce. Jednym z pierwszych, ktory uzyt
go w takim kontekscie, byl W. Dyniewicz podczas proby powotania nowej
organizacji polskiej w Ameryce; pisal wtedy o Polonii znajdujacej sie na
wolnej ziemi amerykanskiej. (,Gazeta Polska w Chicago” z 13 maja 1875).
Tenze Dyniewicz, zmieniajgc w lipcu 1877 roku format swojej ,Gazety”, roz-
szerzyl jej dotychczasowy podtytul ,Pismo Ludowe” o okreslenie: ,dla Polonii
w Ameryce”. Odtad termin ,Polonia” coraz czesciej pojawia sie na tamach
prasy (por. A. Brozek, Polonia amerykariska..., s. 175).

24 paderewski, Krakow 1992, s. 72.
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Stanistaw Bozyk

Konstytucyjna ochrona praw dziecka
(spojrzenie z perspektywy 100-lecia
odrodzonej Polski)

Gdy 100 lat temu, pozng jesienig 1918 roku, po dlugiej nieobecnosci
na mapie Europy pojawita sie Odrodzona Rzeczpospolita, niezwykle
pilng koniecznoscig byla odbudowa oraz umocnienie suwerennego
panstwa. W tym celu niezbedne bylo jak najszybsze przygotowanie
i uchwalenie nowej konstytucji, ktora okreslataby ustroj polityczny
i spoleczno-gospodarczy Rzeczpospolitej Polskiej. Mimo powaznych
trudnosci wewnetrznych i bardzo niestabilnej sytuacji na granicach
z sgsiadami, pelna ustawa zasadnicza uchwalona zostala przez Sejm
Ustawodawczy juz 17 marca 1921 roku'. Uregulowala ona w swej tresci
wszystkie istotne materie konstytucyjne, tworzgc od tej pory funda-
menty ustroju panstwowego oraz podstawy praw i wolnosci jednostki.

Prawom i wolnosciom obywatelskim poswiecony zostal w catosci
rozdzial V tego aktu ustrojowego, okreslanego mianem Konstytucji
Marcowej. Zawieral on bardzo szeroki katalog praw i wolnosci, gwa-
rantujgc obywatelom m. in. prawo do ochrony zycia, rownos¢ wobec
prawa, prawo do ochrony pracy, prawo do ubezpieczenia spotecznego,
wolnos¢ stowa i prasy, wolnos¢ sumienia i wyznania® W tej sferze re-
gulacji konstytucyjnej znalazly sie rowniez rozwigzania nowatorskie,
do ktorych nalezalo bez watpienia przyznanie powszechnych praw
wyborczych wszystkim obywatelom ,bez réznicy plci”. Tym samym

1 Dz U.RPnr 44, poz. 267,

Por. W. Komarnicki, Polskie prawo polityczne (geneza i system), Warszawa 1922,
s. 5151 nast.
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Konstytucja Marcowa z 1921 roku byla jedng z pierwszych ustaw za-
sadniczych w swiecie przyznajgcym kobietom czynne i bierne prawo
wyborcze®.

Z nowatorskich rozwigzan konstytucji z 1921 roku w zakresie regu-
lacji praw i wolnosci jednostki, na szczegolng uwage zastuguje przepis
art. 103, ktory poswiecony zostat ochronie praw dziecka. To byla w za-
sadzie pierwsza w historii proba konstytucyjnej ochrony statusu i praw
dziecka, bowiem wszystkie éwczesne konstytucje nie zawieraly w swej
tresci zadnych unormowan odnoszacych sie wprost do praw dziecka
i ich ochrony. Przyjete w Konstytucji Marcowej rozwigzania wyprze-
dzily tez o kilkadziesiat lat regulacje fundamentalnych praw dziecka
w prawie miedzynarodowym.

Warto tu wspomnie¢, ze dopiero w 1959 roku Zgromadzenie Ogoélne
ONZ uchwalitlo Deklaracje Praw Dziecka, w ktérej podkreslono, ze
kazdemu dziecku przystuguje opieka oraz ochrona przynaleznych mu
praw. Jeszcze pozniej, w dniu 20 listopada 1989 roku, przyjety zostat
przez Zgromadzenie Ogdélne ONZ podstawowy dokument w zakresie
miedzynarodowej ochrony praw dziecka — Konwencja Praw Dziecka.
W Konwencji tej wskazano na potrzebe traktowania dzieci?* jako samo-
dzielnych podmiotow oraz koniecznos¢ szczegdlnej opieki i ochrony
prawnej. Panstwa, ktore ratyfikowaly Konwencje Praw Dziecka®, zobo-
wigzywaly sie do zagwarantowania oraz przestrzegania prawiwolnosci
dziecka, bez wzgledu na plec, rase, kolor skory, jezyk, religie, poglady
polityczne, status majatkowy, niepelnosprawnos¢, cenzus urodzenia
lub jakgkolwiek inng sytuacje®.

Ze wzgledu na szczegolne znaczenie przepisu art. 103 Konstytucji
Marcowej dla ochrony praw dziecka i nowatorskie regulacje w nim
zawarte, wskazane jest zacytowanie go w catosci.

Zob. szerzej A. Zukowski, Partycypacja wyborcza kobiet — wyzwania i dylematy,
[w:] Wokot wyborow i prawa wyborczego, (red.) Z. Witkowski, Torun 2017, s. 91
inast.

W art. 1 Konwencji zdefiniowano dziecko jako ,kazdg istote ludzkg w wieku
ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym sie do dziecka
uzyska ono wczesniej pelnoletnios¢”.

Rzeczpospolita Polska ratyfikowala Konwencje w 1991 roku. Zob. Konwencja
Praw Dziecka, Dz. U. z 1991 r., nr 120, poz. 526.

Zob. szerzej E. Czyz, Prawa dziecka, Warszawa 2002, s. 13 i nast.; B. Kowalska-
-Ehrlich, Ochrona dziecka w swietle Konwencji Praw Dziecka i w prawie polskim,
[w:] Prawa i wolnosci osobiste, (red.) A. Rzeplinski, Warszawa 1992, s. 86 i nast.
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Artykul 103.

Dzieci bez dostatecznej opieki rodzicielskiej, zaniedbane pod wzgledem
wychowawczym — majg prawo do opieki i pomocy Panstwa w zakresie
oznaczonym ustaws,.

Odjecie rodzicom wladzy nad dzieckiem moze nastgpic¢ tylko w drodze
orzeczenia sgdowego.

Osobne ustawy normujg opieke macierzynstwa.

Praca zarobkowa dzieci ponizej lat 15, praca nocna kobiet oraz robotni-
kow mlodocianych w gateziach przemystu, szkodliwych dla ich zdrowia,
jest zakazane.

State zatrudnianie pracg zarobkowg dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym
jest zakazane.

Nawet pobiezna lektura tego przepisu ustawy zasadniczej, przyje-
tego zaledwie dwa lata po uksztaltowaniu si¢ suwerennej Odrodzonej
Polski, pozwala na stwierdzenie, jak niezwykle szeroko ujeto w nim
gwarancje podstawowych praw dziecka. Przede wszystkim podkre-
slono w tym przepisie, ze wszystkie dzieci, ktére nie bedg miaty za-
gwarantowanej wystarczajgcej opieki rodzicielskiej (bgdz tez bedg jej
pozbawione catkowicie) lub zostang zaniedbane pod wzgledem wy-
chowawczym, mogg liczy¢ na opieke i pomoc ze strony panstwa. Jed-
noczesnie wskazany przepis konstytucji odestat okreslenie zakresu tej
pomocy (jak tez unormowanie problematyki opieki macierzynskiej)
w drodze ustaw zwyktych. Nie sposob tez nie zauwazy¢, ze w art. 103
Konstytucji Marcowej ustanowiona zostalajeszcze jednabardzoistotna
zasada odnoszgca sie do sfery wtadzy rodzicielskiej. Mam na mysli
postanowienie, zgodnie z ktorym pozbawienie wladzy rodzicielskiej
nad dzieckiem byto dopuszczalne wyltgcznie w drodze prawomocnego
orzeczenia sgdowego.

Osobng uwage w art. 103 konstytucji z 1921 roku zwrocono na
problem dopuszczalnosci zatrudniania dzieci i mtodziezy. Przyjeto tu
zasade, ze jakakolwiek praca zarobkowa dzieci do lat 15, jak tez praca
robotnikow mlodocianych w tych galeziach przemyshu, ktére mogg
by¢ szkodliwe dla ich zdrowia, jest bezwzglednie zakazana. Poza tym
przepis ten postanawia, ze zakazane jest tez zatrudnianie pracg zarob-
kowsg na stale dzieci i mtodziezy w wielu szkolnym. Z tresci tego prze-
pisu wynika, ze zakaz ten obejmowat dzieci oraz mtodziez podlegajaca
ustawowemu obowigzkowi uczeszczania do szkoly powszechnej”.

" Por. W. Komarnicki, Polskie prawo polityczne..., s. 560.
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Tak precyzyjna regulacja ochrony praw dziecka w tresci konstytu-
cji byla ewenementem w calym okresie miedzywojennym?. Nie zostala
ona jednak powtorzona w kolejnej ustawie zasadniczej Drugiej Rzecz-
pospolitej, a mianowicie w konstytucji z 23 kwietnia 1935 roku®. Ten
akt konstytucyjny pomijal bowiem catkowicie w swej tresci regulacje
podstawowych praw i wolnosci jednostki. Z kolei Konstytucja PRL
z 22 lipca 1952 roku'® odniosta sie do statusu dziecka bardzo ogolnie
w art. 67. Najpierw znalazta sie¢ w nim deklaracja, ze malzenstwo
oraz rodzina znajdujg sie pod opieks i ochrong panstwa, przy czym
szczegolng troskg otacza ono rodziny o licznym potomstwie. Dalej ten
przepis konstytucji postanawial, ze: ,Urodzenie poza malzenstwem
nie uszczupla praw dziecka”. Zaledwie tyle znalazto sie w jej tresci
o ochronie praw dziecka, mimo ze Konstytucja PRL stosunkowo
szeroko regulowata zakres praw i obowigzkéw obywatelskich™.

Wyjatkowo szeroki zakres regulacji praw dziecka i ich ochrony
wprowadzono dopiero do obowigzujgcej Konstytucji RP z 2 kwietnia
1997 roku'2. Tej problematyki dotyczg w sumie cztery artykuty ustawy
zasadniczej, w tym jeden umieszczony w rozdziale pierwszym, ktory
okresla podstawowe zasady ustroju Rzeczpospolitej Polskiej. Jest to
dzis$ rzadko spotykane rozwigzanie, gdyz problemy ochrony rodziny
regulowane sg zwykle tylko w tych rozdzialach konstytucji, ktore
normujg catoksztalt problematyki praw i wolnos$ci obywatelskich'.

W Konstytucji RP z 1997 roku do szczegdlnej rangi podniesiony
zostal przepis art. 18, w konsekwencji umieszczenia go w rozdziale
pierwszym ustawy zasadniczej (zatytulowanym Rzeczpospolita), de-
klarujgcy opieke panstwa nad matzenstwem i rodzing. Jego tres¢ jest
nastepujaca:

8 Wyjatkiem byta wtedy jeszcze konstytucja Irlandii z 1937 roku, ale ograniczy-
la sie w zasadzie do gwarancji edukacji dzieci i mtodziezy oraz wychowania
religijnego i moralnego.

9 Dz U.RP nr 30, poz. 227.

19 Dz U, nr33, poz. 232.

1 7Zob. szerzej F. Siemienski, Podstawowe wolnosci, prawa i obowigzki obywateli

PRL, Warszawa 1979.

12 Dz U, nr 78, poz. 483,

13" Do nielicznych wyjatkéw zalicza sie przede wszystkim art. I konstytucji

Wegier z 2011 roku, ktory stanowi: ,Wegry chronig instytucje malzenstwa
jako dobrowolng wspodlnote zyciowg kobiety i mezczyzny, a takze rodzine jako
podstawe przetrwania Narodu. Podstawg wiezi rodzinnej jest malzenstwo
i relacja rodzic-dziecko”.
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Artykul 18
Malzenstwo jako zwigzek kobiety i mezczyzny, rodzina, macierzynstwo i
rodzicielstwo znajdujg si¢ pod ochrong i opiekg Rzeczpospolitej Polskie;j.

Ten przepis konstytucji okresla malzenstwo jako zwigzek kobiety
i mezezyzny, lgczgc z nim pojecia rodziny, macierzynstwa i rodziciel-
stwa. Rodzina — zgodnie z jednym z orzeczen Trybunatu Konstytucyj-
nego — to

kazdy trwaly zwigzek dwoch lub wiecej osob, skladajgcy sie z co najmniej
jednej osoby dorostej i dziecka, oparty na wieziach emocjonalnych, praw-
nych, a przewaznie takze i na wiezach krwi. Rodzina moze by¢ pelna lub
niepelna. Rodzina pelna sktada sie z dwojga osob dorostych pozostajgcych
we wspolnocie domowej i zwigzanych wiezami uczuciowymi oraz wycho-
wywanego przez nie wspolnego dziecka (dzieci). Rodzine niepelng tworzy
natomiast jeden dorosty i wychowywane przez niego dziecko (dzieci)'.

Z przepiséw konstytucyjnych i orzeczenia Trybunatu Konstytucyj-
nego wynika wiec, ze rodzing sg malzonkowie, a jesli posiadajg oni
dzieci, to oni i dzieci. Nalezy przy tym podkresli¢, ze obowigzujgca
Konstytucja RP uznaje rodzine za podstawowy element struktury spo-
tecznej i podkresla jej role w wychowaniu dzieci'.

Z pojeciem rodziny wigzg sie pojecia macierzynstwa oraz rodziciel-
stwa. Wyodrebnienie w konstytucji terminu ,macierzynstwo” miato na
celu podkreslenie roli kobiety i jej wiezow z dzieckiem w okresie cigzy
ibezposrednio po porodzie's.Z kolei zaakcentowanie znaczenia ,rodzi-
cielstwa” oznaczalo uznanie za szczegdlng wartosc posiadanie dzieci
i podejmowanie przez rodzicéw decyzji co do ich poczeciaiurodzenia,
aw dalszej kolejnosci wychowania.

Przewidziane w przepisie art. 18 konstytucji objecie przez panstwo
ochrony i opieki nad malzenstwem, rodzing, macierzynstwem i ro-
dzicielstwem naklada na wtadze publiczne szereg obowigzkow zwig-
zanych z realizacjg tej ochrony i opieki. Sg to obowigzki obejmujgce

14" Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego z 12 kwietnia 2011 roku, SK 62/08,
OTK-A 2011, Nr 3, poz. 22.

Por. m. in. T. Smyczynski, Rodzina i prawo rodzinne w swietle nowej Konstytucji,
,Panstwo i Prawo” 1997, z. 11-12, s. 185.

Por. M. Dobrowolski, Status prawny rodziny w swietle nowej Konstytucji RP,
,Przeglad Sejmowy” 1999, nr 4, s. 25.

15

16



38 STANISEAW BOZYK

nie tylko usuwanie wszelkich zagrozen wobec rodziny, ale takze po-
dejmowanie przez okreslone organy panstwa wlasciwych dzialan
w sferze gospodarczej i spotecznej wspierajacych rodzine oraz wzmac-
niajgcych wiezi tgczgce malzonkow i cztonkow rodziny.

Kolejnym przepisem Konstytucji RP, odnoszagcym si¢ do praw
dziecka i ich ochrony, jest art. 48, ktory miesci sie juz w rozdziale
drugim, gdzie uregulowane zostaty podstawowe prawa i wolnosci jed-
nostki. Ma on nastepujgce brzmienie:

Artykul 48

Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekona-
niami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka
a takze wolnosc¢ jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania.
Ograniczenie lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastgpic¢ tylko
w przypadkach okreslonych w ustawie i tylko na podstawie prawomocne-
go orzeczenia sgdu.

Przewidziane wart. 48 ust. 1 prawo rodzicow wobec wlasnych dzieci
oznacza, ze dbajg oni nie tylko o rozwdj fizyczny dziecka, ale majg
tez prawo podejmowac wszelkiego rodzaju dzialania, mieszczace si¢
w ramach ich wilasnych przekonan, ktorych celem powinno byc
uksztaltowanie dziecka pod wzgledem umystowym, duchowym, mo-
ralnym, estetycznym oraz $wiatopoglagdowym. Ograniczeniem prawa
rodzicow do podejmowania takich dzialan jest jednak przewidziany
w tym przepisie obowigzek uwzgledniania stopnia dojrzatosci dziecka,
jak rowniez wolnosci jego sumienia, wyznania i jego przekonania.
To ograniczenie wplywa w istotny sposob, az do osiggniecia przez
dziecko pelnoletniosci, na zakres podejmowanych przez nie decyzji,
a tym samym na zakres jego praw i obowigzkow. Wydaje sie, ze dziecko
powinno mie¢ mozliwos¢ wyboru zasad postepowania oraz lezgcych
u ich podstaw wartosci, nawet gdyby byly one nie do konca zgodne
z przekonaniami rodzicéw. W razie konfliktu miedzy pogladami
dziecka rodzicow, gdy nie ma ustawowych podstaw ich rozstrzygnie-
cia, powinno si¢ jednak przyznac pierwszenstwo woli rodzicow".

Wspomnie¢ tu jeszcze nalezy, ze do art. 48 ust.1 nawigzuje wprost
przepis art. 53 ust. 3 konstytucji z 1997 roku. Stanowi on, ze: ,Rodzice
majg prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania mo-
ralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami”. Oznacza
to pozostawienie w wylgcznej gestii rodzicow podejmowania decyzji

17" Por. J. Krukowski, Polskie prawo wyznaniowe, Warszawa 2005, s. 75 i nast.



KONSTYTUCYJNA OCHRONA PRAW DZIECKA.. 39

w sprawie kierunku oraz tresci nauczania moralnego i religijnego
ich dzieci. Nikt nie posiada bowiem prawa narzuca¢ dzieciom wycho-
wania i nauczania takich tresci religijnych i etycznych, ktore pozosta-
walyby w sprzecznosci z pogladami rodzicow'®.

W art. 48 ust. 2 Konstytucji RP przewiduje sie z kolei, analogicz-
nie jak czynit to art. 103 Konstytucji Marcowej z 1921 roku, mozliwos¢
ograniczenia badz tez pozbawienia praw rodzicielskich. Moze ono na-
stapi¢ z roznych przyczyn, ktorych okreslenie ten przepis ustawy za-
sadniczej odsyla do regulacji ustawowej. Konstytucja wymaga jedynie,
aby decyzje w tym zakresie podejmowane byly wylgcznie na podstawie
prawomocnego orzeczenia sgdu.

Wytgcznie ochronie praw dziecka poswiecony zostal przepis art. 72
Konstytucji RP. Ma on nastepujgce brzmienie:

Artykut 72

Rzeczpospolita Polska zapewnia ochrone praw dziecka. Kazdy ma prawo
zgdac¢ od organow wladzy publicznej ochrony dziecka przed przemocs,
okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacjg.

Dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej ma prawo do opieki i pomocy
wladz publicznych.

W toku ustalania praw dziecka organy wladzy publicznej oraz osoby od-
powiedzialne za dziecko sg obowigzane do wystuchania i w miare mozli-
wosci uwzglednienia zdania dziecka.

Ustawa okresla kompetencje i sposob powolywania Rzecznika Praw
Dziecka.

W mysl postanowien konstytucyjnych, dziecko to osoba niepetno-
letnia, ktora z racji swej niedojrzatosci wymaga ochrony nie tylko ze
strony rodzicow i swoich najblizszych, ale takze ze strony wtadz pu-
blicznych. Taki obowigzek na wladze publiczne naklada wyraznie art.
72 ust. 1. Dzialania tych wladz zmierzajgce do ochrony praw dziecka
mogg by¢ zainicjowane przez kazdego, a wiec nie tylko przez krewne-
go dziecka czy tez osobe w jakikolwiek sposob zwigzang z dzieckiem.
Ten sam przepis konstytucji okresla sytuacje, w ktorych dzieci nalezy
objg¢ ochrong — przemoc, okrucienstwo, wyzysk i demoralizacja. Uzyte
tu terminy sg na tyle jednoznaczne, ze ich rozumienie nie powinno

18 Zob. B. Szmulik, Wybrane aspekty ochrony rodziny w swietle uregulowari Kon-

stytucji RP z 2 kwietnia 1997 roku, [w:] Pomoc rodzinie dysfunkcyjnej, (red.)
B. Koldon, Sandomierz 2006, s. 290.
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przysparzac zadnych trudnosci. Przewidziana tu ochrona dzieci przed
wskazanymi zjawiskami ma przede wszystkim na celu niedopuszcze-
nie do takiej sytuacji, w ktorej dzieci stalyby sie ich ofiarami®.

Przepis art. 72 ust. 2 Konstytucji RP naktada na wtadze publiczne
obowigzek pomocy dzieciom w przypadku, gdy zostang one pozba-
wione opieki rodzicielskiej. Dziecko moze by¢ pozbawione wladzy ro-
dzicielskiej nie tylko na skutek $mierci rodzicow, ale tez w przypadku
pozbawienia ich praw rodzicielskich lub porzucenia dziecka przez
rodzicow. W kazdej takiej sytuacji wladze publiczne sg zobowigzane
do pomocy dzieciom, przy czym ani konstytucja, ani Konwencja Praw
Dziecka nie okreslajg, jakie miatyby by¢ formy tej pomocy?°.

W art. 72 ust. 3 konstytucji na organy wladzy publicznej i osoby
odpowiedzialne za dziecko nalozony zostal obowigzek wystuchania
i w miare mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka, ktory miatby by¢
realizowany w toku ustalania praw dziecka. Obowigzek ten nie musi
za kazdym razem sprowadzac¢ sie do jakiegos sformalizowanego za-
poznania si¢ z poglagdami dziecka, ale do umozliwienia mu zaprezen-
towania swego stanowiska, o ile jest ono w stanie to uczynic¢. Poglady
dziecka nie sg wigzgce dla organow wtadzy publicznej czy tez oséb
odpowiedzialnych za dziecko, ale w miare mozliwosci powinny by¢
jednak uwzglednione®.

Przepis art. 72 ust. 4 obowigzujgcej ustawy zasadniczej wprowa-
dzit do systemu ustrojowego Rzeczpospolitej Polskiej nieznang dotgd
instytucje — Rzecznika Praw Dziecka. Mimo ze z podobnymi orga-
nami mozna si¢ spotka¢ takze w innych panstwach europejskich,
jak chociazby w Norwegii, gdzie w 1981 roku powotany zostal Urzad
Ombudsmana do spraw Dzieci®?, jest to rozwigzanie nietypowe, jako
Ze zazwyczaj rzecznicy zajmujacy sie ochrong praw dzieci sg jedynie
zastepcami ,klasycznych” ombudsmandw.

Konstytucyjna regulacja urzedu Rzecznika Praw Dziecka jest nie-
zwykle lakoniczna, poniewaz art. 72 ust. 4 stanowi jedynie, ze: ,Ustawa

19
20

Por. M. Dobrowolski, Status prawny..., s. 30 i nast.

Nie ulega watpliwosci, ze moglyby to byc¢ takie formy pomocy, jak: alimenty,
zagwarantowanie okreslonych warunkow bytowych, stworzenie mozliwosci
kontynuowania nauki lub tez umozliwienie opieki medyczne;j.

Por. B. Banaszak, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Warszawa
2012,s.429.

Norwegia byla pierwszym panstwem europejskim, w ktorym utworzony zostat
urzad Rzecznika Praw Dziecka, czyli dzieciecego ombudsmana.

21
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okre$lakompetencjeisposdb powolywania Rzecznika Praw Dziecka”.
Urzad ten otrzymal wiec range konstytucyjna, ale jednoczesnie
konstytucja odestata unormowanie trybu powolywania Rzecznika
Praw Dziecka oraz zakresu jego kompetencji do ustawy zwykle;j.
Uczynita to uchwalona w dniu 6 stycznia 2000 r. ustawa o Rzeczniku
Praw Dziecka®.

Zgodnie z art. 1 tej ustawy, Rzecznik Praw Dziecka stoi na strazy
praw dziecka okreslonych w Konstytucji RP, Konwencji Praw Dziecka
oraz innych przepisach prawa, z poszanowaniem odpowiedzialnosci,
praw i obowigzkow rodzicow?*. W ustawie zapisano ponadto, ze dzia-
lania Rzecznika majg zapewnic¢ dziecku pelny i harmonijny rozwdj,
z poszanowaniem jego godnosci i podmiotowosci (art. 3). W dziatalno-
$ci Rzecznika na rzecz ochrony praw dziecka, ustawa zwraca szczegol-
ng uwage na:

1) prawo do zycia i ochrony zdrowia,

2)prawo do wychowania w rodzinie,

3) prawo do godziwych warunkdéw socjalnych,

4)prawo do nauki.

Zakres zadan Rzecznika Praw Dziecka zostal sprecyzowany
w stwierdzeniu, iz Rzecznik podejmuje dzialania zmierzajgce do
ochrony dziecka przed przemocs, okrucienstwem, wyzyskiem, de-
moralizacjg, zaniedbaniem oraz innym ztym traktowaniem. W podej-
mowanych dziataniach Rzecznik szczegdlng trosks i pomocg otacza
dzieci niepelnosprawne, jak rowniez upowszechnia prawa dziecka
oraz formy i metody ich ochrony. Z przepiséw ustawowych wynika, ze
Rzecznik przy wykonywaniu swoich uprawnien zobowigzany jest kie-
rowac sie dobrem dziecka oraz brac¢ pod uwage fakt, ze naturalnym
srodowiskiem rozwoju dziecka jest rodzina?®.

Rzecznika Praw Dziecka powoluje Sejm za zgodg Senatu. Tryb ten
jestidentyczny z tym, ktory ma zastosowanie przy powotywaniu Rzecz-
nika Praw Obywatelskich. Roznica sprowadza sie do tego, ze kandy-
datury moze zglaszac, opréocz marszatka sejmu i grupy co najmniej
35 postow, takze marszatek senatu lub grupa co najmniej 15 senatorow.

23 Dz.U,nre, poz. 69.
24 Zob. szerzej P. Jaros, Rzecznik Praw Dziecka. Ustawodawstwo i praktyka, War-

szawa 2006.

Zgodnie z art. 2 ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka, dzieckiem jest kazda istota
ludzka od chwili jej poczecia do osiggniecia pelnoletniosci.
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Kadencja Rzecznika Praw Dziecka trwa 5 lat, przy czym ta sama osoba
nie moze by¢ Rzecznikiem dluzej niz przez dwie kolejne kadencje.
Tym samym dopuszcza sie trzecig kadencje, aby tylko nie nastepowata
ona bezposrednio po drugiej. Kadencja Rzecznika Praw Dziecka liczy
sie od dnia zlozenia przez niego slubowania na posiedzeniu Sejmu.

Nowelizacja ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka w dniu 24 pazdzier-
nika 2008 roku®*® okreslila, jakie kwalifikacje musi posiadac¢ osoba
ubiegajgcasi¢ o objecie stanowiska. Rzecznikiem moze by¢ ten, kto jest
obywatelem polskim, posiada pelng zdolnos¢ do czynnosci prawnych
i korzysta z pelni praw publicznych, nie byl skazany prawomocnym
wyrokiem za przestepstwo umyslne, ukonczyt studia wyzsze i uzyskat
tytut magistra lub tytut rownorzedny, ma co najmniej piecioletnie do-
Swiadczenie w pracy z dzie¢mi lub na ich rzecz oraz jest nieskazitel-
nego charakteru i wyrdznia sie wysokim autorytetem ze wzgledu na
walory moralne i wrazliwos¢ spoteczng.

Podobnie jak Rzecznik Praw Obywatelskich,Rzecznik Praw Dziecka
jestw swojej dzialalnosci niezalezny od innych organdéw panstwowych,
gdyz ponosi on jedynie ograniczong odpowiedzialnosc przed Sejmem
i Senatem oraz korzysta ze wzglednego immunitetu formalnego oraz
nietykalnosci osobistej. Nie moze zajmowac¢ innego stanowiska ani
wykonywac innych zaje¢ zawodowych, a takze nie moze prowadzic¢
dzialalnosci publicznej niedajgcej sie¢ pogodzi¢ z obowigzkami i god-
noscig jego urzedu?”.

Rzecznik Praw Dzieckamoze by¢ odwolany przed uptywem kadencji
przez Sejm za zgodg Senatu w przypadkach okreslonych w przepisach
ustawy. Zaliczono do nich: zrzeczenie sie funkcji, trwalg niezdolnos¢
do pelnienia obowigzkéw na skutek choroby lub utraty sit, stwierdzo-
nych orzeczeniem lekarskim, oraz sprzeniewierzenie si¢ ztozonemu
slubowaniu. Wspomniana juz wczesniej nowelizacja ustawy z dnia
24 pazdziernika 2008 roku, jako przestanke odwolania Rzecznika
Praw Dziecka dodala skazanie prawomocnym wyrokiem za przestep-
stwo umyslne. Uchwale w sprawie odwotania Rzecznika Praw Dziecka
Sejm podejmuje zwyklg wiekszoscig glosoéw na wniosek marszatka
sejmu, marszatka senatu, grupy co najmniej 35 postow lub co najmniej
15 senatorow. Senat podejmuje uchwale w sprawie wyrazenia zgody na

26 Dz U,nr214, poz. 1345.
2T Zob. szerzej H. Zieba-Zalucka, Organy kontroli panstwowej i ochrony prawa
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Rzeszow 2000, s. 142 i nast.
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odwotanie Rzecznika w ciggu miesigca od dnia otrzymania uchwaly
Sejmu, a niepodjecie uchwaly przez Senat w ciggu miesigca oznacza
wyrazenie zgody na odwolanie.

Dzialalnos$¢ Rzecznika Praw Dziecka jest oparta na zasadzie oficjal-
nosci, jako ze Rzecznik podejmuje dziatania z wlasnej inicjatywy, czyli
zurzedu. Jednak zgodnie z przyjetym w 2008 roku nowym brzmieniem
art. 9 ustawy, Rzecznik bierze pod uwage w szczegolnosci informacje
pochodzace od obywateli lub ich organizacji, wskazujgce na narusze-
nie praw lub dobra dziecka. Ponadto Rzecznik powiadamia osobe lub
organizacje, ktora zglosita informacje o naruszeniu praw lub dobra
dziecka, o zajetym przez siebie stanowisku, a w przypadku podjecia
dziatania — o jego skutkach. W przypadku Rzecznika Praw Dziecka
konstytucja nie przewiduje wiec podobnej, jak w przypadku Rzecznika
Praw Obywatelskich, instytucji wniosku do Rzecznika. Expressis verbis
o wniosku takim nie wspomina réwniez ustawa, ale aktualna regulacja
ustawowa pozwala Rzecznikowi Praw Dziecka podejmowac¢ wszelkie
dziatania inspirowane informacjami naptywajgcymi do Rzecznika?®.

Zakres kompetencji Rzecznika Praw Dziecka wynika przede
wszystkim z postanowien art. 10 i 11 obowigzujgcej ustawy. Rzecznik
moze zwroci¢ sie do organow wiladzy publicznej, organizacji lub insty-
tucji o ztozenie wyjasnien i udzielenie niezbednych informacji, a takze
oudostepnienie akti dokumentéw, w tym zawierajgcych dane osobowe,
zwrocic sie do wlasciwych organow, w tym do Rzecznika Praw Obywa-
telskich, organizacji lub instytucji o podjecie na rzecz dziecka dziatan
z zakresu ich kompetencji.

Rzecznik Praw Dziecka przedstawia ponadto wlasciwym organom
wtadzy publicznej, organizacjom i instytucjom oceny i wnioski zmie-
rzajgce do zapewnienia skutecznej ochrony praw i dobra dziecka oraz
usprawnienia trybu zalatwiania spraw w tym zakresie. Rzecznik moze
rowniez wystgpi¢ z wnioskiem o podjecie inicjatywy ustawodawczej
(sam prawa inicjatywy ustawodawczej, podobnie jak Rzecznik Praw
Obywatelskich, nie posiada), bgdz o wydanie lub zmiane innych aktéw
prawnych. W tych dwodch sytuacjach instytucje, do ktorych zwrdci sie
Rzecznik, sg obowigzane ustosunkowac sie do tych wnioskow w termi-
nie 30 dni od daty ich otrzymania.

28 Por. S. Serafin, B. Szmulik, Organy ochrony prawnej RP, Warszawa 2010, s. 444
inast.
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Rzecznik Praw Dziecka jest zobowigzany do corocznego przedsta-
wiania Sejmowi i Senatowi informacji o swojej dzialalnosci oraz uwag
o stanie przestrzegania praw dziecka, ktéra toinformacja, podobnie jak
w przypadku Rzecznika Praw Obywatelskich, jest podawana nastepnie
do wiadomosci publicznej. Dotychczasowe informacje Rzecznika byly
akceptowane przez obie izby parlamentu, ktore docenialy tym samym
jego role i aktywnosc¢ w zakresie ochrony praw dziecka.



Jerzy Nikitorowicz

Kultura patriotyzmu w przeszlosci
i wspolczesnie w kontekscie enkulturac
dzieci i mlodziezy

i

Formutlujgc tytul niniejszego tekstu mialem na uwadze definio-
wanie kultury patriotyzmu w ujeciu historycznym, normatywnym
i wspotczesnym. W ujeciach historycznych wskazuje sie na zbiorowy
wysitek wspolnoty w procesie jej tworzenia, na formy przekazu i kulty-
wowania oraz przygotowania kolejnych pokolen do odbioru wzorcow,
norm, wartosci i symboli. Istotne jest kto, co, jak i komu przekazuje,
w jakich warunkach ma to miejsce, jakie sytuacje i okolicznosci temu
towarzyszg. W definicjach normatywnych akcentuje si¢ podporzgdko-
wanie wartosciom i normom, problem przyswajania, $wiadomsg i od-
powiedzialng dzialalnos¢ w zakresie ochrony tradycji, ich uznania lub
odrzucenia, zmian w zakresie sankcji zwigzanych z kultywowaniem
dziedzictwa przodkow i inne. Wspotczesnie najbardziej istotne wydajg
sie by¢ kompetencje kulturowe i miedzykulturowe ukierunkowane
na rownolegle postrzeganie siebie jako obywatela panstwa i struk-
tur pozanarodowych. Zakladam, ze tym, co tgczy kulture patriotyzmu
w przesztosci i obecnie jest kultura normatywna; uznaje i wskazuje,
jakiezachowaniasggodneiprzyzwoite,conie przystoi,czegoniemozna
uznac i tolerowac. Henryk Ciecierski, ziemianin, zyjgcy w latach 1864
-1933, ktory mial swoje dobra w okolicach Ciechanowca i Siemiatycz
wskazywal:

Wpajal w nas ciggle ojciec, ze Polacy to narod najszlachetniejszy i ile razy
sie dowiedzial o jakiejs przez rodaka popelnionej podlosci, z bolescig
i oburzeniem mawiat: ,i to Polak tak postgpil, Polak! Zeby to Rosjanin
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albo szwab, no — Wtoch, ale Polak, Polak!” ... i kiwal glowg widocznie zmar-
twiony”. ..ojciec wyrobil we mnie dusze polsks, za co mu jestem glteboko
wdzieczny, i ani szkoly rusyfikujace i germanizujace, ani moje pdézniejsze,
zbyt moze czeste, dluzsze wloczegi po obezyznie europejskiej, azjatyckiej
i afrykanskiej — duszy mej nie wynarodowity.

Chcialbym na podstawie tej wypowiedzi zwroci¢ uwage na to, co
byto istotg kultury domu rodzinnego. Tak rozumiana kultura imma-
nentnie byla zwigzana z rozumieniem patriotyzmu, ktéry definiowa-
no jako niezbywalng zasade-norme, istotng wartosc i postawe taczgcy
mitos¢ do wlasnej ojczyzny, poczucie wiezi i wspolnoty. Stad Ciecier-
ski podkreslil, ze ani szkoly rusyfikujgce, germanizujgce, ani podroze
duszy jego nie wynarodowity.

Uwazam, ze wspotczesnie, obok tej ,sciezki” enkulturacji, zakorze-
niajgcej we wspolnocie rodzimej, niezbedne jest uswiadomienie zna-
czenia i wartosci drugiej ,$ciezki”, rownolegltej do pierwszej. Jej istotg
jest dziedzictwo europejskie, wspdlnota szersza, oparta na judaizmie,
chrzeécijanstwie, filozofii greckiej i prawie rzymskim. Swiadomo$é tej
,Sciezki”, prowadzonej rownolegle do pierwszej, wydaje sie obecnie
szczegolnie istotna, gdyz zyjemy w swiecie dynamicznych zmian coraz
mniej przewidywalnych. Wynika ona takze, a moze przede wszystkim,
z poszanowania niezbywalnych praw cztowieka, bez wzgledu na jego
pochodzenie. W efekcie pozwala na holistyczne widzenie i interpre-
tacje wspolczesnej kultury patriotyzmu; z jednej strony ,wpisania”
w kulture rodzima, odziedziczona, jej uznaniaigodnego kultywowania,
z drugiej, wyrazania szacunku i uznania dla innych kultur, narodow,
poszanowanie ich praw rozwojowych. W definiowaniu wspotczesnym
patriotyzmu nie zawsze jednak pojawia sie ta druga strona. Nawet
w podrecznikach szkolnych nie zawsze zwraca si¢ na nig uwage.

Z réznych, dostepnych zrddet i literatury przedmiotu wynika, ze
Polacy pytani o to, czym jest dla nich patriotyzm, gdy kraj jest nie-
podlegly, suwerenny, nie grozi mu wojna, odpowiadajg najczesciej, ze
mitos¢ do ojczyzny, poczucie wiezi z krajem, przywigzanie do ojczy-
zny, dziatanie dla dobra kraju, walka w obronie kraju w sytuacji wojny,
kultywowanie tradycji. Bardzo rzadko, sporadycznie, w odpowiedziach
na pytania otwarte, pojawiajg sie¢ odpowiedzi dotyczace zainteresowa-

L H. Ciecierski, Pamietniki, do druku podaly i opracowaly T. Ciecierska-Chlapo-

wa, J. Chtap-Nowakowa, Krakow 2013, s. 14-15.
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nia polityks, glosowania w wyborach, bycia dobrym obywatelem czy
ptacenie podatkéw. Na pytanie, kiedy Polacy okazali sie najwiekszymi
patriotami, zdecydowanie najwiecej Polakow wskazuje, ze w czasie
II wojny swiatowej. To rodzi, moim zdaniem, wiele pytan; dlaczego
okres IT wojny, a nie okres ,Solidarnosci”, nie po 1989 roku, po zmianie
ustrojowej, nie po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku. Dlaczego nie
wskazuje sie na codzienng prace, samorzadng dziatalnos¢, zaangazo-
wanie, sumiennos¢ i rzetelno$c¢ obywatelsks. Dlaczego nie zauwaza sie
innych rodzajow patriotyzmu? Moze mamy wady narodowe, ktore sg
wynikiem wieloletnich zaborow i z tym zwigzany jest problem postrze-
gania siebie i innych, zahamowania i rozbudowywania kompleksow.
Moze przeplata sie w nas kompleks nizszosci z poczuciem wyzszosci,
lekiustawiczne postrzeganie wroga w kazdym z sgsiadow i z tym zwig-
zang propagande militaryzujgcg nasze myslenie i naszg swiadomosc¢.

Poszukujgc odpowiedzi na powyzsze pytania znalaztem je
w pewnym zakresie w wypowiedzi Wandy Traczyk-Stawskiej, przewod-
niczgcej Spotecznego Komitetu ds. Cmentarza Powstancow Warszawy?.
Prowadzacy rozmowe zwrocili uwage, ze dzis jest moda na Powstanie,
mitodzi noszg koszulki, odpalajg race, manifestujg. W odpowiedzi Pani
Wanda podkreslita:

Dla mnie to jest rozpacz, bo oni wszyscy chcg by¢ bohaterami i walczyc,
ale nie majg pojecia o cenie, jakg zaptacilismy. Ale skagd majg wiedziec,
skoro nigdy nie byli na Cmentarzu Powstancow Warszawy? To te bezi-
mienne, zbiorowe groby mowig o cenie. ..Nasza mlodziez jest wspaniala,
tylko wielu si¢ pogubito. Wierza w Boga, a zaprzeczajg chrzescijanstwu.
Te transparenty antysemickie na stadionach, hasta przeciwko obcym,
spalenie kukty Zyda we Wroclawiu — przerazajace. Obcego nie wolno nie-
nawidzi¢ tylko dlatego, ze jest obcy. W 1942 r. 17-letni Janek Romocki, ps.
Bonawentura, napisal wiersz. Proroczy. Zawsze go mam w glowie, kiedy
wychodze z Cmentarza Powstancow.

Od rezygnacji w dobie kleski,

lecz i od pychy w dzien zwycieski,
Od krzywd —lecz i od zemsty za nie
Uchron nas Panie.

2 W. Traczyk-Stawska, Nosze w sumieniu Niemcow, ktorzy zgineli z mojej reki, roz-

mawiali Olga Wasilewska i Marcin Dzierzanowski ,Wprost” nr 31 z 5 sierpnia
2018, s. 34-37.
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Uchron od zla i nienawisci,
Niechaj si¢ odwet nasz nie zisci.
Na przebaczenie im przeczyste
Wlej w nas moc, Chryste.

Trzeba pamietac, ale trzeba tez wybaczyc. A my ciggle szukamy wrogow®.

Na pytanie, czy umie Pani wybaczy¢ Niemcom, Traczyk-Stawska
odpowiedziala, ze bez tego nie da sie zy¢. Dostrzegta w Niemcach ludzi,
gdy zobaczyla, co rzucane przez nig granaty z nimi robig. Placzac,
rzucata nadal,

..bo wiedziatam, ze jesli przestane, to oni nas wszystkich wymordujg. Od
tej pory jestem pacyfistky. Nienawidze wojny, bo ona niszczy wszystkich.
Jak sie zabija, to siebie tez sie rani. ..ja tego doswiadczylam i nie moge
inaczej. Cale zycie nosze w sumieniu tych, ktorzy zgineli z mojej reki. Nie
mozna zapomnie¢ oczu zolnierza, ktorego sie zabija®.

W kontekscie powyzszego rodzg sie pytania i refleksje dotyczgce
kultury patriotyzmu. Miedzy innymi takie: czy nie zaniedbalismy i nie
zaniedbujemy w dalszym ciggu dialogu wewnetrznego, duchowosci,
kontemplacji, namystu nad potrzebg i sensem militaryzacji i zbroje-
nia sie, przeznaczania wielkich srodkow finansowych na ten cel, czy
nie zaniedbalismy w dialogu zewnetrznym wykreowania postaw me-
diacyjnych, niwelowania uprzedzen i stereotypow, a w dalszym ciggu
wzbudzamy lek przed innymi, widzimy wroga, zagrozenie, dlaczego
tak rzadko odwotujemy sie do Platonskiej ,sztuki mgdrych rozmow”
czy Heideggerowskiego ,zapytywania” o wartos¢ i sens, dlaczego nie
myslimy w kontekscie personalistycznym i interakcjonistycznym?

Uwazam, ze w niekonczgcym sie procesie enkulturacji, ktorego
istoty jest ksztaltowanie kultury patriotyzmu, nalezy rozpoczgc¢ od
personalizmu. Zaklada on, ze czlowiek jest obdarzony sumieniem
i jak niejednokrotnie wskazywat ks. Jozef Tischner ,Sumienie to na-
turalny «zmyst etyczny» czlowieka, w znacznym stopniu niezalezny
od rozmaitych systemow etycznych. Mamy wiele systemow etycznych,

3 Tamze, s. 36-37.
Tamze, s. 37.
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ale sumienie jest jedno”. ..Sumienie stanowi w czlowieku rzeczywi-
sto$¢ samodzielng, troche jak rozum i wola. Czlowiek moze ¢wiczyc
woleirozum, moze tez zaniedbywac ¢wiczenia, podobnie moze stuchac
swego sumienia, zagluszac je, moze sie go wyrzekac¢. Sumienie jest
glosem, ktéry wota wewnatrz czlowieka. Do czego wzywa dzi$ sumie-
nie? Przede wszystkim do tego, by czlowiek chcial mie¢ sumienie®.

Stagd, moim zdaniem, mie¢ sumienie, to znaczy mysle¢ o konse-
kwencjach swoich dzialan, reprezentowanych postawach, pamietac
o bezinteresownosci, poznawaniu, czynieniu dobra i ksztaltowaniu
piekna. Winnismy siebie i innych wyposazac ustawicznie w elementy
aksjologiczne i etyczne. Jak pisal Roman Ingarden dzialajgcy i tworczy
czltowiek zmierza do zrealizowania wartosci reczgc za nig i podkresla-
jac warto$ciowosc tej wartosci.

Jego dzialanie polega na tym, ze wywalcza realizacje wartosci. ..a walczy
nie ze wzgledu na nagrode za bohaterstwo, lecz tylko jako czlowiek swia-
domy prawdziwej wartosciowosci wartosci, ktorg stara sie zrealizowac®.

W tym kontekscie, teza, na ktorej opieram swoj wywod podkresla,
ze kultura patriotyzmu jest wynikiem nabycia swiadomosci o warto-
Sciowosci wartosci, ktorg czltowiek stara sie zrealizowa¢. Kultura pa-
triotyzmu warunkowana jest wigec nosicielami kultury, ktorzy prze-
jeli okreslone wartosci, nadali im wartos¢ kultywujac i przekazujgc
z pelnym przekonaniem nastepnym pokoleniom. Na przyklad Irena
Sendlerowa (rok 2018 zostat ogloszony przez nasz Sejm rokiem Ireny
Sendlerowej) w swoich wypowiedziach zwracata uwage, ze jej dom
rodzinny zawsze byt otwarty dla wszystkich potrzebujacych. Kazdy
mogt przyjsc ze swoimi klopotami i otrzymac pomoc. ,Tego, ze trzeba
pomagac potrzebujgcym nauczylam sie w domu rodzinnym, dlatego
nie jestem zadng bohaterks. Robilam to, co kazdy powinien robi¢; nie
pozwoli¢ cierpie¢ i ging¢. Robilam to, co nakazywal mi glos sumie-
nia. Nie moglam przezy¢ wojny inaczej, podkreslata, gdyz wszyscy
ludzie na swiecie, bez wzgledu na rase, religie, pochodzenie, sg bliscy
memu sercu. Powinnismy we wszystkich swoich poczynaniach pa-
mietac o godnosci drugiego cztowieka, jego cierpieniach i potrzebach,

5  Ks.J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz homo sovieticus, wyd. 11, Krakow 2005,

s. 17.

6 R Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 1987, s. 96-97.



50 JERZY NIKITOROWICZ

szukajgc zawsze drogi wzajemnego zrozumienia i porozumienia. Na-
rodowos¢, rasa, religia nie majg zadnego znaczenia, ma tylko to, jakim
kto jest cztowiekiem”.

Kultura patriotyzmu Sendlerowej jest kulturg wynikajgcg ze
swiadomosci wartosci, ktorg realizowala, na co wskazywal Ingar-
den. Podczas ratowania dzieci zydowskich z warszawskiego getta nie
myslala o sobie, czynila to bezinteresownie, a nie na pokaz. Tak jak
Janusz Korczak ratowala dziecinstwo i czlowieczenstwo. Nie tylko
ratowala, ale podjela sie takze zabezpieczenia ich danych, ich tozsa-
mosci i zawsze podkreslata ,zaluje, zZe nie zrobitam wiecej”.

W procesie edukacyjnym ustawicznie dokonujemy refleksji nad
tym, jakie wartosci byty istotne w przesztosci, a jakie sg obecnie, jakie
znich kreowaly takg,anieinng kulture patriotyzmu. Sgdze, ze byty nimi
i sg nadal przyzwoitos¢, zachowanie czlowieczenstwa, czci i honoru
w kontekscie przynaleznosci i identyfikacji z gatunkiem ludzkim.
Uwazam, ze istotnym problemem byla i jest kwestia wykluczania ze
wspolnoty w procesie jej ksztaltowania. W tym postrzegam roznice
w ujmowaniu patriotyzmu. Jezeli dominujg silne wiezi wspdlnotowe
z wykluczaniem innych, w kontekscie formulowania wielu kryteriow
przynaleznosci do grupy, ukierunkowujemy sie bardziej ku nacjona-
lizmowi, jezeli kreowane sg wiezi wspdlnotowe ukierunkowane na
wartosci uniwersalne, ogélnoludzkie, proobywatelskie, z zZyczliwo$cig
i zaufaniem chrzescijansko-humanistycznym, ukierunkowujemy sie
ku patriotyzmowi wspotczesnemu. Zawsze byla i jest niezbedna edu-
kacyjna refleksja nad tym, czy jestesmy zgodni w tym, ze wszystkie
narody zastugujg na szacunek, gdyz nie ma ztych i dobrych narodow,
sg ludzie roznie edukowani, czesto zawlaszczani przez system ide-
ologiczny, indoktrynowani, wychowywani w leku przed innymi, ,kar-
mieni” mitami, uprzedzeniami. Mogg wiec wyrasta¢ na ignorantow
zamykajacych sie przed innymi, nie zauwazac¢ wagi heterologii i ukie-
runkowywac rozwoj tozsamosci kulturowej czlowieka ku separacji
i nacjonalizmowi, ustawicznemu widzeniu i poszukiwaniu wroga,
a nie ku dialogowi i pokojowemu rozwigzywaniu problemoéw. Cechg
patriotyzmu, jak wskazuje Elwira Jolanta Krynska, jest otwartose,

" EJ. Krynska, Polskie tradycje patriotyczne — czy to skansen i zascianek?

[w:] Patriotyzm a wychowanie, (red.) EJ. Krynska, J. Dgbrowska, A. Szarkowska,
U. Wroblewska, Biatystok 2009, s. 57.
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a ,..w wychowaniu patriotycznym edukacji obywatelskiej istotny jest
partnerski dialog, zwlaszcza w czasach «globalnego spoleczenstwan,
w ktore coraz bardziej wkraczamy™. Istotg wspolczesnej kultury
edukacji jest wiec ksztaltowanie takich postaw, aby wiezi i poczucie
wspolnoty narodowej nie przeksztalcily sie w postawe szczegolnej
misji jednego narodu, aby nie ksztaltowaly sie takie wartosci i postawy,
ze ten narod jest lepszy niz inne.

Chcialbym zwroéci¢ uwage, ze patriotyzm nie jest wartosc¢ stata; jest
zmienny, kontekstualny, z calg gamg uwarunkowan spoteczno-poli-
tycznych, historycznych, losow, doswiadczen, pamieci, form kultywo-
wania i nadawania znaczenia przezyciom indywidualnym i zbioro-
wym. W kontekscie 100-lecia odzyskania niepodleglosci przez Polske
przedstawie syntetyczne ujecie idealu Polaka, ktérego chciatl wycho-
wac Jozef Pilsudski i tym samym zacheci¢ do refleksji nad tym, co jest
trescig patriotyzmu, kto, kiedy i jak go postrzega i interpretuje.

Polak przejety myslg o wielkosci i mocarstwowosci swojej ojczyzny, mi-
los$nik jednosci i zgody, tadu i porzgdku, mitosnik gorgcy prawdy, a wrog
oszczerstwa, prosty w stowach, szlachetnie dumny jedynie ze swojej oj-
czyzny, samodzielny i uniezalezniony duchowo od wszystkiego, co cudze,
w kulturze narodowej i w cnotach rasowo polskich rozkochany, optymista
powinien by¢, pelny wiary w siebie, w sity polskie, w ojczyzne, czcicielem
impoderabiliow, o duszy wyposazonej w zalety zolnierskie: honor, odwage,
mestwo, odpowiedzialnos¢; energiag ma promieniowac¢ i umiejetnosciag
chcenia, ma by¢ czlowiekiem czynu®.

Nie ma w takim ujeciu mowy o szacunku do innych narodow i nie
moglo by¢ w tamtym okresie. Najwazniejsze byly normy i wartosci
oraz podporzgdkowanie si¢ stanowionemu wowczas nowemu prawu
z wiarg w mozliwosci utrzymania swiezo wywalczonej niepodle-
glosci. Byt to czas, w ktérym podejmowano wielki trud identyfikacji
z polskoscia. Na przyktad, Slgzacy w kazdym pokoleniu dokonywa-
li zmiany deklaracji narodowej z polskiej na niemiecks i odwrotnie.
Wojciech Korfanty, ktory urodzit si¢ w gérniczej rodzinie w typowym
dla Gornego Slgska s$rodowisku dwujezycznym, indyferentnym

8 S. Lempicki, Pitsudski jako wychowawca, Warszawa 1936, s. 53-54.
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narodowo, jezyk polski znal stabo. Michal Smolorz zwraca uwage,
ze ,.«Pana Tadeusza» przeczytal z trudem i z pomocg niemiecko-pol-
skiego stownika, niejako z przekory, zachecony antypolska propagan-
dg™.Z jednej strony, uczestniczyl i reprezentowat w pierwszych dwoch
dziesiecioleciach XX wieku Gorny Slask w niemieckim parlamencie,
z drugiej, mial swojg wizje Slgska w Polsce i podejmowal préby jej
realizacji w odradzajgcym sie panstwie polskim. Jego wizja Kreséw
Zachodnich, osadzona na zachodnioeuropejskim parlamentaryzmie
zderzyla si¢ i przegrala z wizjg Polski Kresow Wschodnich, ktora
powstata na bazie mitologii romantycznej. Z jednej strony, wskazuje
sie na jego zastugi w powstaniu wielkopolskim, wielkie dokonania
w powstaniach $lgskich i przytgczeniu Gérnego Slgska do Polski,
z drugiej, przedstawiciele wladz polskich formutowali oskarzenia pod
jego adresem. Zostal uwieziony w twierdzy brzeskiej, spotkaty go re-
presje, oskarzenia o zdrade narodu. Dopiero po 1989 roku oddano mu
czescihonor, posmiertnie wskazujgc zastugi dla Polski, o czym swiad-
czy m.in. przyznanie najwyzszego odznaczenia — orderu Orla Bialego.
Wazna wydaje sie wiec by¢ w tym kontekscie wypowiedz Romana
Dmowskiego, z Mysli nowoczesnego Polaka: ,Wszystko, co polskie, jest
moje, niczego sie wyrzec nie moge. Wolno mi by¢ dumnym z tego, co
w Polsce jest wielkie, ale musze przyjgc¢ i upokorzenie, ktore spada na
narod za to, co jest w nim marne”. Nie sgdze, aby te wypowiedz Romana
Dmowskiego ktokolwiek cytowal dzi§ w Polsce, a zwlaszcza ci, ktorzy
sie na niego powoluja.

Skad to marne i dlaczego musze przyja¢ upokorzenie? Zawsze
istnial i bedzie nim nadal problem sprzecznosci, matych i wielkich
konfliktow w interpretacji kultury patriotyzmu, jej wartosciowaniu, po-
strzeganiu zaleti wad, afirmacji i negacjijej odmian i rodzajow (patrio-
tyzmu bohaterskiego, heroicznego, romantycznego, mesjanistycznego,
konspiracyjnego, martyrologicznego, pozytywistycznego, narodowego,
obywatelskiego, europejskiego, cywilizacyjnego, kosmopolitycznego).
Zawsze byly i bedg odmienne ideologie, mniej lub bardziej wyrazne
,<zawlaszczenia” tozsamosciowe, ukierunkowanie na bardziej otwarty
lub zamkniety patriotyzm. Jak podkresla ks. Adam Boniecki, nauczyli-
$my sie w ciggu naszej historii solidarnosci przeciw komus.

9 M. Smolorz, Nieswiety $lgski swiety, ,Polityka” nr 33 z dnia 15.08.2009, s. 56.
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Bylismy ciggle w stanie walki, podejrzliwosci jeden wobec drugiego. Wy-
tworzyl sie w nas instynkt nienawisci do ludzi, ktorym sie dobrze wiedzie,
lepiej niz nam. Ich sie niszczy nawet nie po to, zeby zawlaszczy¢ ich stan
posiadania, ale by ich zniszczy¢. ..Czesto spotykam ludzi, ktorzy zyjg
Radiem Maryja. To sg ludzie przestraszeni. Majg poczucie zagrozenia ze
wszystkich stron. Uwazaja, ze nikomu poza swoimi nie mozna wierzy¢, ze
Swiat jest wrogi. A to przeciez nie jest chrzescijanstwo. Pan Jezus powie-
dzial: ,idZcie na caly $wiat”, nie zamknijcie sie ,ze strachu przed Zydami”.
To sie robi chrzescijanstwo, oblezonej twierdzy®.

Wskazywal takze, ze mitos¢ do wlasnego kraju wymaga rezygnacji
z upigkszania i ukrywania niewygodnych prawd. Na ten problem zwra-
canouwage juz wiele lat wezesniej. Na przyktad Eliza Orzeszkowa pisata,
ze patriotyzm, pomimo swojego uniesienia, zawsze znajdowal falszy-
wych tlumaczy, niedoteznych lub szalonych wyznawcow i jak wszelkie
inne pojecia ludzkosci byt on i bywa narzedziem, ktorym postugujg sie
zdazajgc ku zlym lub niedorzecznym celom!’. Cyprian Kamil Norwid
bezlitosnie krytykowal cechy, ktére wymienit Aleksander Kaminski
w eseju Charakter narodowy Polakéw. Cechy te przyczynity sie do klesk
i porazek narodowych: egoistyczne pojmowanie wolnosci, brak jed-
nosci narodowej, ksenofobia, megalomania, wiara w sojusze (obecnie
w sojusz militarny z USA, ktéry ma zapewnic¢ poczucie bezpieczen-
stwa), wyolbrzymiony honor, przekonanie o wyjgtkowej roli Polski
w historii. Norwid pisat:

Gdyby Ojczyzna nasza byla tak dzielnym spoleczenstwem we wszystkich
czlowieka obowigzkach, jak znakomitym jest narodem we wszelkich
Polaka poczuciach, tedy bylibySmy na nogach dwdch, osoby cale i powazne
—monumentalnie znamienite. Ale tak, jak dzi$ jest, to Polak jest olbrzym,
a cztowiek w Polaku jest karzel - jeste$my karykatury, jesteSmy tragiczna
nicos¢ i §miech olbrzymi.. Stonce nad Polakiem wstawa, ale zastania swe
oczy nad czlowiekiem'.

10" J. Dabrowska, Nie ma sie czego baé. Rozmowy z mistrzami, Warszawa 2016,
s.18.

E. Orzeszkowa, Patriotyzm i kosmopolityzm, Wilno 1880, s. 125.
12" CK. Norwid, Pisma wszystkie, t. 9, Warszawa 1971, s. 64.
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Co wiec czyni¢, aby nie wstydzi¢ sie za swojego rodaka, na co wska-
zywal Henryk Ciecierski w przywotanej tutaj wypowiedzi. Jestem prze-
konany, ze w pierwszej kolejnosci niezbedna jest potrzeba uswiado-
mienia, ze patriotyzmu nie nalezy sprowadza¢ do jednego wymiaru,
gdyz bylismy i jesteSmy roznorodni. Patriotyzm byt i jest w immanent-
nym zwigzku z wyzwaniami kazdej epoki, stagd niezbedna jest jego
interpretacja z okreslonej perspektywy, obecnie np. z perspektywy
Polaka i Europejczyka. Moim zdaniem, trafnie ujeta ten problem Irena
Wojnar:

Bedgc Polakami i Europejczykami, jestesmy takze, a moze przede wszyst-
kim, ludzmi zamieszkujgcymi na wspolnej ziemi, ktérg znany pisarz
Antoine de Saint-Exupéry okreslil mianem Ziemi - planety ludzi. Ta
wspolnota wyznaczona jest zageszczajgcy sie siecig interesow i zagrozen,
skomplikowanych interakcji i pogtebiajgcych si¢ kontrastow spotecznych.
(..) tozsamos$¢ wspolczesnego czlowieka jest wiec tozsamoscig huma-
nistycznego gatunku istot zyjgcych na ziemi, to znaczy tych wszystkich,
ktorzy niezaleznie od tego, z jakich wywodzg sie korzeni i jakie dziedzic-
two jest ich udzialem, dzielg wspolnie ludzki los'®.

W drugiej kolejnosci istotna wydaje sie by¢ potrzeba i umiejetnosc
rozpoznania racji stanu. Patriotyzmu nie mozna bowiem lgczy¢ z od-
reagowywaniem narodowych komplekséw ani z poczuciem wyzszosci
i okazywania jej wobec innych narodow. Dojrzaly i madry patriotyzm
winien lgczy¢ si¢ z poczuciem zaangazowania, tworczej aktywnosci
i odpowiedzialnosci za los wspolnoty narodowej i panstwa. Wazna
wiec jest odpowiedz na pytanie: czy w mysleniu jestesmy otwarci na
tworczos¢, innowacyjnos¢, odwage i samodzielnos¢, na nowe problemy
i nowe rozwigzania i jednoczesnie na ryzyko krytyki, odmiennego
spojrzenia, zwatpienia i porazki? Odpowiadajgc na nie z pewnoscig
zauwazymy jakie postawy, zasady i wartosci stuzg ojczyznie, a jakie
szkodzg. Wartosciowym przykladem uswiadomienia niewystarczal-
nosci jest wewnetrzny dialog ze sobg, np. taki jaki prowadzit w Matym
Ksieciu autor z samym sobg. Uswiadomienie niewystarczalnosci pole-
gato na odkryciu, ze planeta mojego wnetrza nie spowoduje rozwoju,

13 I. Wojnar, Edukacja humanistyczna i trzy kregi tozsamosci czlowieka,

[w: ] I. Wojnar, Humanistyczne przestanki niepokoju, Warszawa 2016, s. 121-122.
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jezeli pozostane na niej. Nie odrzucam jej, pielegnuje wartosci odzie-
dziczone, troszcze sie o nie, szanuje tradycje, jednak nie moge kon-
centrowac sie wylgcznie na sobie, gdyz blokuje to moéj rozwoj. Mam
na mojej ,planecie” najblizszych i troszcze sie o nich, co symbolizu-
je roza. Problemem jest, Ze moze za male zainteresowanie wykazuje
najblizszymi i warto$ciami odziedziczonymi. Decyzja o opuszczeniu
planety wynika z namystu, ze kazdy cztowiek stanowi niepowtarzalng
planete, jednak winien wyjs¢ z niej, aby spotkac sie z innymi. Wlasnie
woweczas rodzi sie swiadomos¢, ze mozemy sie doskonali¢ w kontak-
cie z innymi planetami, w sytuacji, gdy nauczymy sie brac¢ odpowie-
dzialno$¢ za innych, nauczymy sie ksztaltowac wiezi, budowa¢ nowe
wspolnoty. Wowczas mamy szanse zapewnic bezpieczenstwo wiekszej
liczbie planet, budowa¢ wzajemne zaufanie. Istota tak rozumianego
patriotyzmu tkwi w ksztaltowanych wieziach i wspolnotach; im wiecej
wiezi, tym wieksza odpowiedzialno$c za nowe wspodlnoty na swiecie.
Poza tym, chcialbym podkresli¢, ze patriotyzm byt i jest lokowa-
ny najczesciej na szczycie hierarchii wartosci i oznacza gotowosc do
ofiary, wyrzeczen, poswigcen, nie wylgczajgc ofiar wlasnego zycia, zycia
najblizszych - rodzicéw, malzonkow, dzieci. Temperatura patriotyzmu
spada, gdy nie ma zagrozenia z zewnatrz, i podnosi sie, gdy panstwo
i nardd znajdg si¢ w niebezpieczenstwie. Na co dzien w warunkach
normalnosci wydaje sie dominowac troska o rodzine i siebie samego,
odpowiedzialno$¢ i realizacja zawodowa. Jest to naturalne i jak naj-
bardziej ludzkie, gdyz budujgc wlasne szczescie, budujemy site i po-
myslnos¢ swego kraju i ludzkosci. Patriotyzm traktujemy jako wysoka
wartos¢ moralng, gdyz uczucie wiezi i przywigzania do wtasnego kraju
nieidzie w parze z nienawi$cig czy wrogoscig do innych. Miesci w sobie
szacunek i sympatie wobec patriotyzmu innych. Uwazam, ze w naszej
historii mamy wiele takich wzorow, a wiec mamy na czym ksztattowac
tak rozumiany patriotyzm. Jagiellonowie zasiadali na czterech tronach
Europy (polskim, ruskim, wegierskim i litewskim). Wiodgcymi ele-
mentami polityki bylo uznanie praw narodéw i grup etnicznych wcho-
dzgcych w sktad Zjednoczonego Krolestwa Polsko-Rusko-Litewskiego.
Mozna twierdzi¢, iz byla to polityka pluralizmu kulturowego, otwarcia
kulturowego,zauwazaniaiwsparcia grup mniejszosciowych (np.Zydow,
Tatarow). Zamieszkiwanie w Rzeczpospolitej wielu narodow przyczy-
nito sie do uksztaltowania naturalnej tolerancji, ktorg winnismy rewi-
talizowac¢. W Polsce miedzywojennej, w granicach II Rzeczpospolitej
wiedza o Litwinach, Bialorusinach, Ukraincach, ktorzy zamieszkiwali
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niemal polowe terytorium panstwa polskiego byla znikoma i trudno
byto o poprawne stosunki z tymi narodami. Obecnie naroste problemy
uprzedzen, stereotypow mozemy podejmowac na innej plaszczyznie,
wolnej od naciskow i nakazéw silnych sgsiadow. Istnieje mozliwos¢
dokonania rzetelnej analizy wspolnego dziedzictwa kulturowego, do-
konania bilansu mocnych i stabych stron naszej sytuacji w zakresie
znajomosci kultury sasiaddw, ich planow i aspiracji. Gléwnym proble-
mem wydaje sie by¢ interpretacja dgzen narodéw z odrzuceniem na-
cjonalistycznej optyki i z uwzglednieniem kwestii roznych komplek-
sow, fobii, megalomanii.

Takie dzialania juz od ¢wieréwiecza podejmuje Uniwersytet w Bia-
tymstoku, szczegolnie Wydziat PedagogikiiPsychologii. ProwadzilisSmy
studia dla obywateli Biatorusi postugujacych sie jezykiem polskim,
a od 2007 roku funkcjonuje Filia UwB w Wilnie (Litwa), co umozliwia
kultywowanie polskiego dziedzictwa kulturowego przodkow. Wiele
bowiem rodzin pochodzenia polskiego znalazto si¢ po II wojnie
Swiatowej poza granicami Polski ze wzgledu na ustalenie nowych
granic administracyjnych krajéow w Europie Srodkowo-Wschodniej.
Bycie obywatelem innego kraju nie spowodowalo jednak rezygna-
cji z kultury narodowej przodkdéw, ktora byta ksztalttowana w rodzi-
nach i spolecznosciach lokalnych od wiekow, niezaleznie od kraju,
w ktorym zyli i pracowali.
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OPIEKA I RATUNEK PRZED
ZAGEADA

Szukaj prawdy duszy. Patrz jej w oczy, prawda jest silng

i jest mocg duszy. To bogini. Staby nie znosi wzroku
prawdy i tarza sie przed nig w prochy, silny nawet sie nie
chwieje — ale gdy nie pada —i on wyczyta w oczach bogini
rozkaz woli.

Jozef Pitsudski
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Elwira Krynska

Polski Bialy Krzyz i jego dzialalnosc
dla dobra Polski niepodlegtej

Polski Bialy Krzyz

Polski Bialy Krzyz zostal utworzony w Nowym Jorku w maju 1918
roku i dzialal do grudnia 1961 roku w Wielkiej Brytanii, gdzie doszto
do jego rozwigzania. Organizacje powotano w celu

niesienia pomocy i dawania opieki wolontariuszom stuzgcym w Polskiej
Armii we Francji, nie tylko w obozach, lecz i na polu walki, gtéwnie zas
w celu opiekowania sie rannymi i rozdawania darow przysylanych przez
krewnych i przyjaciol zolnierzy'.

Mys$l powotania Polskiego Bialego Krzyza wyszta od Ignacego
J. Paderewskiego. Poinformowal o tym w czasie Sejmu Polskiego
w Detroit 26 sierpnia 1918 roku, stwierdzajgc: ,Powstat (...) Polski Biaty
Krzyz. Jezeli praca przy nim jest mojej zony i grona zacnych ludzi, co
jej pomagaja, to mysl Polskiego Bialego Krzyza jest moja”™.

1 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), zesp. Arch.: LJ. Paderewskiego, sygn. 3860,
Projekt ustawy PBK, k. 28.

Archiwum polityczne Ignacego Paderewskiego, oprac. W. Stankiewicz, A. Piber,
t. 1, Wroctaw 1973, s. 462.
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Fotografia 5. Hotel Gotham i piecze¢ Polskiego Bialego Krzyza
Zrbdto: AAN, zesp.: L. Paderewskiego, sygn. 3612 a.

Dzialalnos¢ 1.J. Paderewskiego energicznie wzmacniala jego zona
— Helena Maria Paderewska, ktora wraz z polonijnymi organizacjami
kobiecymi, aktywnie witgczyta sie do pracy spotecznej dla dobra Polski
niepodlegte;.

Poniewaz kazda narodowa armia ma swdj odziat pomocniczy sani-
tarny nazywany Czerwonym Krzyzem, uznano wiec, ze Armia Polska
rowniez powinna takg jednostke posiada¢. W tej sprawie zwrdcono sie
z prosba do Amerykanskiego Czerwonego Krzyza, ktory byt najwyz-
szg wladzg. Jednakze Amerykanski Czerwony Krzyz nie wyrazit zgody
na powotlanie Polskiego Czerwonego Krzyza®. Dlatego nowo powstalej
organizacji nadano nazwe ,Bialy Krzyz”, poniewaz termin Czerwony

Mowa programowa Paderewskiego, Czyn zbrojny wychodzstwa polskiego
w Ameryce. Zbior dokumentow i materiatow historycznych, wydanie I krajowe
poprawione i zmienione, oprac. Z.B. Kumos, J. Praga, Warszawa 2000, s. 346.
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Krzyz byl zastrzezony dla panstw bedgcych cztonkami Miedzynarodo-
wego Stowarzyszenia Czerwonego Krzyza utworzonego w 1864 roku
w Szwajcarii. Polska jako nieistniejgce panstwo na mapie Europy, nie
brata udzialu w obradach zatozycielskich tej miedzynarodowej orga-
nizacji. Pozostajgc poza jej obrebem nie miata prawa do utworzenia
wlasnej organizacji pod tg nazwg. Postanowiono wiec powotac¢ Polski
Bialy Krzyz*.

Bialy Krzyz symbolizowal ,cierpienie, nieskazitelng przesztosc
i nadzieje na przyszto$c¢™. Nazwe te nadano rowniez organizacji utwo-
rzonej w Ameryce (Polish White Cross) z siedzibg w Nowym Jorku
w Hotelu Gotham. Funkcje prezesa Polskiego Bialego Krzyza powie-
rzono Helenie Paderewskiej.

Fotografia 6. Helena Paderewska — prezes Polskiego Bialego Krzyza
Zrédho: AAN, zesp.: 1.J. Paderewskiego, sygn. 3860.

Po akceptacji Polskiego Bialego Krzyza przez rzad francuski doszto
niemal do natychmiastowego rozpoczecia dziatania tej organizacji we
Francji. Prezesem honorowym zostal hrabia Mikotaj Potocki, ktory byt

4 Rocznik polityczny i gospodarczy 1938, Warszawa 1938, s. 1082-1083.

® J. Klos, Dwie organizacje polskie, ,Dziennik dla Wszystkich” 21 lipca 1918,
nr 137, Buffalo NY, s. 1.
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fundatorem szpitala Armii Polskiej we Francji w Le Parray®. Poczgtko-
wo zaktad ten byt subwencjonowany tylko przez hrabiego’, p6zniej am-
bulatorium zaczeli dofinansowywac¢ cztonkowie i sympatycy Biatego
Krzyza. Po wygloszeniu przez Helene Padarewskg apelu z okazji pre-
zentacji bitewnego sztandaru, ktory byl przeznaczony dla Armii Pol-
skiej we Francji w Buffalo, zebrano 50 tysiecy dolarow®.

Francuska ekspozytura La Croix Blanche Polonaise (PBK) miescita
sie najpierw w paryskim Hotelu Ritz. 31 pazdziernika 1920 roku prze-
niesiono jg na Boulevard Lannces, Bastion 55 w Paryzu®. Polski Bialy
Krzyz zostat tez powotany w innych panstwach zamieszkanych przez
polskich emigrantéw'.

Zasadg bylo, iz kazdy zolnierz odplywajacy do Bordeaux we Francji
otrzymywal przynajmniej dwie koszule, dwie pary skarpet,jeden sweter
oraz 50 papieroséw. Ochotnicy slabszego zdrowia otrzymywali takze
jeden ciepty szal'. Dlatego uruchomione przez H. Paderewsks instytu-
cje ustlugowe (szwalnie, ponczoszkarnie i inne) z wielkim trudem na-
dazaly z zaopatrzeniem tak wielkiej rzeszy ochotnikéw, zwlaszcza ze
zaklady te prowadzity dzialalnos¢ spoteczng przy pomocy dobrowolnie
zglaszajacych sie osob, przewaznie niezbyt wyrobionych w krojeniu,
szyciuidziewiarstwie. Aby zaspokoic¢ ogromne potrzeby wojska, trzeba

6 E.J.Krynska, Polski Bialy Krzys (1918-1961), Bialystok 2012, wyd. I1, s. 44.
Oprocz subsydiowania szpitala hr. M. Potocki przekazywal 6000 frankow na
potrzeby innych polskich zolnierzy znajdujgcych sie poza szpitalem. ,Czlo-
wiek to juz w wieku podesztym, wychowany za granicg w Anglii i Francji,
poczul sie w ostatnich czasach Polakiem. Od jednego z ludzi mu najbliz-
szych otrzymalem list [I. Paderewski — przyp. EK.], Ze hrabia poczynit juz
zarzgdzenia, azeby palac jego przeszed! na wlasnos¢é narodu polskiego,
jako gmach ambasady polskiej we Francji”. Majatek ten zostal wowczas
oszacowany na 15 miliondw frankow. Czyn zbrojny wychodzstwa polskiego...,
s. 347.

Paderewska tutaj, ,Buffalo Express” 10 czerwca 1918.

W poczgtkowym okresie dzialalnosci PBK we Francji calg korespondencje
kierowano na ten adres, w zwigzku z czym mozna sgdzi¢, iz byla to siedziba
PBK. Pisma za okres od 8 wrzesnia 1920 do 29 pazdziernika 1920 kierowane
byly do La Croix Blanche Polonaise na nowy, wymieniony wyzej, adres. AAN,
zesp. 1.J. Paderewskiego, sygn. 3957.

Tamze.

J. Ortowski, Helena Paderewska, na XV-lecie jej pracy narodowej i spotecznej
1914-1929, Chicago 1929, s. 114.

10
11
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byto dokupowac odziez za gotowke. W okresie wojny byto to niezwykle
trudne i pociggato za sobg znaczne wydatki. Zdarzalo sie, ze srodki na
ten cel pochodzily z prywatnej kieszeni Heleny Paderewskiej'.

Rannymi zotnierzami opiekowaly sie wyspecjalizowane stuzby me-
dyczne, lecz ich mozliwosci niesienia pomocy byty ograniczone. Wal-
czgce bowiem oddzialy armii nie dysponowaly wystarczajgca liczbg
medycznego personelu pomocniczego. Aby temu zaradzi¢, Polski Biaty
Krzyz z H. Paderewskg na czele zorganizowal w Nowym Jorku kurs sa-
nitarny dla dziewczat. W przyspieszonym trybie dziewczeta zdobywa-
ty teoretyczng wiedze i przechodzily szkolenie w zakresie pielegnaciji
chorych oraz uczyly sie jezyka francuskiego’.

Fotografia 7. Helena Paderewska w otoczeniu sanitariuszek
Polskiego Bialego Krzyza w Ameryce

Zrédlo: ,;The New York Times” z dn. 30 czerwca 1918 r. AAN, zesp.: LJ. Paderewskiego,
sygn. 3612 a.

Pierwsza ekipa wyszkolonych sanitariuszek odplyneta do Francji
w koncu wrzesnia 1918 roku. Ich zdjecie wraz z H. Paderew-
skg zamiescit ,The New York Times” z 30 wrzesnia 1918 roku't.

12" Tamze, s. 114.
13 AAN, zesp. LJ. Paderewskiego, sygn. 3612 a, k. 18.
" Tamze, k. 52.
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Od tego momentu systematycznie przybywato fachowego personelu
pomocniczego, kursy sanitarne prowadzono przez dziesie¢ nastep-
nych lat. Polski Bialy Krzyz dbatl réwniez o zabezpieczenie srodkow
ochrony zdrowia. Wysylal poszczegdlnym oddziatom lekarstwa i Srodki
opatrunkowe, sprzet medyczny, nosze, a nawet konne wozy sanitarne
na resorach. Organizowat apteki polowe'.

Dla wlasciwego utrzymania kondycji psychicznej polskich Zoinie-
rzy Biaty Krzyz wystatl do Francji 10 tysiecy ksigzek, polska i amery-
kanska prase, ptyty i filmy, gry towarzyskie, instrumenty muzyczne,
prezenty gwiazdkowe i wielkanocne, a takze zorganizowal postuge
duszpastersks. Z misjg duszpasterskg poplyneto za ocean dziesieciu
ksiezy, zabierajgc ze sobg znaczne liczby modlitewnikow, medalikow
i rozancow’.

Rownolegle z tymi dzialaniami Polski Bialy Krzyz prowadzit prace
charytatywng na rzecz wlasnej ojczyzny. W koncu 1918 roku wyeks-
pediowano do kraju wiele ton produktéw spozywczych i przemy-
stowych, lekow i pieniedzy. Przesylki te rozdysponowano w Polsce
zgodnie z intencjg ofiarodawcy'. Agnieszka Wista — jedna z sanita-
riuszek PBK — po powrocie z Francji, gdzie organizowala pomoc dla
zolnierzy Blekitnej Armii, do Stanéw Zjednoczonych zaangazowala sie
w akcje sprowadzenia w 1922 roku do Polski ponad trzystu osieroco-
nych polskich dzieci.

Byly to dzieci, ktérych rodzice, po rewolucji pazdziernikowej
1917 roku oraz w okresie wojny polsko-bolszewickiej zostali uznani
przez bolszewikow za burzuazyjnych wrogow panstwa i wywiezieni
na Syberie. Wiele dzieci z polskich rodzin zostalo sierotami i zylto
w przytultkach oraz sierocincach. Aby im pomoc Polacy z Wiady-
wostoku zatozyli w wrzesniu 1919 roku Polski Komitet Ratunkowy
Dzieci Dalekiego Wschodu (znany tez pod nazwg Syberyjski Komitet
Ratunkowy), ktérego przewodniczgcg zostata Anna Bielkiewicz (Biel-
kiewicz), a wiceprzewodniczgcym dr Jozef Jakobkiewicz'®.

15T Radzik, Dziatalnos¢ Polskiego Biatego Krzyza i Sekcji ratunkowej Polek

w Stanach Zjednoczonych Ameryki w latach 1918-1920, ,Przeglad Polonijny”
1990, 2.1, s. 114.
16 AAN, zesp. L.J. Paderewskiego, sygn. 3612 a, k. 63-64 i 95.
17" Centralne Archiwum Wojskowe w Rembertowie. Gabinet Ministra, sygn.
1.300.1.1272, k. 42 i nast.
Cyt. za: A. Maksymowicz, Anita Wista i dziatalnos¢ Polek w Ameryce na rzecz
ochotnikéw i weterandw Blekitnej Armii, Nowy Jork — Opole 2015, s. 114.

18
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Przedstawiciele Komitetu przemierzali Syberie, zabierali dzieci
z sierocincow i ochronek, a nawet od zdesperowanych i zyjgcych
w nedzy rodzicow, ktorzy oddawali je Komitetowi w nadzieli, ze dzieki
temu czeka je lepsze jutro. Plan pomocy przewidywat ewakuacje dzieci
z Rosji do Japonii, a nastepnie do Polski. Komitet uzyskal ogromng
pomoc od rzgdu japonskiego i japonskiego Czerwonego Krzyza, dzieki
ktorej od 1920 do 1922 roku do Japonii trafito 800 polskich dzieci. Do
Polski w pierwszym transporcie przybylo 191 dzieci i w drugim 199,
poniewaz w Japonii zostato jeszcze 370 polskich dzieci zwrdcono sie
z prosbg o pomoc do Amerykanskiego Czerwonego Krzyza o ich prze-
transportowanie do Standéw Zjednoczonych. Jozef Jakdbkiewicz prze-
konal do swojej misji nie tylko przedstawicieli Wydziatu Narodowe-
go Polskiego, w tym przewodniczgcego Jana Smulskiego, ale rowniez
Helene Paderewskg oraz pelnomocnika Poselstwa Polskiego w Wa-
szyngtonie — ksiecia Kazimierza Lubomirskiego, ktory zgodzit si¢
przyznac na ten cel 35 tysiecy dolarow™.

Syberyjski Komitet Ratunkowy sprowadzil z Syberii do Ameryki
370 dzieci polskich, ewakuowal je w szczegdlnie krytycznej chwili —
1920 roku, wowczas, gdy wrog byt pod Warszawg i zagrazal calemu
krajowi. Mimo zagrozenia wojennego, sprowadzono dzieci, po-
niewaz pozostawienie ich na Syberii byloby skazaniem na pewng
zaglade. Wiekszos$¢ sprowadzonej dziatwy byta wychudzona, glodna,
w nedznym ubraniu, a nieraz tachmanach. Wiele z nich ,poniewierato
sie po obcych rosyjskich przytutkach. A inne byly bez zadnego schro-
niska na bruku”°.

Chociaz poczatkowo planowano, ze w Stanach Zjednoczonych
wszystkie dzieci zamieszkajg razem na jednej z zaoferowanych
w tym celu farm. Swojg posiadtos¢ zamierzal im tez udostepnic¢ m.in.
I.J. Paderewski. Jednak ze wzgledu na zbyt duzg ich liczbe umieszczo-
no je w sierocincach, internatach oraz w polonijnych rodzinach, m.in.
w miejscowosciach Polonia, Manitowoc i Milwaukee (obie w stanie
Wisconsin), Niles (Illinois) i Orchard Lake (Michigan), New Britain
(Connecticut) i w Cambridge Springs (Pensylwania)?'.

19 Tamze, s. 116.

20 Tamze, s. 118.

21 Tamze.
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Niemalg trudnoscig byto tez sprowadzenie z Syberii do USA dzieci
niebedacych sierotami, a ponadto dzieci chorych, co stanowilo istotny
problem. Amerykanskie prawo imigracyjne byto bowiem niezwykle
restrykcyjne w tym wzgledzie i zgodnie z nim ,osoby chore, utomne
lub uposledzone umystowo nie miaty wstepu do USA, zatem musialy
zosta¢ odestane, co podwajatlo koszty transportu ponoszone przez
Wydzial Narodowy”*

Dzialalno$¢ Polskiego Bialego Krzyza w kraju

Na poczatku 1919 roku, po odzyskaniu przez Polske niepodlegto-
$ci, dokonano translokacji Polskiego Biatego Krzyza do kraju. Przybyl
wowczas do Polski wraz z zong — Ignacy Jan Paderewski, aby 16 stycz-
nia 1919 roku stang¢ na czele rzgdu odrodzonej Polski. Natomiast jego
zona Helena, niemal nastepnego dnia po przybyciu podjela starania
o uruchomienie w Polsce biatokrzyskiej organizacji stuzgcej pomocsg
polskim zolnierzom, aby ich patriotyczny zapal znalazt oparcie w rze-
telnej i gorliwej opiece ze strony spoleczenstwa. Siedzibg Polskiego
Bialego Krzyza byla Warszawa, a punkt ,dowodzenia” umieszczono
w Hotelu ,Bristol”, ktorego wspotwlascicielem byt I.J. Paderewski®®.

Serdecznaopiekaipomoc,jaka Bialy Krzyz otoczyl zotierzy,jenncow
wojennych i ofiary wojny w czasie dzialania na obczyznie, ,zjednaly
mu szeroki mir”**. Stad tez niemal natychmiast po powotaniu Biatego
Krzyza w Polsce chec¢ dzialania pod egidg tej organizacji wyrazito
106 roznych kol militarnych, spotecznych i opiekunczych, funkcjonujg-
cychnie tylkow Warszawie, ale na terenie calej Drugiej Rzeczpospolitej,
a takze w Grodnie, Lwowie, Lidzie, Minsku, Wilnie, Tarnopolu?®®.

Ze wzgledu na to, ze nasze mlode panstwo bylo jeszcze w dobie
organizacji, musiato zaraz na wstepie stang¢ do walki z sgsiadami
o granice Rzeczpospolitej. Woéwczas PBK otoczyl opieky nie tylko

22
23

Tamze, s. 117.

AAN w Warszawie, zespot Arch.: 1.J. Paderewskiego, sygn. 2968 i 3206; Por.
A. Piber, Droga do stawy Ignacy Paderewski w latach 1860-1902, Warszawa,
1982, s. 319-320.

24 EJ. Krynska, Polski Bialy Krzys.., s. 71. Arch. CBW w Warszawie, sygn. 118
484. M. Lewandowski, Polski Biaty Krzyz, [w:] X-lecie Polskiego Biatego Krzyza
w Lowiczu 1928-1939, s. 6.

25 AAN w Warszawie, zespot Arch.: 1J. Paderewskiego, sygn. 3863, s. 13.
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zolnierzy i ofiary wojny?®®, zajal sie¢ rowniez dozywianiem dzieci w pasie
przyfrontowym, utworzy! tez schronisko dla uchodzcéw, ochronke
i ztobek dla dzieci wygnancow im. Heleny Paderewskiej oraz przytu-
tek dla chlopcow?’. Szacuje sie, ze przez Centralny Komitet Pomocy
dla Dzieci, kierowany przez Helene¢ Paderewsksg na pomoc polskim
dzieciom przeznaczono 500 tysiecy dolarow?®. Polski Biaty Krzyz pro-
wadzil tez i zaopatrywatl szpitale polowe i cywilne w leki, posciel, koce
i materiaty opatrunkowe oraz niezbedne narzedzia lekarskie?.

Polski Bialy Krzyz zajal sie rowniez, poprawg trudnych warunkow
bytowych nie tylko wojska, ale i ludnosci cywilnej. Przybyly do Warsza-
wy hallerczyk wspominat:

Na kazdym kroku w oczy rzucala si¢ powszechna bieda. Drozyzna. Artyku-
ty pierwszej potrzeby byly niestychanie drogie i jeszcze drozsze z kazdym
dniem, zas$ rzeczy i przedmioty wartosciowe sprzedawano i kupowano za
psi grosz. Kilo masta byto w cenie dziennego zarobku inteligenta, dochody
stréza kamienicy przekraczaly pobory profesora uniwersytetu. (...)
Ubdstwu towarzyszylo zagrozenie epidemiologiczne. Jednoczesnie z od-
zyskaniem niepodleglosci przez ziemie polskie zbierala swoje tragiczne
zniwo hiszpanka — odmiana groznej choroby, ktora tym roznita sie od tej
zwyczajnej, ze zabijala mtodych i dotychczas zdrowych ludzi®.

26 polski Bialy Krzyz 6 kwietnia 1919 roku powolal Koto Opieki nad Rodzinami

Zotnierzy. Od chwili utworzenia do stycznia 1920 roku udzielilo ono wsparcia
5 257 osobom. Osoby te otrzymaly zapomogi w gotowce (5 497 mk) i w pro-
duktach spozywczych (maka, ryz, kasza, stonina, kakao itp.) na kwote 3 095
mk, a takze 16 318 sztuk odziezy. Koto Opieki nad Rodzinami Zotnierzy praco-
walo takze w terenie. Prowadzily je organizacje na prowincji, m.in. w Wilnie,
Minsku i we Lwowie. J. Ortowski, Helena Paderewska na XV lecie jej pracy naro-
dowej i spotecznej 1914-1929, Chicago, ILL, 1929, s. 211-212.

W Warszawie zatozono ochronke i zlobek dla dzieci wygnancow im. Heleny
Paderewskiej. Przez zlobek, pelnigcy funkcje hoteliku dla dzieci, od 1 czerwca
1919 roku do 1 stycznia 1920 roku przeszto 332 dzieci w wieku do 15 lat i 38
niemowlat. W tym samym czasie z ochronki skorzystalo 429 dzieci. Poza tym
w sierpniu 1919 roku uruchomiono Ognisko, ktore dato przytutek 45 chtop-
com w wieku do 16 lat. Chlopcy w przytutku tym otrzymywali jedzenie, po-
bierali nauke jezyka ojczystego, religii, $piewu, gimnastyki oraz uczestniczyli
w roznego rodzaju rozrywkach. J. Ortowski, Helena Paderewska..., s. 211.

28 J. Puchalska, Pani Paderewska, W Sieci Historii” 2018, nr 11(66), s. 89.

29 R.J. Krynska, Polski Bialy Krzys... s. 82.
30

27

P. Skibinski, Odzyskanie niepodlegtosci w oczach Polakow, W Sieci Historii”
2018, nr 11(66), s. 24.
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,2Hiszpanka” zabila w 1918 roku wiecej ludzi w Europie niz I wojna
swiatowa w ciggu poprzednich czterech lat. Londyn i Paryz, nie mowigc
o miastach amerykanskich, zyly w cieniu drakonskich zalecen sani-
tarnych®.

Bialokrzyska organizacja zajeta sie tez przekazywaniem odziezy
i zywnosci oraz pieniedzy z daréw zebranych wsrod Polonii amerykan-
skiej®?. Warto nadmieni¢, ze wszystkie dary byly indywidualnie kwito-
wane. Lgcznie w 1919 roku zebrano 197 245 takich pokwitowan?®.

Znowu bylo mozliwe udzielenie tej gigantycznej pomocy pieniez-
nej i zywnosciowej oraz dostarczenia ubran, butow i lekarstw dla
glodujacej ludnosci Polski (tj. 1 mln ton zywnosci oraz 3 mln
ton odziezy), poniewaz Ignacy Jan Paderewski, naktonil dramatycz-
nymi listami i prosbami Herberta Hoovera, szefa zaopatrzenia woj-
skowego USA, pozniejszego Pprezydenta Stanow Zjednoczonych,
do przystania do Polski, na koszt amerykanski, calej flotylli statkow.
Ten transport zimg 1919 roku uratowal setki tysiecy Polakow od
$mierciiniedozywienia lub zimna (zwtaszcza na Pomorzu). To wtedy
polskie dzieci po raz pierwszy pily sok pomaranczowy z zielonych
puszek US Army?>*.

W grudniu 1919 roku, gdy upad! rzad Paderewskiego, Naczelnik
Panstwa powotal nowy gabinet z Leopoldem Skulskim na czele. Ignacy
Jan Paderewski po ztozeniu rezygnacji wkrotce wyjechalt, najpierw do
Szwajcarii,apotem do StanowZjednoczonych. Poselstwoamerykanskie
w odejsciu Paderewskiego widzialo powazne ograniczenie wplywow
Stanéw Zjednoczonych w Polsce. Gteboko tez odczuta dymisje Pade-
rewskiego Polonia amerykanska, ktora w jego osobie widziata rekoj-
mie zyczliwego stosunku rzgdu polskiego do wielomilionowej rzeszy
emigracyjnej, probujacej odpowiedzie¢ sobie na pytanie: wréci¢ do
biednej i umeczonej wojng Polski czy zosta¢ w nowej ojczyznie, szu-
kajgc w niej stabilizacji dla siebie i swego potomstwa?®* Ale jeszcze

31 Tamze, s. 24.

32 E.J. Krynska, Polski Bialy Krzys.., s. 78.
33

34

Tamze, s. 79.

https://niezalezna.pl/217040-ignacy-jan-paderewski-perla-amerykanskiej-
polonii-powraca-do-carnegie-hall, [dostep: 7.03.2019].

35 E.J.Krynska, Polski Bialy Krzys..., s. 88.
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przed wyjazdem Helena Paderewska jako przewodniczgca PBK nabyta
z funduszéw otrzymanych od Polonii amerykanskiej majgtek Julin,
w ktorym powstata Szkota Hodowli Drobiu i Gospodarstwa Domowe-
go wraz z internatem. Zakupila tez posiadtos¢ w Sulejowku na Dom
dla Zastuzonych Staruszek, zarzgdzany pdzniej przez Towarzystwo
Pomocy dla Inteligencji®.

Fotografia 8. Pacjenci, personel lekarski i sanitariuszki szpitala Polskiego
Bialego Krzyza im. H. Paderewskiej, wrzesien 1919 rok

Zrodho: AAN, zesp: 1J. Paderewskiego, sygn. 3860.

W sierpniu 1920 roku, gdy wojna wkroczyla w faze krytyczna,
Polski Bialy Krzyz podjgt starania zmierzajgce do odtworzenia sieci
jadlodajni i gospod, byly to tzw. czotowki przyfrontowe PBK, Zolnierze
oprocz chwili wytchnienia po trudach bitewnych znajdowali opieke

36 J. Puchalska, Pani Paderewska, ,\W Sieci Historii” 2018, nr 11(66), s. 89.
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socjalng i korzystali tez z nauki, rozrywki, bibliotek, czytelni i odpo-
czynku. Gospody staly sie istotng formg pomocy duchowej armii, cechg
charakterystyczng pierwszego okresu funkcjonowania Polskiego Bia-
tego Krzyza. Lacznie zorganizowano okoto 150 gospod, z tego 129 po-
wolano w terenie®”. Bylo to mozliwe dzieki temu, ze Ignacy Jan Pade-
rewski cho¢ wyjechal z kraju, to jednak nadal wspieral powotany z jego
inicjatywy Polski Biaty Krzyz.

Po zakonczeniu wojny panstwo przyjeto na siebie catkowicie troske
o byt materialny zolnierza i jego rodziny.

Wladze wojskowe nie byly jednak w stanie zaspokoi¢ zotnierskich
potrzeb duchowych, wiec zadanie to powierzono Polskiemu Bialemu
Krzyzowi. Zadania zwigzane z chorym zolnierzem zgodnie z rozka-
zem Ministerstwa Spraw Wojskowych nr 5009, wydanym w maju 1920
roku, powierzono Polskiemu Czerwonemu Krzyzowi®*, powstatemu
27 kwietnia 1919 roku.

Stan analfabetyzmu w Wojsku Polskim

Aby wywigzac¢ si¢ z zadania wyznaczonego przez wladze wojskowe
Polski Biaty Krzyz dostosowal swojg prace do potrzeb zycia wojskowe-
go w czasie pokoju, wychodzac z zalozenia, ze stuzba w wojsku jest nie
tylko ksztalceniem sprawnosci w sztuce wojennej, ale i szkolg obywa-
telskiego uswiadomienia. Realizacja tej idei w poczgtkowym okresie
ksztaltowania polskiej panstwowosci nie byla tatwa. Wielowiekowa
niewola zepchnela narod polski ,do szeregu ludow nieoswieconych
o zaniedbanej kulturze i braku uswiadomienia narodowego i obywa-
telskiego™.

Z nader jaskrawg silg wystepowaly skutki dlugotrwalej niewoli.
Kazdy bowiem z bylych zaboréw mial odrebny system ustrojowy.
W kazdym tez panowat inny system gospodarczy i gteboko odmienny
klimat kulturowy, w efekcie ktorego wytwarzal sie w kazdej dzielnicy
odrebny typ Polaka, ,z wielkimi réznicami w mentalnosci, w przyzwy-
czajeniach, w sposobach bycia i dziatania™®.

37 E.J. Krynska, Polski Bialy Krzys.., s. 58.
38 J. Ortowski, Helena Paderewska..., s. 213.
3 0d Redakcji, ,O$wiata Pozaszkolna” 1921, r.1,z. 1, s. 1.

40w, Pobog-Malinowski, Najnowsza historia Polski 1914-1939, t. 2, Gdansk 1990,
s. 182.
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W przypadku wojska sytuacja byta jeszcze bardziej skomplikowa-
na. Wojsko Polskie skladato sie¢ bowiem z roznych formacji polskich
zlatIwojny $wiatowej. Ponadto w sklad Wojska Polskiego weszli Polacy
z bylych armii zaborczych*!.

Po zastosowaniu ustawy weryfikacyjnej w korpusie oficeréw zawo-
dowych Wojska Polskiego byto: 31% legionistow, 29% oficerow z armii
austriackiej, 30,4% z armii rosyjskiej, 6,5% z niemieckiej, 3,1 z armii
generala Hallera*’. Bylo to wojsko bardzo zroznicowane, zaréwno
pod wzgledem liczebnosci, jak i struktury organizacyjnej, uzbroje-
nia i umundurowania oraz wyszkolenia i taktyki dziatan wojennych.
Zolierze i oficerowie narodowosci polskiej, stuzacy dotgd w oddzia-
tach armii zaborczych, przeniknieci byli w znacznej mierze duchem
obcego wojska. Czesto byli oni dosc¢ luzno zwigzani z polskoscig, trady-
cjg i kulturg narodows, nieraz zle mowili po polsku, co niekorzystnie
wplywato na prace i atmosfere w nowym wojsku polskim.

Zunifikowanie armii, jej zespolenie i zharmonizowanie wokot wspol-
nie uznawanych norm i wartosci bylo utrudnione takze ze wzgledu na
wysoki odsetek analfabetow w szeregach Wojska Polskiego.

Wprawdzie nie dysponujemy dokladnymi danymi obrazujgcymi
stan analfabetyzmu w Wojsku Polskim, wiadomo jednak, ze w marcu
1921 roku na 307 tysiecy szeregowcow przypadato 33 tysiecy analfabe-
tow i 60 tysiecy potanalfabetow, przy czym do potanalfabetow zalicza-
no tych, ktorzy cokolwiek umieli czyta¢, lecz nie umieli pisa¢*®. Wynika
z tego, ze w Wojsku Polskim byto wowczas okoto 30,3% analfabetow
i potanalfabetow. Zolnierze nieumiejacy pisac i czytaé wéréd analfabe-
tow stanowili znaczny odsetek.

Zgodnie z danymi ogdélnopolskimi regionem, z ktérego wywodzi-
o sie najmniej zolnierzy nieumiejgcych czytac i pisa¢, byta Wielko-
polska, z tym jednak, iz wielu zolnierzy z bytego zaboru pruskiego

41 P, Stawecki, Polityka wojskowa Polski 1921-1926, Warszawa 1981, s. 56 i nast.
12 S, Rosolowski, Z dziejéw kultury intelektualnej Wojska Polskiego, Warszawa
1980, s. 393.

W. Brummer, Praca oswiatowa w wojsku, ,Bellona” 1921, z. 7, s. 617-618;
S. Zmigrodzki, Organizacja szkét podoficerskich, ,Bellona” 1920, z. 4, s. 297-307.
P. Stawecki, Wojsko Drugiej Rzeczypospolitej w latach 1921-1935. (Zarys orga-
nizacji i stanu), [w:] Historia wojskowosci polskiej, wybrane zagadnienia, (red.)
W. Bieganski, P. Stawecki, J. Wojtasik, Warszawa 1971, s. 381.
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umiato czytac i pisac tylko po niemiecku. Sporo analfabetow pocho-
dzito z Kongresowki, a najwiecej z Kresow Wschodnich, skad odsetek
niepismiennych ws$rdéd zolnierzy siegal nawet 90%. Stosunkowo
niewielu analfabetow (okolo 20%) wywodzilto sie z Galicji, glownie
wschodniej*4.
Polski Bialy Krzyz jako glowny koordynator oswiaty w wojsku
i przywodca w walce z analfabetyzmem podjgt decyzje o zaliczeniu
dziatalnosci oswiatowej do zaje¢ stuzbowych, a koszary miaty stac sie
miejscem wychowania, nabywania wiedzy fachowej i placéwks walki
z analfabetyzmem®*. Dziatalnos¢ te Polski Bialy Krzyz rozumial nie
tylko jako walke z analfabetyzmem w szeregach armii narodowej, lecz
rowniez jako walke z olbrzymim zaniedbaniem w sferze duchowej
i socjalnej, starat sie o najszersze uswiadomienie narodowe, zwalczat
tez analfabetyzm pracy, dgzac — za pomocg kursow specjalnych — do
podnoszenia kwalifikacji polskiego robotnika rolnego i przemystowe-
go. Stad tez Polski Bialy Krzyz prace kulturalno-oswiatowg w wojsku
prowadzil w trzech zasadniczych dziatach:
1) nauczanie prowadzone w réznych formach, ktére mozna podzie-
li¢ na dwa zasadnicze typy:
— nauczanie systematyczne, w tym organizowanie i prowadze-
nie:
a) kursow dla analfabetow i potanalfabetow,
b) szkot powszechnych dla podoficerow,
c¢) kurséw rolniczych, handlowych i innych,
d) uniwersytetow zolnierskich dla zolnierzy i podoficerow,
e) kursow metodyczno-praktycznych dla podoficerow,
— nauczanie dorazne, obejmujgce:
a) cykle pogadanek, luzne pogadanki, wycieczki,

44 W. Brummer, Praca o§wiatowa w wojsku, ,Bellona” 1921, z. 7, s. 617-618.

45 Prace nad krzewieniem o$wiaty w szeregach wojskowych rozpoczal ptk Leon
Berbecki w 1915 roku jako dowodca 2 Putku I Brygady (5 pp) Legionéw Pol-
skich jeszcze na postoju w Baranowiczach. Wplynagt tez na stworzenie spe-
cjalnego referatu w Komendzie Legiondw, co przeszto nastepnie do Komisji
Wojskowej Tymczasowej Rady Stanu, a stamtgd do nowo tworzonego Sztabu
Generalnego. Cyt. za: P. Stawecki, Wojsko Polskie i spoteczeristwo w latach 1919—
—-1920 w swietle raportéow i komunikatéow naczelnych wtadz wojskowych, ,Prze-
glad Historyczno-Wojskowy” 2012, t. 13 (64), nr 4 (242), s. 25.
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2)zakladanie swietlic i opieka nad nimi,

3)organizowanie bibliotek zoinierskich i rozwijanie czytelnic-

twa’®.

Praca oswiatowa PBK odegrala istotne znaczenie w walce z analfa-
betyzmem i stuzyta podnoszeniu ogélnonarodowej kultury i umacnia-
niu tozsamosci narodowej, totez uznawana byla i ceniona przez cale
polskie spoteczenstwo. Polski Bialy Krzyz jako organizacja odegrata
niebagatelng role w tworzeniu wiezi wojska polskiego z mlodziezg
szkolng.

Mysl wlaczenia mtodziezy do wspotpracy z wojskiem nasuneto
zycie, potrzeba serc mtodziezy. Chlopiec, ktory wie, ze kiedys bedzie
réwniez zolnierzem, rwie sie calym sercem do tego zolnierza, z rado-
Scig obserwuje jego zycie, jego stuzbe?”. Oddzialy wojskowe chetnie
korzystaly z tych porywow ,serc” mtodziezy, stad tez juz w 1932 roku
dziataty 42 biatokrzyskie kola mlodziezowe, a w 1938 roku byto
ich az 2928,

W dowod uznania za pomys$lng realizacje celow kulturalno-oswiato-
wych i socjalno-bytowych nadano Polskiemu Bialemu Krzyzowi, dzia-
tajgcemu pod protektoratem Generalnego Inspektora Sit Zbrojnych,
zgodnie z rozporzgdzeniem Rady Ministrow z 17 stycznia 1936 r.
range stowarzyszenia wyzszej uzytecznosci®®.

Warto przypomnied, iz status ten na wniosek ministra spraw we-
wnetrznych w latach 1933-1939 nadano tylko 9 organizacjom.

Nalezy doda¢, ze Polski Bialy Krzyz poczatkowo zwigzany byt
z endecjg, pdzniej z sanacjg, zawsze jednak staral sie sprosta¢ dgze-
niom i potrzebom zolnierskiej spotecznosci.

Warto podkresli¢, ze stowarzyszenie Polski Bialy Krzyz byto przy-
kladem spektakularnego przedsiewziecia w historii Polski opartego
na zasadach wolontariatu. Byta to bowiem organizacja skupiajgca

46 E.J. Krynska, Polski Bialy Krzyz..., s. 154.

17 A.Bielas, Wystawa Polskiego Biatego Krzyza. Naréd Zolierzowi ,Jednodniowka
Krakowskiego Okregu Polskiego Bialego Krzyza”, Krakow 1938, s. 12.

48 Maly Rocznik Statystyczny (za lata 1937-1938), Warszawa 1939, s. 352.

49 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dn. 17.01.1936 r. Dz. U. RP nr 77, poz. 89
zdn. 31.01.1939 r. o uznaniu stowarzyszenia Polski Bialy Krzyz za stowarzysze-
nie wyzszej uzytecznosci.
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Polakow gotowych podja¢ trud niesienia pomocy i opieki — dobrowol-
nie i bez wynagrodzenia, na rzecz polskiej armii i ludnosci cywilnej na
emigracji i w kraju. Inicjatywa ta przetrwala ponad 40 lat.

*
* %

Niestety, mimo ze niemal kazdy zolnierz w II Rzeczpospolitej
oraz w Polskich Sitach Zbrojnych na Zachodzie spotkat si¢ z dziatal-
noscig Polskiego Biatego Krzyza, to jednak wiedza pokolen na temat
istnienia i dokonan tej organizacji jest wcigz niewielka. Dzieje sie
tak zapewne dlatego, iz tzw. Ludowe Wojsko Polskie wyrosto z innych
dazen ideowych i wrecz odcinato sie od tradycji formacji wojsko-
wych dwudziestolecia miedzywojennego oraz organizacji z nim
wspotdziatajgcych.

Wtladze Polski Ludowej popieraly wylgcznie stowarzyszenia spo-
teczno-polityczne zwigzane z ,realnym socjalizmem”.



ks. Edward Walewander

Opieka nad dzieckiem na Lubelszczyznie
w okresie miedzywojennym

Rodzina to podstawowe srodowisko narodzin i rozwoju cztowieka,
a tym samym bardzo wazna, niezastgpiona komorka zycia spoteczne-
go. To od niej zalezy demografia i jako$¢ wychowania. Nie mozna wiec
traktowac rodziny jako prywatnej sprawy obywateli. Dlatego obowigz-
kiem panstwa jest state uwzglednianie interesow tej instytucji.

Rodzina w dwudziestoleciu znajdowala sie w centrum zaintereso-
wania instytucji panstwowych, spotecznych i koscielnych. Na Lubelsz-
czyznie wiele waznych oséb wypowiadato si¢ na ten temat: biskup
diecezjalny, duchowienstwo, laikat. Miejscem ogolnodiecezjalnej,
spotecznej dyskusji byto nauczanie z ambony, listy pasterskie biskupa
lubelskiego Mariana Leona Fulmana, prasa katolicka i swiecka. Jesli
chodzi o czasopisma, to pod wzgledem czestotliwosci podejmowania
problematyki rodziny dominowal wydawany w Lublinie miesiecznik
,Ogniwo. Okolnik organizacyjny Akcji Katolickiej diecezji lubelskiej”.
Wiele uwagi na swych tamach poswiecaly rodzinie rowniez ,Wiadomo-
sci Diecezjalne Lubelskie”.

Marian L. Fulman docenil szczegdlne znaczenie rodzicow w wy-
chowaniu mtodego pokolenia'. Juz w swym liscie pasterskim na Nowy
Rok 1919 pisatl do rodzicow tak jak dobry proboszcz:

Por. K. Bartnicka, Wychowanie rodzinne w Polsce w XVIII wieku w swietle wy-
dawnictw o typie ,Poradnik dobrego chrzescijanina”, [w:] Wychowanie w rodzi-
nie od starogytnosci po wiek XX, (red.) J. Jundzilt, Bydgoszcz 1994, s. 224-225;
E. Walewander, Wychowanie chrzescijariskie w nauczaniu i praktyce Kosciota
katolickiego na ziemiach polskich w II potowie XIX w., Lublin 1996, s. 183-209.
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Szczegolnie drze na mysl, co bedzie z waszymi dzie¢mi i mlodziezg, ktora
patrzy na ojcow i matki, jak rabujg, kradng, krzywdza, kldcg sie i bija.
Wzywam cie¢, ludu moj ukochany, przez mito$¢ Ukrzyzowanego naszego
Zbawiciela nie dawaj tego strasznego przykladu mlodemu pokoleniu, za
ktore zdasz przed Bogiem ciezki rachunek?

Dwa lata pdzniej w liscie do wiernych z 2 sierpnia 1921 roku pisat
podobnie. Zwrécit w nim rowniez uwage na niebezpieczenstwo prze-
chodzenia katolickich rodzicow ,na inng wiare”. Mialo to zwigzek
znasilong na gruncie polskim dziatalnoscig Kosciota Polskokatolickie-
go oraz Mariawitow. Fulman uwazal, ze Kosciol musi zrobi¢ wszystko,
by ratowac nierozerwalnosc¢ zwigzku matzenskiego. Ksieza powinni
o tym pamietac¢ przy kazdej okazji, rowniez w rozmowach towarzy-
skich. Przy tym nie mozna ,rozniecac¢ nienawisci do osoby upadlej” -
zaznaczal biskup. O zaangazowanie w sprawe obrony rodziny apelowat
takze do $wieckich nauczycieli religii*.

Po pewnym czasie na tamach pism zaczely sie ukazywac wypowie-
dzi osob, ktore poczuly si¢ adresatami tych apeli. Glos zabieraly takze
kobiety. Rodzilto si¢ wiec dos¢ wyraznie poczucie odpowiedzialnosci
$wieckich, w tym przypadku zwlaszcza kobiet, za religijne oblicze spo-
teczenstwa. We wrzes$niu 1933 roku w ,Ogniwie” zamieszczono niesy-
gnowany artykul, ktorego autorka pisata:

Zycie obecne, tak bogate we wszystkich swych przejawach, zgdajgc od nas
wyjscia poza ramy zainteresowan dotychczasowego ciasnego naszego
podworka, zastalo nas, kobiety, do tego nieprzygotowane. Nic w tym nie
ma dziwnego, rola nasza dotychczas zaczynala sie i konczyla w domu,
przy gospodarstwie domowym. Obecnie jestesmy swiadkami, iz nie tylko
dom i gospodarstwo domowe czeka na naszg prace, lecz potrzeba rozsze-
rzenia horyzontow naszego umystu, a co za tym idzie, i zakresu naszej
dziatalnosci. Zmienione warunki zycia wymagajg od nas wiekszego przy-
gotowania do pracy wychowawczej nad dziatwg naszg, a nastepnie zmu-
szajg nas do stawania w szeregach razem z mezczyznami, biorgc udziat
w bogatym zyciu obywatelskim i spotecznym?®.

2 Wiadomosci Diecezjalne Lubelskie” [dalej: WDL] 1919, nr 2, s. 36.

®  WDL 1921, nr 4, s. 100.

1 Rozporzqdzenie Fulmana [bez daty], WDL 1924, nr 2, s. 28. Por. tez Zarzqdzenie
Fulmana z 1 X111 1924 r, WDL 1924, nr 7, s. 149.

Zycie w organizacji, ,Ogniwo” 1933, nr 1, s. 9. Por. takze: Cz. Strzeszewski, Kato-
licka nauka spoteczna, Lublin 1994, s. 445-450 oraz B. Jedynak, Obyczaje domu
polskiego w czasach niewoli 1795-1918, Lublin 1996, s. 43-56.
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W innym miejscu pisano wprost, ze to kobiety katolickie majg
wystgpic¢ przeciw wszelkim formom bezboznictwa. Wigcej, powinny
przyczyniac sie do zwyciestwa tadu spotecznego w Polsce i na swiecie®.
Osiggna to, jesli bedg zdolne do pelnego poswiecenia’ i wydadzg walke
alkoholizmowi jako jednemu z gtownych wrogéw rodziny w Polsce®.

Nie do przecenienia w rodzinie jest tez rola ojca. Aby mogt on re-
alizowa¢ swoje powotanie, musi mie¢ w sobie, we wlasnej duszy, ka-
tolicki poglad na $wiat. Ksztaltuje go przez ciggle poglebianie wiedzy
religijnej i wlasciwg refleksje nad zyciem. Nie mozna poprzestac tylko
na katechizmie, ktérego nauczylo sie w dziecinstwie®.

Spoiwem rodziny jest wiez wszystkich jej cztonkéw ze soba.

Mitos¢ malzenska nie moze by¢ tylko miltoscig zmystows — pisano — ale
musi by¢ glebiej ufundowana, uszlachetniona, opromieniona przez nad-
naturalng chrzescijanskg mitosc, przez wspolnosc dusz i serc [..], zywej
wiary i nadnaturalnego zycia taski uswiecajgcej. Taka mitos¢ przetrzyma
ciezkie nawet burze'.

Tak zjednoczeni rodzice majg wychowywac¢ swoim przykladem
zycia' oraz wspolng modlitwg rodziny'=

Kobiety przeciw bezboznikom, ,Ogniwo”, 1936, nr 5, s. 19-20. Warto poréwnac
w tym miejscu spostrzezenia pamietnikarza. Por. K. Rudnicki, Wspomnienia
prokuratora, Warszawa 1957, s. 108-112.

Poswiecenie w £yciu kobiety, ,Ogniwo” 1936, nr 2, s. 5-8. Por. K. Gorski, Rodzina
a kultura wspélczesna, Poznan 1935.

Matki do walki o szczescie rodziny, ,Ogniwo” 1936, nr 3, s. 14-16. ,Kalendarz
Katolicki”, wydany w Petersburgu na rok 1900, w artykule Kilka mysli o wy-
chowaniu podkreslal, ze matka jest dana do pomocy Bogu w Jego dziele per-
manentnego stwarzania $wiata (s. 180). Por. takze: W. Padacz, Koscidt katolicki
w walce z alkoholizmem w Polsce odrodzonej, Poznan 1932; M. Skiba, Alkoholizm
jako zagadnienie gospodarcze w Polsce, Lwow 1931.

Rola megezyzny w ksztattowaniu swiatopoglgdu katolickiego, ,0gniwo” 1934,
nr 5, s. 18. Por. tez Ojciec w rodzinie, ,Ogniwo”, 1934, nr 6-8, s. 27-28; E. Ko-
neczny, Rozwdj moralnosci, Lublin 1938, s. 269; D. Opozda, Integracja rodziny
a wiedza o matzenistwie u mtodziezy, Lublin 2001, s. 38-48.

Mitos¢ w rodzinie, ,0gniwo” 1934, nr 12, s. 21. Podobnie pisano wczesniej. Por.
Rodzice z dziecmi w szkole, ,Ogniwo” 1934, nr 3, s. 11; Zlot Rézancowy w Chetmie,
WDL 1930, nr 5, s. 175-176.

Por. Przyktad rodzicéw, ,Ogniwo” 1936, nr 5, s. 6-8; Wychowujmy przyktadem,
tamze, s. 20-22.

12 KursiZlot Rézancowy w Chetmie, WDL 1930, nr 5, s. 175.

10
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Aby matka i ojciec mogli spelni¢ zadania rodzicielskie, muszg
nawigzac¢ i utrzymywac blizszy kontakt ze szkols, poniewaz sg od-
powiedzialni przed Bogiem i ojczyzng za dobre wychowanie swoich
dzieci. Powinni interesowac sie zyciem szkoty, do ktdrej uczeszczajg
ich synowie i corki, poziomem edukacji i programem realizowane-
go w niej wychowania. Muszg zatem wspotpracowac z nauczyciela-
mi, zwlaszcza w dziedzinie wychowania religijno-moralnego dzieci
i mlodziezy'.

Inng sprawg, wazng w wychowaniu mtodych pokolen, byto spedza-
nie czasu wolnego przez uczniow. Rowniez w organizowaniu im zaje¢
i rozrywki rodzice muszg przyj$c¢ nauczycielstwu z pomoca'.

Z inicjatywy bp Fulmana 12 maja 1929 roku na Lubelszczyznie
obchodzono uroczyscie ogdélnodiecezjalny Dzien Rodziny Katolickie;j.
Nabozenstwa w kosciotach byly polgczone z odpowiednimi tematycz-
nie kazaniami oraz komunig generalng. Poza $wigtyniami urzgdzano
solenne akademie poswiecone tematyce rodziny. Rozprowadzano tez
publikacje poglebiajgce zrozumienie wielkosci i $wietosci sakramentu
matzenstwa'®.

Dzien ten znalazl kontynuacje w innych inicjatywach Kosciota lu-
belskiego. Ksieza dekanatu turobinskiego na swej konferencji w listo-
padzie tego roku postanowili, ze dzieci w wieku szkolnym nalezy odpo-
wiednio ksztalcic¢ i wychowywa¢ w duchu scisle katolickim. Trzeba

zwraca¢ uwage nie tylko na urabianie duszy, serca i charakteru, ale i na
zewnetrzne objawy zycia katolickiego dziecka, jak noszenie medalikow
na szyi, ksigzeczki do kosciota, chodzenie regularne na msze uczniowsks,
odmawianie dziesigtka rozanca sw. i mowienie ,Niech bedzie pochwalo-
ny Jezus Chrystus” przy spotkaniu sie z ksiedzem i starszymi osobami.

13 Rodzice z dzieémi w szkole, ,Ogniwo”, 1934, nr 3, s. 10-11. Por. ks. A. Walega,

Nauczanie religii w szkotach wiejskich, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wycho-
wawczy” 1929, z. IX-X, s. 372-379; ks. A. Siara, Wspolpraca katechety z gronem
naucgycielskim, ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1935, z. VIII,
s.325-336; ks. M. Sopocko, Egcznosé ijednolitosé nauczania religii z innymi przed-
miotami., ,Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1937, z. IX s. 389-396.
Rodxzice z dzieémi w szkole, ,Ogniwo” z 3 III 1934. Por. J. Wilk, Wobec pytania:
,Kim jest dziecko?”, [w:] Stulecie dziecka — blaski i cienie, (red.) J. Wilk, t. 1, Lublin
2003, s.25-41.

Z konferencji dekanalnej w Lublinie z 29 IV 1929, Archiwum Archidiecezjalne
Lubelskie [dalej: AAL] Rep. 61 I, nr 7, Z konferencji dekanatu lubartowskiego
z 18 IV 1929, tamze.
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Dalszym srodkiem do budzenia ducha katolickiego bedg rozne manife-
stacje i obchody narodowe i religijne, owiane duchem katolickim'®.

Dni Rodziny swietowano roéwniez w podzniejszych latach'.
W protokotach konferencji dekanalnych znajdujg sie liczne wzmian-
ki o inicjatywach ksiezy, majgcych na celu ratowanie rodziny. Najcze-
Sciej wyglaszano fachowe referaty, np. o znaczeniu matki w rodzinie
czy tez o niebezpieczenstwie, do jakiego prowadzg sluby cywilne.
Wywolywaly one wsrod ksiezy ozywiong dyskusje, ktora skupiata
sie zazwyczaj na poszukiwaniu srodkéw skutecznego wprowadzenia
w zycie programu duszpasterskiego, promujgcego nierozerwalnos¢
i trwalos¢ malzenstwa sakramentalnego. Ksieza z dekanatu bychaw-
skiego postanowili po takim referacie, aby raz na miesigc, w nie-
dziele wybrang przez proboszcza, w kosciele odbywata si¢ nauka dla
matek, zakonczona blogostawienstwem Najswietszym Sakramen-
tem'®. Omawiano sytuacje kobiet w réznych regionach Lubelszczy-
zny'. Proboszcz w Blinowie, ks. Kazimierz Siedlecki, napisat ciekawy
tekst Kobieta w Bitgorajskiem, w ktérym uzasadnial, ze aby kobieta
z tej czesci diecezji stata sie dobrg obywatelks, trzeba jg uswiada-
miac religijnie. Religia pozwoli jej zrozumie¢, jakie spoczywajg na
niej obowigzki®®.

Rodzina to podstawowa komorka spoteczenstwa, dlatego nalezy jej
pomagac — pisat w 1936 roku ks. Zygmunt Surdacki. Trzeba stwarzac
odpowiednie warunki, aby mogta zy¢ wedlug Bozych wymagan i wy-
chowa¢ mlode pokolenia zdrowe fizycznie i moralnie?®!.

Nie byl to glos odosobniony. Ksieza wystepowali w tej palgcej
wowczas sprawie czesto. Pisali nie tylko, czym jest lub czym powinna

16 Z konferencji dekanatu turobiriskiego z 1 XI 1929, tamze.

17 Por. A. Kwiatkowski, Wskazéwki do wychowania cielesnego dzieci, ,Jutrzenka.
Kalendarz dla wsi i miast na rok 19197, Warszawa 1919, s. 194-196.

18 7 konferencji dekanatu bychawskiego z 20 11 1930, AAL Rep. 61 I, nr 7 i §;
Konferencja dekanatu teczynskiego z 3 XI 1931, AAL Rep. 61 I, nr 8; Z konfe-
rencji dekanatu zamojskiego i szczebrzeskiego z 13 XII 1933, tamze. Zob. ks.
A. Kwiatkowski, Stuga. Kilka uwag godnych pytan, Warszawa 1893, s. 10-17.
Por. Dziert rodziny katolickiej w Dorohusku, ,Przeglad Chelmski” 1929, nr 6,
s. 6-7, Rejowiec. Manifestacja w obronie rodziny katolickiej, tamze, s. 8.

20 Spéjnia” z 15 IV 1921, s. 16.

21 7. Surdacki, Tydzien milosierdzia, WDL 1936, nr 2,s.51.
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by¢ rodzina prawdziwie chrzescijanska*. Ksigdz Zdzistaw Go-
linski bral w obrone ludzi starych. Uprzytamnial czytelnikom, ze
kaptan na wsi jest opiekunem rodzicow, ktorzy nie pracujg juz
z powodu poznego wieku?’. Proboszcz parafii $w. Pawla w Lublinie, ks.
Pawet Dziubinski, rzucit hasto: ,Wytwarzajcie w rodzinach waszych
swietg atmosfere przyjazni i zgody”**.

Duszpasterze podkreslali tez wielokrotnie, ze to przede wszystkim
rodzina powotlana jest do tego, by prowadzi¢ dziela edukacji. Kosciot
ja w tym tylko wspomaga, udzielajgc rodzicom rad i wskazowek co
do wychowania naturalnego i uzupetniajgc ich wysitki wyprobowa-
nymi $rodkami nadnaturalnymi. Wskazywano na znaczenie rodzin
wielodzietnych?®®. Duzy nacisk kladziono na uswiadomienie religijne
rodziny®*%. W tym celu byly organizowane cykle wyktadéw o wychowa-
niu, ktore glosity glownie osoby swieckie, m.in. Maria Starnawska ze
Zwigzku Polskiej Inteligencji Katolickiej*".

W kilkuletniej obserwacji zycia religijnego i spolecznego rodzin na
terenie parafii $w. Pawla, jako duszpasterz, moge wnosi¢ — konsta-
towal w 1927 roku tamtejszy proboszcz ks. P. Dziubinski - ze wiara
u nich w prawdy religii Chrystusowej, z wyjgtkiem matych gdzieniegdzie
zalaman, poteguje sie z kazdym dniem i staje sie silg tworczg we wszyst-

22 por. np. ks. W. Gadowski, O religijne wychowanie dzieci, ,Robotnik”z 20 VII 1919,

s. 1-2; tenze, O religijne wychowanie dzieci, tamze, s. 2-3; ks. A. Tacikowski,

Nasza wiosna, ,Przeglagd Chelmski”, 1929, nr 5, s. 8; ks. J. Kozak, Czym jest dla

nas religia katolicka?, WDL 1928, nr 7, s. 217-218. Por. tu zwlaszcza: S. Podolen-

ski, Podrecznik pedagogiczny. Wskazéwki dla rodzicow i wychowawcéw, Krakow

1921, s. 5.

Kaptan opiekunem doli ,starych rodzicow” na wsi, WDL 1936, nr 9, s. 294-295.

24 Ukochani w Chrystusie Panu, ,Echo Parafialne” z 4 XI 1928, s. 2. Por. tez: Kalen-
darz duszpasterski na rok 1928 parafii sw. Pawta w Lublinie, s. 76.

25 W. Gadowski, O religijne wychowanie dzieci, ,Robotnik” z 13 VII 1919, s. 1-2 oraz
tenze, O religijne wychowanie dzieci, ,Robotnik” z 20 VII 1919, s. 2; Od Redakcji,
,Przeglad Chelmski” 1929, nr 5, s. 2.

26 Zjazd diecezjalny, WDL, 1932, nr 9, s. 297; ks. J. Z6towski, O obowigzkach matki

wzgledem swych dzieci, ,Echo Parafialne” z 13 I 1929, s. 4-5; Chetmianie, ,Prze-

glad Chelmski” 1929, nr 1, s. 1.

Dziatalnosc¢ Zwigzku Polskiej Inteligencji Katolickiej w latach 1934 i 1935, Lublin

1936, s. 8. Por. tez: E. Walewander, J. Starnawski, Maria x Kuczyriskich Starnaw-

ska (1897-1990), [w:] Chrzescijanie, (red.) B. Bejze, t. 22, Niepokalanow 1998,

s. 277-338.
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kiego rodzaju szlachetnych poczynaniach”$. Ale parafia, ktorej byt rzgdcs,
nalezala do najlepiej funkcjonujgcych.

Gdzie indziej dzialo sie gorzej. Zupelnie inaczej ocenial sytuacje
o kilka lat wczesniejszg ks. Kazimierz Siedlecki, ktoéry pisat w 1921
roku, ze kaptani zdajg sobie sprawe z katastrofy, jaka czeka rodzine.
Dlatego ich obowigzkiem jest wzigc sie do usilnej pracy nad uzdrowie-
niem rodziny polskiej*.

Przedstawione tu fakty i opinie potwierdzajg powyzszy apel, powta-
rzany niejeden raz. Byt on powaznie potraktowany i realizowany na
Lubelszczyznie przez cale dwudziestolecie miedzywojenne z ogrom-
nym zaangazowaniem duszpasterzy. Rodzina gwarantowata odbudowe
narodu i kraju. Proces ten trwat caly okres po odzyskaniu niepodlegto-
$ci az do wybuchu Il wojny swiatowej, a w czasie jej trwania przyniost
spodziewany owoc. Bohaterska postawa wiekszosci Polakéw podczas
okupacji niemieckiej byla rezultatem catej pedagogii Kosciota.

Jacek Woroniecki, dominikanin, wykladowca etyki na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim, twierdzit stusznie u zarania wolnej Polski:
,<Jakajestrodzina, takim bedzie obywatel, a jakimi sg wszystkie rodziny,
takim bedzie i spoleczenstwo cate™®.

Postulaty stawiane rodzinie zawsze koncentrujg sie na dziecku.
Dlatego rodzina chorainiewydolna to zarazem chore pokolenia wcho-
dzgce w zycie spoteczne. Stad tez troski o rodzine nigdy za wiele.

28 Kalendarz duszpasterski parafii sw. Pawla w Lublinie na rok 1928.

29 Ks. K. Siedlecki, Niebezpieczenstwo drzwi otwartych, ,Spdjnia” z 15 IX 1921, s. 6.
Por. tez: Ch. Zlotkowski, Zwyczaje Podlasia w potowie XX wieku, Biala Podlaska
2006, s. 57-93.

O.J. Woroniecki, Najwazniejsze obowigzki obywatelskie, ,Robotnik” z 2 X1 1919.
Podobnie pisal Stanistaw Lewicki. Zob. tenze, Pamietnik od r. 1897 do r. 1908
jako przyczynek do historii Odrodzenia Polski, bukow 1931, s. 126.
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Dariusz Szewczuk

Instytucje opiekuncze i ich dzialalnosc
w Lublinie w pierwszych latach niepodleglosci

Odradzajgca sie po 123 latach zaboréw Rzeczpospolita, obok pro-
blemoéw zwigzanych z umacnianiem odzyskanej niepodleglosci pan-
stwowej, borykala sie z licznymi trudnosciami dotyczgcymi zapewnie-
nia opieki dzieciom. Dzialania wojenne i majgca czesto rabunkowy
charakter polityka gospodarcza zaborcéw prowadzona podczas I wojny
swiatowej spowodowala ogromne zniszczenia materialne. Wydarze-
nia [ wojny $wiatowej oraz walki w obronie ledwie odzyskanego bytu
panstwowego, spowodowaly rowniez ogromne straty wsrod ludnosci.
Czynniki te wplynely na ogolne zubozenie spoteczenstwa, nasilenie
sie zjawiska bezdomnosci oraz pojawienie sie duzej liczby osieroco-
nych dzieci. Konieczne stalo sie stworzenie systemu, ktory pozwolit-
by na objecie dzialalnoscig opiekunczg jak najwiecej dzieci. Istniata
ogromna potrzeba podjecia dziatan organizacyjnych i prawnych, ktore
pozwolitby na wzmozenie dziatalnosci opiekunczej i ujednolicenie jej
ram prawnych w obrebie odrodzonego panstwa polskiego'.

Kwestie prawnego rozwigzania kwestii opieki nad dzieckiem przez
zapewnienie mu odpowiednich praw oraz zadbania o zaspokojenie
jego potrzeb podjeto w ustawie zasadniczej. Artykul 103, Konstytucji
z 17 marca 1921 roku, glosil m.in. ze: ... dzieci bez dostatecznej opieki

Szerzej na temat systemu opieki nad dzieckiem i jego uwarunkowan w Polsce
miedzywojennej m.in. M. Balcerek, Rozwdj opieki nad dzieckiem w Polsce
w latach 1918-1939, Warszawa 1978; 1. Pyrzyk, System opieki nad dzieckiem
w Polsce w okresie transformacji ustrojowej, [w:] Glodne dzieci w Polsce, (red.)
Cz. Kepski, Lublin 2011, s. 34-41.



84 DARIUSZ SZEWCZUK

rodzicielskiej i zaniedbane pod wzgledem wychowawczym majg
prawo do opieki i pomocy panstwa w zakresie oznaczonym ustawg”
oraz ,..odjecie rodzicom wladzy nad dzieckiem moze nastgpic¢ tylko
w drodze orzeczenia sgdowego™. Zalozenia prawne wynikajgce
z konstytucji znalazty swoje odzwierciedlenie w 6wczesnym ustawo-
dawstwie. Zgodnie z ustawg o opiece spotecznej z 1923 roku® obowig-
zek zapewnienia odpowiedniej opieki dzieciom bedgcym w powyzszej
sytuacji zostal nalozony na instytucje panstwowe, samorzgdowe, insty-
tucje koscielne i organizacje spoteczne.

W dziatalnosci opiekunczej okresu miedzywojennego mozna wy-

réznic cztery gtdwne obszary, ktorymi sie zajeto. Dotyczyly one:

— opieki nad mtodymi matkami i dzie¢mi w okresie niemowlecym
(stacje opieki nad matksg i niemowleciem tzw. ,Kropla Mleka”,

— opieki nad sierotami i potsierotami;

— opieki nad dzieckiem: opuszczonym i ubogim, pochodzgcym
ze srodowiska przestepczego, zaniedbanym moralnie, chorym
(gruzlica, jaglica, niepelnosprawnos¢ ruchowa i/lub umystowa)
oraz dzieckiem w wieku przedszkolnym,;

— pomocy i wspolpracy z rodzinami dzieci w wieku szkolnym™*.

Obowigzek podejmowania dziatan w zakresie udzielania jak naj-

szerszej pomocy dzieciom w kazdym z tych obszarow, spoczywat
glownie na zwigzkach komunalnych i gminach, ktore miaty tworzyc
instytucje samorzgdowe zajmujgce sie dzialalnoscig opiekunczs.
Organy administracji panstwowej mialy je w tej dzialalnosci wspo-
magac¢ i udziela¢ pomocy. Natomiast dla organizacji spotecznych,
instytucji koscielnych oraz zwigzkéw wyznaniowych przewidywano
role pomocniczg. Zakladano, ze we wspotpracy z gminami i na pod-
stawie stosownych umow bedg one mogtly zajmowac sie pomocsg dla
potrzebujacych. Realizujgc cele z tym zwigzane mialy one tworzyc
odpowiednie placowki, a w ich utrzymaniu korzysta¢ ze wsparcia

Ustawa z dnia 17 marca 1921 r. — Konstytucja Rzeczypospolitej, Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej (dalej: Dz. U. RP) 1921, nr 44, poz. 267.
Ustawa z 16 sierpnia 1923 r. o opiece spotecznej, Dz. U. RP 1923, nr 92, poz. 726.
L. Albanski, Reformy systemu opieki nad dzieckiem tradycje i wspélczesnosé,
[w:] Reformy edukacyjne w Polsce. Tradycje i wspétczesnosé, (red.) I. Michalska,
G. Michalski, Skierniewice 2001, s. 128; K. Jakubiak, Wspdtdziatlanie rodziny
i szkoty w pedagogice II Rzeczypospolitej, Bydgoszcz 1997, s. 214-217.
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finansowego samorzgdu®. Przyjete zasady pozwolily z jednej strony
na poszerzenie zakresu dziatalnosci opiekunczej, ale rowniez wpty-
nety na zachowanie dotychczasowej tradycji funkcjonowania insty-
tucji dobroczynnych prowadzonych gléwnie przez stowarzyszenia
i zwigzki wyznaniowe.

Przedstawione powyzej obszary dziatalnosci opiekunczej i pod-
stawowe zasady prawne znalazly swoje odbicie w funkcjonowaniu
placéwek opiekunczych na terenie Lublina tworzonych w pierw-
szych latach niepodlegtosci oraz kontynuujacych tradycje dziatal-
nosci z okresu przed I wojng swiatows. Jedng z nich byly placowki
okreslane jako stacje ,Kropla Mleka”. Pierwsze placowki tzw. Kropli
Mleka zaczely powstawac z inicjatywy spotecznej juz w poczgtkach
XX wieku. Glownymi celami ich dziatalnosci bylo podjecie krokow
majgcych zapobiega¢ wysokiej smiertelnosci posrod niemowlat
pochodzgcych z ubogich rodzin oraz propagowanie podstawowych
zasad higieny wsrod ich matek. Dzialalnos$¢ tych instytucji, byla
ukierunkowana na leczenie chorych niemowlgt oraz prowadzenie
badan lekarskich i poradnictwa zdrowotnego dla dzieci zdrowych.
Kolejnym waznym zadaniem, bylo przygotowywanie i wydawanie
pokarmu dla niemowlgt oraz dozywianie karmigcych matek. Dzia-
talnos¢ stacji ,Kropla Mleka” byla szczegolnie istotna dla najuboz-
szych warstw spoteczenstwa. Niemowleta i ich matki moglty w nich
liczy¢ na bezplatng pomoc w postaci odpowiedniej zywnosci oraz
podstawowg opieke medyczna®.

W Lublinie Stacje ,Kropli Mleka” powotano juz w 1905 roku przy
ulicy Narutowicza 32. Funkcjonowata ona do 1929 roku, jako insty-
tucja nalezgca do towarzystwa spolecznego, a nastepnie w latach
1929-1934 jako instytucja nalezgca do miasta. W kwietniu 1934 roku
zostala ona przeksztalcona na placowke, ktora stala sie wlasnoscig
Miedzykomunalnego Zwigzku Opieki Spotecznej. W okresie miedzy-
wojennym w Lublinie, oprocz Stacji wyzej opisanej, funkcjonowala
Stacja ,Kropli Mleka” dla dzieci zydowskich przy ulicy Krélewskiej 15.

® M. Balcerek, Rozwdj opieki..., s. 72-73.

6 Cz Kepski, Opieka nad dzieckiem w wojewddztwie lubelskim w okresie miedzy-
wojennym, [w:] Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej,
(red.) K. Poznanski, Lublin 1991, s. 285.
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Lubelskie Stacje ,Kropli Mleka” w roku 1931 zrezygnowatly z akcji
dozywiania matek, skupiajgc sie na kwestii pomocy dla niemowlagt
z rodzin ubogich. Skutecznos¢ akcji pomocowej udzielanej przez
Stacje ,Kropli Mleka” z ul. Narutowicza w Lublinie byla catkiem
spora jak na owe czasy. W poczatkach lat trzydziestych XX wieku,
osiggnela ona znaczne sukcesy w zmniejszeniu $miertelnosci wsrod
niemowlat, ktéra w przypadku niemowlat objetych opieka placowki
wynosita od 1,5% do 6%, podczas gdy wsrod ubogiej ludnosci miej-
skiej nie objetej tego typu pomocs $miertelnos¢ niemowlat siegata
nawet 20%°7.

Interesujgcg formg opieki byly ztobki nalezgce do najstarszej
formy zaktaddéw opieki nad sierotami. Byly one w dwudziestoleciu
miedzywojennym przeznaczone gtownie dla podrzutkow i dzieci
nieslubnych. Przebywaly w nich przede wszystkim dzieci w wieku
do 3 lat. W 1918 roku zostal zorganizowany zlobek miejski w Lubli-
nie przy ulicy Sierocej 4. Podlegal on miastu, jako Miejski Zaklad
Opiekunczo-Wychowawczy ,Ztobek dla Niemowlgt z Ogniskiem
dla Matek”. Przyjmowano do niego niemal wylgcznie niemowleta
na podstawie decyzji Wydzialu Opieki Spotecznej Magistratu, ktory
w pierwszej kolejnosci kierowal tam ,podrzutki” — dostarczone
przez policje, a majgce tam przebywac do czasu odnalezienia matki.
W nastepnej kolejnosci trafialy do niego niemowleta — sieroty oraz
niemowleta ubogich matek, ktore ze wzgledu na zty stan zdrowia nie
mogly zapewni¢ dziecku nalezytej opieki. Przy ztobku funkcjono-
walo tzw. ognisko dla matek, gdzie przyjmowano kobiety z niemow-
letami, ktore po opuszczeniu szpitala nie mialy gdzie zamieszkac,
a ich status materialny nie pozwalal na zapewnienie odpowiednich
warunkow potrzebnych do utrzymania siebie i dziecka. Zajmowa-
ne przez ztobek miejski pomieszczenia nie zapewnialy podopiecz-
nym wlasciwych warunkow sanitarnych. Normg bylo przepelnienie
ztobka, przewidywano bowiem przyjmowanie do niego poczgtkowo
jedynie 20 niemowlat, a po przeprowadzeniu prac remontowych
maksymalnie 30 podopiecznych, podczas gdyliczba znajdujgcych sie
w nim dzieci dochodzita niejednokrotnie nawet do 50. Warunki lo-
kalowe i higieniczne panujgce w ztobku powodowaly duzg $miertel-

7 Tamze,s. 285.
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nos¢ wsrod niemowlat, ktéra w poczgtkach funkcjonowania ztobka
przekraczata 50%, a pod koniec lat dwudziestych spadta ponizej 40%,
dopiero w 1939 udato si¢ obnizy¢ ten zatrwazajgcy wynik do 16,4%,
co lekarz zakladu uznat za wielki sukces w skali catego kraju®.

Nieco inny charakter mial zorganizowany w 1923 roku zlobek
dzienny przeznaczony dla dzieci w wieku od roku do 4 lat. Utrzy-
mywany byl on rowniez przez wladze miejskie Lublina. Miescit sie
poczatkowo przy ul. Narutowicza 32 (w tym samym budynku znajdo-
wala sie stacja ,Kropli Mleka”), a nastepnie przy ulicy Krolewskiej 5.
Ztobek zapewniat dzienng opieke nad dzie¢mi w godzinach od 7 do
19. Za pobyt dziecka w zlobku pobierano optaty wynoszgce w poczat-
kach lat trzydziestych XX w. 15-20 groszy dziennie. Wiekszos¢ dzieci
w nim przebywajgcych stanowily potsieroty i dzieci nieslubne. Ztobek
w latach trzydziestych XX w. obejmowal swoja opiekg od okoto 30 do
50 dzieci®.

Wazng formg dzialalnosci opiekunczej byly zaklady opieki dla sie-
rot'. Najstarszym zakladem tego typu, ktéry funkcjonowat w Lublinie
byt zaklad Lubelskiego Towarzystwa Dobroczynnosci ,Sala Sierot”,
a jego poczatki funkcjonowania siegajg 1855 roku'’. Placowke te
w okresie miedzywojennym prowadzily siostry zakonne (Siostry Mito-
sierdzia) na podstawie ustnego porozumienia z zarzgdem Lubelskiego
Towarzystwa Dobroczynnosci, ktory finansowal dziatalnosc¢ sierocin-
ca'®. Siostry Milosierdzia kierowaly zakladem i jego poszczegdlnymi
dziatami, pelnily réowniez role wychowawczyn. Wspomagat je w opiece

8 C.Kepski, Miejskie zaklady opieki nad sierotami w Lublinie w okresie miedzywo-

jennym, ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” t. IX, 1981, s. 194-195; tenze, Dziecko
sieroce i opieka nad nim w Polsce w okresie miedzywojennym, Lublin 1991,
s.1561-152, 154.
9 Cz Kepski, Miejskie zaktady..., s. 193; tenze, Opieka nad dzieckiem.., s. 285-286.
10" Kwestie opieki nad dzieckiem osieroconym omawia m.in.: J. Domanska, Opieka
nad dzieckiem osieroconym w II Rzeczypospolitej ,Zeszyty Naukowe Akademii
Marynarki Wojennej” 2011, R. 52, nr 2 (185), s. 151-164.
Tradycje dziatalnosci opiekunczej ,Sali Sierot” kontynuuje funkcjonujgcy
obecnie w Lublinie Dom Dziecka im. Janusz Korczaka. Historii i dziatalno-
$ci wychowaweczej tej placowki poswiecona jest monografia autorstwa Alicji
Puszka i Joanny Szady. Patrz: A. Puszka, J. Szady, Dom Dziecka im. Janusza Kor-
czaka w Lublinie w latach 1855-2010, Lublin 2010.
12 C. Kepski, Lubelskie Towarzystwo Dobroczynnosci (1815-1952), Lublin 2011,
s.107.
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nad sierotami personel swiecki. Liczba dzieci objetych opieka przez
caly okres miedzywojenny stopniowo spadata ze 121 w 1919 roku do
94 w 19331 76 w 1937 roku. Od 1922 roku ,Sala Sierot” byla placowka
przeznaczong jedynie dla dziewczat, natomiast chlopcéw przenie-
siono do Domu Zarobkowego, réwniez prowadzonego przez Siostry
Mitosierdzia. Dom Zarobkowy w latach dwudziestych XX wieku zaczat
pekic funkcje sierocinca i w latach trzydziestych przeszed! catkowi-
cie w zarzad Zgromadzenia Sidstr Milosierdzia, jako sierociniec dla
chtopcow'.

W pracy wychowaweczej ,Sali Sierot” w duzej mierze wykorzystywa-
no elementy systemu salezjanskiego, starajgc sie wychowywa¢ przez
prace i nauke zawodu. Dziewczeta przebywajace w zaktadzie uczono
m.in. szycia i haftu. Zwracano réwniez uwage na udzial w praktykach
religijnych.Z czasem do zaktadu wprowadzono réwniez system rodzin-
kowy'*, ktorego tworcg i propagatorem byl Czestaw Babicki'. Zgodnie
z jego zalozeniami wychowankowie lubelskiej ,Sali sierot” podzieleni
zostali na liczgce okoto osiem oséb grupy w ktorych starsze dziewcze-
ta opiekowaly sie mtodszymi. Na czele kazdej grupki okreslanej jako
,<rodzinka” stata jedna ze starszych wychowanek okreslana ,mateczkg”.
Dwie rodzinki mialy wlasng wspodlng sypialnie, a kazda z nich wlasny
stol w jadalni®s.

Pomimo staran o zapewnienie jak najlepszej opieki, zaklady dla
sierot nie cieszyly sie dobrg opinig. Dostrzegano liczne mankamen-
ty w ich pracy opiekunczo-wychowawczej. Jednym z najistotniejszych
zarzutow stawianych éwczesnym sierocincom byl brak przygotowania
wychowankow do funkcjonowania w spoteczenstwie po opuszczeniu
zakladu, szczegodlnie jesli chodzi o przygotowanie do podjecia pracy za-
wodowej, ktora pozwolitaby na zdobycie srodkéw materialnych pozwa-
lajgcych na to, by mogli sie samodzielne utrzymac. Zwracano uwage na
skoszarowanie wychowankow i surowe zasady wychowawcze. Czestym

13 ¢ Kepski, Lubelskie Towarzystwo..., s. 111-112, 118; A. Puszka, Dziatalnosé opie-

kurniczo-wychowawcza Zakonu Siostr Mitosierdzia Wincentego & Paulo w Lublinie
w XIX i XX wieku, Lublin 2013, s. 312, 318, 337-347.
oA Puszka, J. Szady, Dom Dziecka..., s. 247-257, A. Puszka, Dziatalnosc¢ opiekun-
czo-wychowawcza..., s. 327.
Podstawowe zasady systemu salezjanskiego i rodzinkowego przedstawia m.in.:
C. Kepski, Dziecko sieroce..., s . 174-177,198-200.
16 C. Kepski, Lubelskie Towarzystwo..., s. 121-122.
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objawem surowos$ci w karaniu za popelnione wykroczenia byto prze-
noszenie wychowankow z zakladu do zakladu, co nie sprzyjato syste-
matycznej pracy wychowawczej. Wskazywano takze, na wyalienowanie
wychowankow z otaczajgcego ich srodowiska spotecznego.

W Lublinie funkcjonowat réwniez miejski zaklad dla sierot i pot-
sierot ,Osada dziecieca”. Zostal on zorganizowany jesienig 1921 roku
zprzeznaczeniem dladzieci wwieku 7-15 lata. Juz pod koniec 1921 roku
przebywalo w nim ponad 120 dzieci pici obojga. Liczba ta utrzymywa-
la si¢ na podobnym poziomie w latach nastepnych'. Wychowankom
miejski Wydzial Opieki Spotecznej zapewnial rowniez zaopatrzenie
w podreczniki i przybory szkolne dbajgc o zapewnienie odpowiednich
warunkéw do pobierania nauki. Wychowankowie uczeszczajgcy do
szkoly na ogot dobrze sie uczyli, a ich zachowanie oraz sytuacje zdro-
wotng oceniano jako lepszg niz pozostalych uczniow w szkole, ktorzy
posiadali rodzicow. Placowka lubelska podobnie jak pozostate zaktady,
dysponowata dosy¢ duza biblioteczkg zawierajgcg ksigzki o zrdzni-
cowanej tematyce's. Zaklad mial trudne warunki lokalowe, miescit
sie bowiem w drewnianych barakach. Kierowane do niego dzieci byly
czesto w znacznym stopniu zdemoralizowane, a niezbyt liczny per-
sonel mial spore problemy wychowawcze. Wigkszos¢ kierowanych
do ,Osady Dzieciecej” wychowankow nie pochodzita z Lublina, co
w okresie kryzysu gospodarczego poglebito trudnosci zwigzane z fi-
nansowaniem dzialalnosci placowki. Gminy, z ktérych pochodzity kie-
rowane do placowki dzieci zaprzestaly bowiem zwracania kosztéw ich
utrzymania wladzom miejskim Lublina. Klopoty finansowe spowodo-
waly, ze w 1929 roku ,Osada Dziecieca” zostata zlikwidowana a dzieci
przeniesiono do Zakladu dla Sierot Wojennych w Turkowicach'.

W lubelskim zaktadzie dla sierot ,Osada dziecigca I” duzg role przy-
wigzywano do wychowania patriotycznego. Szczegdlnie uroczyscie
obchodzono rocznice powstan narodowych, Konstytucji 3 maja oraz
organizowano akademie poswiecone wybitnym Polakom: Tadeuszo-
wi Kos$ciuszce, Stanistawowi Staszicowi czy Jozefowi Pitsudskiemu?”.
Nie wszystkie zaklady w Lublinie rownie mocno dbalty o wychowanie

7" Tenze, Miejskie zaklady.., s. 196-197.
18 Tenze, Dziecko sieroce..., s. 123-124.
19 Tenze, Miejskie zaklady..., s. 196-197.

20 Tenze, Dziecko sieroce..., s. 133-134.
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patriotyczne. W prowadzonym przez siostry zakonne Zakladzie Sierot
Wojennych nie organizowano obchoddéw $wiat i rocznic narodowych.
Uznano bowiem za wystarczajgcy udzial wychowanek w uroczysto-
Sciach organizowanych przez szkotle, do ktorej uczeszczaly*.

Wychowankom w zakladach dla sierot zapewniano opieke lekar-
skg i pielegniarsks. Starano si¢ w ten sposob zapobiega¢ chorobom
szczegolnie o charakterze epidemiologicznym. Dbano o zapewnie-
nie odpowiednich warunkow potrzebnych dla zachowania higieny
osobistej?*. Wazng role w dzialalnosci zakladow dla sierot odgrywato
rowniez organizowanie zaje¢ pozaszkolnych i wypoczynku. Wycho-
wankowie czesto zajmowali sie majsterkowaniem, a dziewczeta haftem
i szyciem. Zgodnie z zaleceniami Ministerstwa Pracy i Opieki Spo-
tecznej w ramach zaje¢ pozaszkolnych prowadzonych w zakladach
uwazano za celowe organizowanie zajec¢ spiewu, gimnastyki, tanca,
urzgdzanie przedstawien teatralnych?:.

Ostatecznym celem dziatalnosci placowek dla sierot byto przygoto-
wanie wychowankow do samodzielnego zycia po opuszczeniu zakladu.
Opuszczajgc placowke rzadko otrzymywal on pomoc finansows, naj-
czesciej zabieral ze sobg jedynie rzeczy osobiste. Najczesciej wycho-
wankowie nie kontaktowali sie juz z placowkami, ktore opuscili. Przy-
padki takich kontaktow nalezaly do rzadkosci. Ze swoimi dawnymi
podopiecznymi utrzymywaly kontakt siostry zakonne prowadzgce
Zaktad dla Sierot Wojennych, pomagaly one dziewczetom, ktére po
wyjsciu z zakladu nie mogly znalez¢ zatrudnienia, a nawet pozwalaty
im na powrdt do zakladu na czas potrzebny, by prace znalezé?*.

W dwudziestoleciu miedzywojennym obok zakladéw dla sierot
starano si¢ zapewnic¢ opieke nad nimi w rodzinach zastepczych.
Forma zapewnienia takiej opieki stala sie bardziej popularna
w Lublinie dopiero w okresie kryzysu gospodarczego. O ile w 1930
roku w miescie tylko 1 dziecko znajdowato sie w takiej rodzinie, to
w 1934 roku opieka w rodzinach zastepczych objeto juz 78 dzieci,
a w roku nastepnym 84. Glownym powodem upowszechnienia
rodzin zastepczych byly przyczyny oszczednosciowe. Rodzice za-

2L Tamze, s. 134.

22 A. Puszka, Dzialalnogé opiekuriczo-wychowawcza.., s. 331.
23 C.Kepski, Dziecko sieroce.., s. 138-141.

24 Tamze, s. 144-145.
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stepczy otrzymywali od 15-30 zt miesiecznie na dziecko. Suma ta dla
niektdérych ubogich rodzin stanowita znaczny dochdéd. Jednoczesnie
brak kontroli nad dziatalnoscig wychowawczg rodzicow zastepczych
powodowal, Ze czesto nie gwarantowaly one odpowiedniej opieki,
a warunki bytowe w jakich przebywaly dzieci byly niejednokrotnie
gorsze niz w zaktadach opiekunczych?.

W polowie lat trzydziestych XX wieku Miejski Komitet Pomocy
Dzieciom i Mlodziezy w Lublinie zorganizowal Pogotowie Opiekuncze
dla chlopcow. Tworzenie zakladow Pogotowia Opiekunczego miato,
zgodnie z uchwalg Sejmu Ustawodawczego z 1920 roku, stuzy¢ za-
pewnieniu opieki i pomocy dzieciom zebrzacym oraz bezdomnym.
Planowano utworzenie 40 stacji Pogotowia Opiekunczego, gléwnie
w wiekszych miastach éwczesnej Polski. Zamiaréw co do stworzenia
planowanej liczby placéwek nie udalo si¢ jednak w okresie miedzy-
wojennym w pelni zrealizowac. Stworzona w Lublinie placowka Po-
gotowia Opiekunczego nie byla duzym osrodkiem. Przebywalo w niej
zazwyczaj okoto 30 chlopcow. Podopiecznymi instytucji byly najcze-
Sciej dzieci porzucone przez rodzicow i bezdomne. Trafiali do niej
rowniez chlopcy czasowo pozbawieni opieki rodzicow np. ze wzgledu
na chorobe opiekuna czy jego pobyt w wiezieniu?®.

Spory zasieg miata dzialalnos¢ w pierwszych latach niepodle-
glosci ochronek w Lublinie. Tradycja funkcjonowania tych placowek
w Lublinie siega polowy XIX wieku. Instytucjg szczegdlnie zastuzo-
ng w ich powstawaniu w okresie zaboréw na terenie Lublina byto
Lubelskie Towarzystwo Dobroczynnosci. Ochronki byty placowkami
o charakterze glownie opiekunczym, chociaz nalezy pamietaé, ze
w okresie zaborow i w czasie I wojny swiatowej, czesto wykraczaty
poza te funkcje pelnigc role szkoly poczgtkowej nie zawsze w sposob
legalny. Ochronki byly utrzymywane gtéwnie dzieki wsparciu finan-
sowemu cztonkéw organizacji dobroczynnych i od ich aktywnosci
zalezala skala dziatalnosci oraz warunki materialne w jakich pla-
cowki funkcjonowaly. Dzieki personelowi pedagogicznemu o dosy¢
wysokich kwalifikacjach fachowych i dopracowanym metodom
pracy wychowawczej cieszyly sie one dobrg opinig wsrod spoteczen-
stwa. W latach dwudziestych XX wieku placéwki lubelskie zaczeto

2% Kepski, Dziecko sieroce..., s. 164-165; tenze, Opieka nad dzieckiem..., s. 289.
26 Tenze, Dziecko sieroce..., s. 166.
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przeksztatlca¢ w przedszkola zmieniajgc ich dotychczasowg funkcje
z opiekunczej na wychowawczg?".

Wprowadzenie powszechnego obowigzku szkolnego wptyneto na
szersze zainteresowanie si¢ problemem ksztalcenia dzieci uposledzo-
nych i tworzenia szkot specjalnych?®. W 1921 roku powotano w Lublinie
szkote specjalng dla dzieci niedorozwinietych umystowo. W szkole tej
w roku 1927 nauke pobierato 165 uczniow, ktorzy zostali do niej zakwa-
lifikowani po uprzednich badaniach psychologicznych. Nauke i system
wychowawczy funkcjonujacy w szkole oparto na metodzie Decroly’e-
go®. Szkola oprocz zapewnienia nauki poszczegoélnych przedmiotéw
starala sie przygotowac¢ uczniow do samodzielnego zycia m.in. przez
nauke zawodu. Dla realizacji tego celu zorganizowano w niej warszta-
ty koszykarski i szczotkarski przeznaczone dla chlopcéw oraz zorga-
nizowano zajecia z bielizniarstwa, hafciarstwa i szycia dla dziewczat.
W 1933 roku otwarto w szkole kurs dla dzieci gtuchych i zapewniono
im wykwalifikowang opieke. Szkota dzieki zaangazowaniu jej kadry
pedagogicznej, cieszyta sie w dobrg opinig zaréwno wsrod spoteczen-
stwa jak i w oczach wtadz oswiatowych®.

Waznym wyzwaniem dla wladz o$wiatowych obok zapewnienia
mozliwos$ci spelniania powszechnego obowigzku szkolnego dlajak naj-
wiekszej liczby dzieci w wieku szkolnym bylo rowniez podjecie staran
o zapewnienie statej opieki lekarskiej dla uczniéw. Na przykladzie
Lublina doskonale wida¢ jak palgca byla potrzeba prowadzenia cho-
ciazby podstawowych, ale systematycznych badan lekarskich. Wska-
zujg na to wyniki badan uczniéw przeprowadzonych przez lekarzy
szkolnych w lubelskich szkotach powszechnych w latach 1924-1927.
Kontrolnym badaniom lekarskim w roku szkolnym 1924/25 poddano
36,3% uczniow, w nastepnym roku szkolnym 69,4% dzieci,aw 1926/27

27 Tenze, Opieka nad dzieckiem..., s. 286.

28 Szerzej na temat ksztalcenia specjalnego pisze: W. Gasik, Ksztalcenie nauczy-
cieli szkot specjalnych w Polsce do 1939 r:: ze szczegolnym uwzglednieniem dziejow
Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 1991; tenze, Sytuacja
szkolnictwa i pedagogiki specjalnej w Polsce w latach 1918-1922, [w:] Oswiata,
szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej, (red.) K. Poznanski,
Lublin 1991, s. 223-233.

29 Monografia szkolnictwa m. Lublina za czas od 1917 do 1927 roku, (red.) J. Wolski,
Lublin 1928, s. 127.

%0 J. Doroszewski, Szkolnictwo miasta Lublina w latach 1918-1939, Lublin 2004,
s.52-53.
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zostalo przebadanych 51,1% uczniow lubelskich szkol powszech-
nych. Réznice w liczbie poddawanych badaniom dzieci byty zwigzane
z prowadzonymi akcjami szczepien ochronnych m.in. przeciw btonicy
i ospie, w ktore byli zaangazowani lekarze szkolni. Wyniki przeprowa-
dzonych badan lekarskich wskazaly na powazne problemy zdrowotne
wsrod znacznej liczby uczniow. Choroby ptuc na tle gruzliczym stwier-
dzono w roku szkolnym 1924/25 r. u 6,3% przebadanych uczniow,
w 1925/26 — 75%, a w roku nastepnym u 6,4%. W przypadku stwier-
dzenia gruzlicy pluc, dziecko musiato natychmiast opusci¢ szkote,
a rodzicom udzielano wskazowek co do leczenia. Powazne problemy
z roznorodnymi chorobami oczu miato: w roku szkolnym 1924/25 —
9,1%, 1925/26 — 9,3%, 1926/27 — 9,16% przebadanych uczniow. Nieco
lepiej przedstawial sie stan zdrowotny uczniow jesli chodzi o choroby
skory bowiem o ile w roku szkolnym 1924/25 stwierdzono je u 4,5%
badanych a w roku nastepnym u 57% to badania przeprowadzone
w roku szkolnym1926/27 wykazaly schorzenia na tym tle jedynie
u 0,54% poddanych badaniom kontrolnym uczniow?. Otrzymany
obraz stanu zdrowotnego dziatwy lubelskich szkol powszechnych
wskazywal na ogromne potrzeby w zakresie leczenia i profilaktyki.

Z problemow zdrowotnych uczniow i zaniedban w tym zakresie
zdawano sobie sprawe juz w okresie wczes$niejszym. W Lublinie za-
pewnienie przez miasto statej opieki lekarskiej dla dzieci ze szkot
powszechnych bylo duzym osiggnieciem Rady Szkolnej. Radzie
udato si¢ w 1922 roku m.in. dzieki pomocy finansowej zaoferowanej
przez Amerykanski Czerwony Krzyz zatrudnic lekarzy i przepro-
wadzic¢ badania lekarskie dotyczgce stanu zdrowia uczniow. Wyniki
tych badan daly zatrwazajgcy obraz stanu zdrowia i higieny w szko-
tach lubelskich. Rada Miasta Lublina uznala w zaistnialej sytuacji za
konieczne zatrudnianie na koszt miasta lekarza i higienistki szkol-
nej. Ponadto zatrudniono dentyste, ktéremu wyposazenie gabinetu
w fotele dentystyczne ufundowal Amerykanski Czerwony Krzyz.
Praca personelu medycznego byt utrudniona ze wzgledu na duzg
liczbe dzieci, a niskie pobory i nadmiar obowigzkow powodowaty, ze
brakowalo chetnych do tej pracy. Wladze miejskie staraly sie temu
przeciwdziata¢ podwyzszajgc pobory personelu medycznego®.

31 Monografia szkolnictwa..., s. 130-131.
2 Tamze, s. 33-34.
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Ogromng role w podjeciu na terenie Lublina dzialan na rzecz
poprawy stanu zdrowotnego uczniéw szkél odegrala powolana
10 marca 1922 roku przy Lubelskiej Radzie Szkolnej — Sekcja Higieny
Szkolnej. Dzialalnos¢ sekcji skupiata sie¢ na zapewnieniu statej opieki
medycznej i staraniach o poprawe warunkdéw higienicznych oraz sani-
tarnych w szkotach powszechnych. Zatrudniala ona lekarzy, dentystow
i higienistki szkolne. Dzieki podjetym przez nig dzialaniom w 1923
roku na terenie miasta Lublina powstalo ,ambulatorium szkolne”.
Celem dziatalnosci Sekcji Higieny Szkolnej obok nadzorowania stanu
zdrowia mlodziezy przebywajgcej w szkole stalo sie¢ rowniez dbanie
o polepszenie warunkéw mieszkaniowych i dozywianie uczniow.
Za istotne uznano takze propagowanie przez podlegly jej personel
zasad higienicznych i wychowawczych wsrod rodzicow i opiekunow
uczniow®.

Dziatalnos$¢ w zakresie higieny szkolnej na terenie Lublina dotyczy-
ta rowniez dbania o zapewnienie odpowiednich warunkéw lokalowych
dla szkol. Starano sie takze zapewnic uczniom mozliwosc kgpieli oraz
dezynfekcji ubran by przeciwdziala¢ powszechnie wystepujacej wsza-
wicy. O skali problemu $wiadczg dane z badan kontrolnych podczas
ktérych stwierdzono w roku szkolnym 1925/26 odsetek zawszonych
dzieci w wysokosci 13,5%, a w 1926/27 — 9,3%. W Lublinie uczniowie
mogli korzystac z kapieliska miejskiego przy ulicy Unickiej oraz znaj-
dujacych si¢ tam urzgdzen do dezynfekcji odziezy>*.

Waznym problemem, z jakim borykaty sie instytucje oswiatowe po
odzyskaniu niepodleglosci przez Polske, byla zla sytuacja materialna
uczniow. Duza liczba dzieci spelniajgcych obowigzek szkolny pocho-
dzita z rodzin dotknietych biedg. Zauwazalnym problemem bylo nie-
dozywienie dzieci szkolnych oraz brak odpowiednich ubran i obuwia.
Problemy materialne wynikaly z ogélnego stanu gospodarczego kraju
zniszczonego dzialaniami wojennymi, a co za tym idzie ztej kondycji
materialnej spoteczenstwa. Postep w tej mierze nastepowat stosunko-
wo wolno, dodatkowo pozytywne zmiany spowolnit kryzys gospodar-
czy w latach 1929-34%.

33 Tamze, s. 128, 131.
34 Tamze, s. 132.

35 W. Garbowska, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932-39, Wroclaw
1976, s. 7.
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Wielu uczniow bylo zle, a nawet nedznie ubranych, czesto jedna
para butow shuzyla wszystkim dzieciom w rodzinie. Przeszkoda
w uczeszezaniu do szkoly bywat brak obuwia i okrycia zimowego, na
ktore rodzicow nie zawsze bylo sta¢. W wielu przypadkach rodzen-
stwo uzywalo na zmiane tych samych butéw czy palta oraz wspol-
nych podrecznikéw, zeszytow, przyboréw do pisania®. Sytuacje takie
dotyczyly réwniez uczniow uczeszczajgcych do szkot powszechnych
w Lublinie®.

Zarowno wtadze oswiatowe jak i rady szkolne staraly sie przedsie-
wzig¢ dzialania zmierzajgce do objecia pomocg materialng uczniow,
ktoérzy pochodzili z warstw ludnosci bedgcych w najciezszym potoze-
niuekonomicznym. W pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci
program dozywiania dzieci realizowano korzystajgc z pomocy Polsko-
-Amerykanskiego Komitetu Pomocy Dzieciom. Dzi¢ki tej organizacji
w Lublinie juz w 1918 roku zorganizowano kilka punktéw dozywiania,
w ktorych gotowano bezptatne obiady dla niezamoznych dzieci. Pol-
sko-Amerykanski Komitet Pomocy Dzieciom zaprzestal w 1923 roku
swojej dzialalnosci jednak problem dozywiania uczniéw pozostat. Po-
wyzsza sytuacja zmusita Rade Szkolng w Lublinie do podjecia dziatan
stuzgcych realizacji tego zadania. Wazng role odegrata w tym zakresie
utworzona 7 stycznia 1924 roku w Lublinie Gléwna Opieka Szkolna.
Jej gtownym zadaniem bylo koordynowanie pomocy materialnej prze-
znaczonej dla uczniéw na terenie miasta. W Lublinie jej dziatalnosc
skupiata sie na udzielaniu pomocy dzieciom w formie dozywiania, do-
starczaniu bezplatnych lekarstw chorym, rozdawaniu ubran i bielizny
oraz przyborow szkolnych najbardziej potrzebujgcym uczniom. Fun-
dusze wydatkowane na ten cel pochodzily od samorzgdu miejskiego,
z grzywien za niedopeklienie obowigzku szkolnego oraz z dochodoéw
z imprez organizowanych podczas tzw. ,tygodnia szkoly powszechnej”
i datkéw od osob indywidulanych i organizacji®.

36 Oweczesng sytuacje materialng spoleczenstwa doskonale ilustrujg wspomnie-

nia chlopow. J. Chatasinski, Mtode pokolenie chtopow, t. 4, Warszawa 1938;

Pamietniki chtopow, (red.) L. Krzywicki, Warszawa 1935.

P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie w swietle prasy lokalnej, Lublin 2004,

s. 1565-157, A. Woch, Szkolnictwo srednie ogdlnoksztalcqce Lublina w latach

1918-1939, Lublin 2013, s. 102-103.

38 Monografia szkolnictwa m. Lublina za czas od 1917 do 1927 roku, (red.) J. Wolski,
Lublin 1928, s. 18, 34-35.

37



96 DARIUSZ SZEWCZUK

Akcje w postaci dozywiania dzieci z ubogich rodzin positkiem
skladajgcym sie z talerza zupy i kromki chleba lub kubka kawy mlecz-
nej i kromki chleba powadzono nie tylko w Lublinie, ale i w calym
wojewodztwie. Wazng role w pokrywaniu kosztéw dozywiania odgry-
waly organizacje spoteczne, samorzady oraz czesciowo rodzice. Dozy-
wianie organizowano bezposrednio w szkotach, jednak ze wzgledow
natury technicznej — gléwnie braku odpowiednich pomieszczen czy
kuchni nie zawsze bylo to mozliwe. Niekiedy trudnosci w realizowaniu
dozywiania wynikaly z niecheci rodzicow, ktérzy nie chcieli uiszczac
nawet minimalnych sktadek przeznaczanych na ten cel®.

W okresie miedzywojennym starano si¢ rozwing¢ system pomocy
stypendialnej dla uzdolnionej mtodziezy chcgcej kontynuowac¢ nauke
po ukonczeniu szkoly powszechnej. Szczegolng uwage poswiecano
uczniom pochodzgcym ze wsi, ktorych zazwyczaj nie bylo sta¢ na
dalsze ksztalcenie. O ufundowanie przynajmniej jednego stypen-
dium dla zdolnego i nie zamoznego chlopskiego dziecka apelowatl
do wszystkich gmin w kraju premier i minister spraw wewnetrznych
Feliks Stawoj-Sktadkowski. Mimo naciskow inspektorow szkolnych
i wladz panstwowych gmin niechetnie podejmowaty takie zobowigza-
nia. Tworzono réwniez fundusze stypendialne przy szkotach. Do akcji
wigczyly sie samorzgdy powiatowe oraz stowarzyszenia m.in. Lubel-
skie Towarzystwo Rolnicze, Zwigzek Ziemian czy Towarzystwo Przy-
jaciot Uczgcej sie Mlodziezy*. Stypendia przeznaczone dla zdolnych
uczniow z ubogich rodzin fundowali rowniez nauczyciele szkot $red-
nich i wtasciciel prywatnych szkot srednich w Lublinie®!.

Okres miedzywojenny to rowniez zapewnianie opieki dla uczniow
zamiejscowych pobierajgcych nauke w szkolach s$rednich. Role takg
spelnialy internaty i bursy szkolne. Pierwszg tego typu placowks
w Lublinie byla bursa Andrzejoéw przy ulicy krola Leszczynskiego 9,
ktora powstata w 1910 roku. Podstawowym zdaniem bursy/internatu
(w okresie miedzywojennym poje¢ tych uzywano wymiennie) byto nie-
sienie pomocy materialnej w posta¢ zakwaterowania i wyzywienia dla
przebywajgcych w nich ucznidéw. Zwracano rowniez uwage na to, by
placowki te nie ograniczaly sie jedynie do tej roli, ale zastepowaty dom

39 A. Woch, Szkolnictwo srednie..., s. 105.
40 p Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., s. 163-165.
41 A. Woch, Szkolnictwo srednie.., s. 106-107.
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rodzinny i zapewnialy odpowiednie wychowanie na ,..uzytecznych
cztonkow spoteczenstwaiojczyzny”. W procesie wychowawczym zwra-
cano uwage na dbanie o wyniki nauczania uczniéw oraz wychowanie
religijne — dzien w bursie zaczynano od wspolnej modlitwy porannej
i konczono wspolng modlitwg. Pobyt ucznia w bursie byt ptatny*2.

Forma udzielania pomocy dzieciom i mlodziezy z niezamoznych
rodzin byla rowniez akcja organizowania wypoczynku letniego.
Byla ona kontynuacjg dziatan podejmowanych juz w okresie przed
I wojng $wiatowg. Przybierala ona forme organizowanych kolonii
a w okresie miedzywojennym rowniez potkolonii, obozéw i tzw.
dziecincow (tych gléwnie na terenach wiejskich). Akcje wypoczynku
letniego prowadzily i organizowaly za zgromadzone fundusze or-
ganizacje spoleczne, m.in. Wydziat Kolonii Letnich przy Lubelskim
Towarzystwie Dobroczynnos$ci*®.

Rozwijala sie rowniez w okresie miedzywojennym akcja swietlico-
wa, jednak nie przybrata ona w Lublinie wiekszych rozmiarow. Na po-
czatku stycznia 1936 r. w calym wojewodztwie lubelskim odnotowano
jedynie 11 swietlic, zapewniajgcych opieke okoto 300 dzieciom. Dzia-
talnosc¢ swietlic polegata na udzielaniu pomocy uczniom w odrabianiu
lekcji, prowadzeniu zaje¢ o charakterze obywatelskim oraz dbaniu
o tezyzne fizyczna. Swietlice prowadzily towarzystwa spoteczne korzy-
stajgc czesto z dodatkowego wsparcia finansowego na ten cel ze strony
samorzgdu. Waznym elementem udzielanej przez nie pomocy mate-
rialnej, bylo dozywianie dzieci**.

W okresie migedzywojennym mozemy moéwic¢ o duzym zrdéznicowa-
niu dzialan stuzacych opiece nad dzieckiem. Dzialalnos¢ ta w duzej
mierze byla mozliwa dzieki zaangazowaniu organizacji spolecznych,
korzystajgcych ze wsparcia materialnego spoteczenstwa oraz subwen-
cji finansowych ze strony samorzadu i panstwa. Powaznym manka-
mentem, ktory mozna dostrzec nawet w Lublinie, bedgcym osrodkiem
administracyjnym i duzym miastem z ponad 100 tys. mieszkancow, byt
niewystarczajgcy w stosunku do potrzeb procent dzieci objetych taka
pomocsy. Niemniej sytuacja w Lublinie byla i tak zdecydowanie lepsza

42 C Kepski, Opieka nad dzieckiem.., s. 287.

43 Tenze, Opieka nad dzieckiem.., s. 289; tenze, Lubelskie Towarzystwo..,
s.122-123.

44 Tenze, Opieka nad dzieckiem..., s. 291.
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niz na catej Lubelszczyznie. Jednak pomimo znacznego zaangazowa-
nia spotecznego Lublin ustepowal w tej mierze Warszawie, Krakowowi
czy Lwowie, na co niewgtpliwie miala wptyw lepiej rozwinieta w tych
miastach sie¢ zakladow i organizacji spotecznych. Wiekszosc¢ z nich
kontynuowata tradycje swojej dzialalnosci z okresu przed I wojng
Swiatows.

Istotnym elementem dziatalnosci opiekunczej w dwudziestoleciu
miedzywojennym byto dbanie o zapewnienie przynajmniej podstawo-
wej opieki zdrowotnej oraz dbanie o kondycje fizyczng dzieci przez
ich dozywianie. Podjete przez personel medyczny zajmujgcy sie na
terenie Lublina uczniami szkot dzialania, stuzyty zapobieganiu choro-
bom o charakterze epidemiologicznym oraz wczesnemu wykrywaniu
problemow zdrowotnych. Pomimo trudnosci zwigzanych z finansowa-
niem dzialalnosci szkolnej opieki zdrowotnej i niedostatkéw w perso-
nelu medycznym odnoszono w tej mierze pewne sukcesy propagujgc
jednoczesnie zasady higieny.



ks. Czestaw Galek

Zaangazowanie Siostr Franciszkanek
Misjonarek Maryi w ratowanie dzieci
Zamojszczyzny przed zagladg
w czasie okupacji niemieckiej

Tam, gdzie przekreslano wszelkie prawa ludzkie,
gdzie rzadzili ludzie odcztowieczeni, byta mitos¢

s. Franciszka Bulak FMM

Wprowadzenie

Sytuacja dziecka w odrodzonym Panstwie Polskim, niewgtpliwie
najbardziej tragiczna byla w okresie okupacji niemieckiej w latach
1939-1945, ktorej skutkéw najbardziej doswiadczyly dzieci Zamojsz-
czyzny. Juz w pierwszych dniach wrzesnia 1939 roku na jej terenie
toczyly sie krwawe boje miedzy armiami polskimi a niemieckimi. Pod
koniec wrzesnia wkroczyly tutaj wojska sowieckie, probujgc wprowa-
dza¢ nowy, komunistyczny tad. Po ich wycofaniu po kilku tygodniach,
znowu powrocily tu wojska niemieckie wprowadzajgc rezim okupa-
cyjny. Te bolesne wydarzenia spowodowaly smierc¢ wielu ludzi, olbrzy-
mie straty materialne oraz wiele cierpien, ktére w sposob szczegolny
dotknety dzieci. Na mocy dekretow wydanych przez najwyzsze czyn-
niki 11T Rzeszy Niemieckiej, mieszkancy Europy Srodkowowschod-
niej, w tym 80-85% mieszkancow Polski, w ciggu 30-40 lat mialto by¢
wysiedlonych na tereny zachodniej Syberii lub wymordowanych,
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a ich miejsce mieli zaja¢ osadnicy niemieccy. Zgodnie z Zyczeniem
Komisarza Rzeszy do spraw Umocnienia Niemczyzny, Reichsfiihrera
SS Heinricha Himlera, Zamos$¢ — perta Renesansu, zostal przemiano-
wany na Himmlerstadt, a po wygranej przez Niemcow wojnie, miat
by¢ miejscem zamieszkania dla niego i wyzszych oficerow SS, a na
Zamojszczyznie mieli zamieszka¢ zaufani esesmani z rodzinami. Za-
mojszczyzna miata by¢ poligonem doswiadczalnym (laboratorium), na
ktérym Niemcy chcieli wyprobowa¢ mozliwosc i metody przeprowa-
dzania wysiedlenia duzej liczby mieszkancow, by pozniej powieli¢ je
w innych regionach.

Te zdawkowo naszkicowane plany Niemcy zaczeli wprowadzac
w czyn pod konieclistopada 1942 roku, kiedy to rozpoczeli systematycz-
ne wysiedlanie mieszkancow poszczegdlnych wiosek, ktorych umiesz-
czano w obozach przejsciowych, a na ich miejsce osiedla¢ osadnikéw
niemieckich, a pozniej takze ukrainskich. Wszystko to byto zwigzane
z wielkim cierpieniem, a takze $miercig wysiedlanej ludnosci, czego
najbardziej doswiadczyly niewinne i bezbronne dzieci. Ich tragiczne
losy zostaly naszkicowane w materiale zamieszczonym w poprzed-
nim wydawnictwie z cyklu Dziecko w historii’. Niniejsze opracowanie
jest jego rozszerzeniem i poglebieniem.

Rozpoczyna je motto ze wspomnien zakonnicy, ktéra jako wiez-
niarka obozu przejsciowego w Zamosciu, byla zaréwno $wiadkiem,
jak i ofiarg niemieckich zbrodniarzy: ,Tam, gdzie przekreslano wszel-
kie prawa ludzkie, gdzie rzgdzili ludzie odcztowieczeni, byla mitosc¢”.
W tym piekle XX wieku zgotowanym mieszkancom Zamojszczyzny
przez Niemcdéw, nie brakowalo ludzi pochodzgcych ze wszystkich
standwizawodow, ktorzynieslipomocinnym,zwlaszczadzieciom,ryzy-
kujac niekiedy utrate swojego zycia. W duchu chrzescijanskiej mitosci
czynity to m.in. siostry z zenskich zgromadzen zakonnych, ktérych na
Zamojszczyznie bylo zaledwie kilka. W niniejszym opracowaniu, ze
wzgledu na ograniczong ilos¢ miejsca, skoncentrowano sie wylgcz-
nie na zaangazowaniu Siostr Franciszkanek Misjonarek Maryi (FMM)

1 Zob. C. Galek, Los dzieci Zamojszczyzny w okresie okupacji niemieckiej,

[w:] Dziecko w historii — w kregu kultury chrzescijanskiej, (red.) E. Krynska,
A. Suplicka, U. Wroblewska, Bialystok 2017, s. 366-379.
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w niesieniu pomocy dzieciom wojny? Na Zamojszczyznie w tamtych
czasach mialy one dwa klasztory oddalone od siebie okoto 15 km
w miejscowosciach Labunie i Zamos¢.

Materialem zrédlowym niniejszego studium sg w wiekszosci
nigdzie dotychczas niepublikowane wspomnienia siostr, ktére znaj-
dujg sie w luznych zasobach archiwalnych Zgromadzenia Sidéstr FMM.
Poddany kwerendzie materiat Zzrodltowy jest cenny, poniewaz pocho-
dzi od os6b dorostych, w dodatku zakonnic. Wydane dotychczas wspo-
mnienia i opracowania na obrany temat pochodzg najczesciej z relacji
ludzi, ktorzy w wieku dzieciecym doswiadczaly okrucienstw wojen-
nych. Niektoére z nich rowniez zostaly uwzglednione w niniejszym
opracowaniu.

Klasztor ostojg dla pokrzywdzonych przez Niemcow
dzieci Zamojszczyzny

Po przybyciu do kabun w 1922 roku, Siostry FMM prowadzily tu
zaklad wychowawczy dla sierot oraz ochronke, czyli przedszkole do
1936 roku®. Po wybuchu wojny w 1939 roku na teren klasztoru przy-
bywala duza liczba uciekinieréw, w tym rdéwniez z Poznanskiego
i Pomorza, takze rodziny z dzie¢mi, ktérym siostry udzielaty wszech-
stronnej pomocy*. W dniach 21-22 wrzes$nia 1939 roku pod Labuniami
rozegrala si¢ krwawa bitwa miedzy wojskami niemieckimi a polskimi,
stad na wioskach byto wielu rannych, w tym réwniez dzieci, ktérym
siostry — pielegniarki udzielaly pomocy medycznej, a niekiedy takze
materialnej®. Na skutek dzialan wojennych i represyjnej polityki wtadz
niemieckich wobec Polakdw, dzieci tracity rodzicow i pozostawaty bez
opieki. Czesto trafialy one do siostr. Byly wyglodniate i obdarte. Nikt

Szerzej na temat tego zgromadzenia zob. I. Morawska, Historia pisana 2yciem.
Eabunie maty przewodnik, Labunie 2016, s. 22-30, 40-42.

3 Zob. C. Galek, Prywatne przedszkole w Labuniach w latach 1933-1936, ,Archi-
wariusz Zamojski” 2009, s. 39-50.

Zob. Dziennik Domu Matki Boskiej Czestochowskiej w £abuniach, Archiwum
FMM w Labuniach, s. 63-64, 67-68.

5 Swiadectwo matki Klary, Archiwum FMM w Labuniach, s. 275. Zob. L. Glowac-
ki, Dziatania wojenne na Lubelszczyznie w roku 1939, Lublin 1976, s. 185-196.
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siostrom nie pomagal w ich utrzymaniu: ,Z pomocg Bozg trzeba byto
szukac srodkow do ich utrzymania i Pan Bog naprawde nam pomagal”
— stwierdza 6wczesna przetozona klasztoru®. By zdoby¢ zywnos¢ dla
dzieci — siostry kwestowaly po wioskach. Z ofiarowanego im wtdkna
Inianego, przedly nici, z ktorych tkaly, a nastepnie szyly bielizne
i ubranie dla dzieci, a nawet ubrania na sprzedaz, aby w ten sposob
zdoby¢ srodki na utrzymanie dzieci’.

Rowniez w Zamosciu od 1930 roku Siostry FMM prowadzity
ochronke dla dzieci do lat siedmiu. Juz od poczatkéw wrzesnia 1939
roku do ich klasztoru przybywalo duzo dzieci, ktore stracity rodzi-
cow lub zagubily sie w zawierusze wojennej. Pdzniej dotgczyly do nich
dzieci ofiar zamojskiej Rotundy, wysiedlenia i pacyfikacji mieszkancow
Zamojszczyzny, ludobodjstwa na Ukrainie i ewakuacji ludnosci polskiej
ze wschodu. Naplyw dzieci byt tak duzy, ze juz w 1941 roku siostry byly
zmuszone zamieni¢ kaplice na sypialnie dla nich. Oprocz okoto 100
dzieci, schronienie w klasztorze znalazly takze matki z matymi dzie¢mi.
Siostry staraly sie ratowac kazde dziecko. Dzieki m.in. ich determinacji,
udato sie wydoby¢ prawie 30 niemowlat z obozu przejsciowego w Zamo-
Sciu. W sumie miaty pod opiekg okoto 70 niemowlgt. Gdy w 1944 roku
Zamosc zostal wyzwolony przez wojska sowieckie, tymczasowy Zarzad
Miejski przekazal siostrom budynek z przeznaczeniem na sierociniec,
ktory wltasnym sumptem wyremontowaly. W 1946 roku wladze komuni-
styczne zmusily siostry do przeniesienia zakladu do Labun® Opieka nad
dzie¢mi wymagata wiele wysitku i poswiecen zaréwno ze strony siostr,
jak i zatrudnionych przez nie pracownikoéw. Jedna z nich wspomina:
,<Pracowalo sie dwadziescia godzin na dobe. Nic nikomu sie nie placito.
Kobiety za obieranie kartofli dostawaly talerz zupy. Nie dostawaty$my
zadnych dotacji na dzieci. Caly nasz majgtek to byly wlasnie one, nasze
dzieci™.

Swiadectwo matki Klary, s. 276.
Tamze.
Kronika klasztoru Franciszkanek Misjonarek Maryi w Zamosciu, Archiwum
FMM w Zamosciu, s. 4-5; Historia powstania w Zamosciu domu pod wezwaniem
Dxziecigtka Jezus, tamze, s. 88-90.
B. Makowska, [Wspomnienia], [w:] E. Kurek, Gdy klasztor znaczyt 2ycie. Udziat
genskich zgromadzen zakonnych w akcji ratowania dzieci 2ydowskich w Polsce
w latach 1939-1945, Sandomierz 2017, s. 239-240. Przez czas okupacji
w klasztorze w Zamosciu bylo zaledwie kilkanascie siostr. Zob. Cztonkowie
zgromadzenia w latach 1939-1947, Archiwum FMM w Labuniach, s. 17-27.
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W czasie zakrojonej na szeroks skale akcji wysiedlenczej miesz-
kancow Zamojszczyzny przez Niemcow, siostrom z Zamoscia réowniez
w 1943 roku grozilo wysiedlenie, ale do niego nie doszto dzigki —ich
zdaniem — szczegolnej opiece Bozej, o czym swiadczy wspomnienie
jednej z nich:

W ostatnich dniach lutego 1943 r. w godzinach wieczornych wpada do
furty z halasem trzech Niemcow, wolajgc: ,Schwester, Schwester, jakie to
sg dzieci?”. Zanim [..] s. M. Barleaama [wladajgca perfekcyjnie jezykiem
niemieckim — C.G.] zdazyla odpowiedzie¢, zauwazylam, ze dzieci na
jednym z nich zrobily wrazenie, zwlaszcza, gdy mata Lucia (nie miata
jeszcze pottora roku) na reku niani wyciggneta rgczki do Niemca i za-
wolala ,tata”. Wzruszylo go to. Poglaskal jg po glowce i przez dluzszg
chwile ogarnial spojrzeniem dziecko. Wyjasnilysmy, ze sg to dzieci
rodzicéw zabranych na roboty do Niemiec, a wiec w tej chwili zupeine
sieroty. Chcialysmy im pokazac¢ wszystkie malenstwa, ktorych bylo
okoto 70. Ale odpowiedzieli: ,Do$¢ nam tego, cosmy widzieli”. Zaczeli
sie przy tym naradzaé: \Wysiedli¢ ich czy zostawi¢”. [Byli czlonkami —
C.G.] [...] Glownej Komisji Wysiedlenczej. Wreszcie ten, do ktorego Lucia
wyciggnela rgczki, przecigl narade jednym stowem: ‘Zostawmy! Zwrocit
sie [..] do nas ze stowami: ‘Nie mamy dla was odpowiedniego pomiesz-
czenia. Mozecie zostaé! Prawdopodobnie siostre M. Barlaame wzieli za
rodowitg Niemke. By¢ moze, ze to pomoglo™.

Mniej szczescia w tym wzgledzie mialy siostry z Labun, w ich
klasztorze stacjonowala brygada budujgca nieopodal lotnisko,
w zwigzku z planowanym przez Niemcow napadem na Zwigzek Ra-
dziecki. Niemcom potrzebne byly pomieszczenia dla lotnikow. Na po-
czatku czerwca 1941 roku Niemcy podjeli decyzje o wyeksmitowaniu
siostr. Dowodca lotniska, Austriak z pochodzenia, byl na tyle taktow-
ny, ze nie mial $mialosci tej decyzji im przekaza¢, dlatego sprowadzit
gestapowcow, ktorzy kategorycznie oznajmili im, ze muszg w ciggu
trzech dni opuscic¢ i opréznic wszystkie zajmowane przez nie pomiesz-
czenia, a dzieci zostang im zabrane i umieszczone w innym miejscu.
Siostry kategorycznie im o$wiadczyly, ze za nic w swiecie nie rozstang
sie ze swoimi podopiecznymi. Ich zdecydowanie i determinacja spra-
wity, ze Niemcy zgodzili sie na pozostawienie dzieci pod ich opieks.
Jako miejsce pobytu wyznaczono im klasztor Ojcow Bernardynow

10 Cudowna opieka Boza, jakiej doznalismy w Domu Najswietszego Serca Jezusa

podczas wojny 1939-1944, tamze, s. 3.
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w Radecznicy, potozony okoto 40 km od tabun'. Niemcy swoimi sa-
mochodami przewiezli tam dzieci, siostry oraz czes¢ ich dobytku.
Ojcowie Bernardyni przyjeli je serdecznie, oznajmiajgc zarazem, ze
nie majg srodkéw na wyzywienie ich i dzieci —w sumie okoto 200 osdb.
Po usilnych staraniach siostry uzyskaly od Niemcow zezwolenie na
powrdt kilku z nich do Eabun w celu zebrania zboza z paru hektarow
uprawianego przez nie pola i tam na jakis czas pozostaty. Plody rolne
przekazywaly do Radecznicy'®

Pomimo ze siostry mieszkaly w ciasnych pomieszczeniach uzyczo-
nych im w Radecznicy przez bernardynéw i nie mialy pieniedzy na
zakup zywnosci, bielizny i ubran dla siebie i swoich podopiecznych,
to jednak przyjmowaly kazde dziecko potrzebujgce opieki. Czesto stan
higieniczny tych dzieci, ktore do nich trafialy, byt optakany. Siostra
Emilia Potoczna wspomina: ,Ja, jako pielegniarka u dzieci robilam
opatrunki chlopcom i dziewczetom [..]. Do naszego zakladu przy-
chodzity dzieci bardzo biedne, zawszone, ze strupami. Ja je leczytam.
Czesto obcinalam im wloski i leczylam glowke”. Dzieci stwarzaly tez
trudnosci wychowawcze, do ktorych siostry podchodzily ze zrozumie-
niem: W zaktadzie byly rézne dzieci, dobre i trudne. Nic w tym nie byto
dziwnego, ze dziecko wojenne, wychowane bez matki bylo trudne. Jak
im sie cos$ nie podobalo, to potrafily nawet rzucac¢ talerzami pod nogi
swoich opiekunek™*. Wymagaly ustawicznej troski na kazdym kroku:
,Czasem, chtopcy idgc do ojcow pogubili swoje buty w $niegu, ktére
trzeba bylo im je poszukac z latareczkg™®.

Siostr bylo zbyt mato, by zapewnic¢ dzieciom odpowiednig opieke
i utrzymanie dyscypliny. Dochodzily do tego takze niezwykle trudne
warunki, w jakich mieszkatly dzieci:

1 Swiadectwo matki Klary, s. 277-278. Zob. Dziennik Domu Matki Boskiej...,
s. 78-83.

12 Swiadectwo matki Klary, s. 278-279, 284; Relacje siostry Franciszki Bulak
z 1 sierpnia 1977 r., Archiwum Siostr FMM w Labuniach, s. 11. Zob. W czasie
okupacji w Labuniach, (pézniej w Radecznicy i Klemensowie), byto okoto 70-90
siostr. Zob. Cztonkowie zgromadzenia w latach 1939-1947, tamze, s. 17-27.
Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, Archiwum FMM w Eabuniach, s. 23.
Tamze, s. 24.

Tamze, s. 23. Por. Swiadectwo matki Klary, s. 288.
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W jednej sypialni spato 30 chlopcéow, a z nimi dwie siostry, tzn. S. Benicju-
sza i ja. M. Urbania byla staba. Przy chtopcach byla tylko ze trzy miesigce
i zaraz zachorowala, a do pracy przy chlopcach potrzeba byto duzo
zdrowia. Rano, my obie wstawalysmy o wpodt do pigtej, bo odchodzgc
z sypialni, wszystko musialo by¢ w porzgdku, a sypialnia posprzgtana.
A rano znowu wybiorka do domu glownego, ubierania w palta i w buty,
ktore tak czesto im sie pomieszaly. Jeden chlopiec brat drugiego jeden but,
a drugi swoj lub jeszcze czyjs inny. Tak samo bylo z czapkami. Po drodze
$nieg, wiec korzystali z niego i bili sie sniezkami. Patrze, a tu jednemu
wyleciata chusteczka, drugi zgubit pasek, a inny jeszcze niepozapinany,
a inny zgubit szelki. A w tym domu siostr byly dwa refektarze, jeden dla
dziewczynek, a drugi dla chlopcow. I w tym refektarzu odbywaly sie tez
lekcje. Trzeba bylo spieszy¢ sie bardzo, aby wszystko byto w porzgdku, bo
o godz. 8.00 zaczynaly sie lekcje’®.

Fotografia 10. Siostry FMM i Ojcowie Bernardyni z dzie¢mi z sierocinca
w Radecznicy

Zrodto: Zbiory siéstr FMM w Eabuniach.

16 Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 23.
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Z poczgtku Niemcy pozwolili siostrom na prowadzenie szkoly
w pomieszczeniach zakonnych, do ktérej uczeszczaly réwniez nie-
ktore dzieci ze wsi, poniewaz niewielka szkota w Radecznicy nie byla
w stanie pomiesci¢ wszystkich dzieci. Jednak po pewnym czasie
Niemcy rozbudowali budynek szkolny i wszystkie dzieci, takze te
z sierocinca, musialy do niej uczeszcza¢. Gdy do Radecznicy w lipcu
1944 roku wkroczyto wojsko rosyjskie, to Rosjanie pozwolili siostrom
na ponowne otwarcie szkoty'.

Oprocz opieki nad dzieé¢mi z sierocinca, siostry juz od 1941 roku
prowadzitly z ramienia polskiej organizacji charytatywnej Rady
Gléwnej Opiekunczej kuchnie dla ludzi biednych i wysiedlonych,
ktorzy w liczbie okoto 60 0sob, zaréwno dorostych jak i dzieci, miesz-
kali w domostwach wiejskich'. Siostry mieszkaty w ciasnych i stabo
ogrzewanych pomieszczeniach, w ktérych nie byto wodociggu i kana-
lizacji. Wode na potrzeby ich i dzieci oraz dla hodowanych przez nie
zwierzat nosity w wiadrach na dosyc¢ wysokie wzniesienie albo wozity
ja prymitywnym wozkiem w beczce, co tez wymagalo duzego wysitku.
Ciezko pracowaly, by zdoby¢ srodki na utrzymanie dzieci z sierocinca
i pomocy do prowadzenia kuchni dla biednych. Najczesciej zatrudnia-
ty sie do prac polowych w folwarkach lub u bogatych gospodarzy, za
co otrzymywaty zboze, ziemniaki i inne produkty zywnosciowe. Mimo
zakazu wladz niemieckich, kwestowaly, czyli zebraly, w sgsiednich
miejscowos$ciach. Najwiekszy problem mialy z transportem produk-
tow zywnosciowych z dalszych wiosek. Wykorzystywaty w tym celu psi
zaprzeg: dwa psy, przed ktorych nosami, na kiju, zawieszano smakowi-
ty kawalek kielbasy, ciggnety wozek lub sanie z zywnoscig?’.

Samodzielnie wykonywaty ubranka dla dzieci. Jedna z nich wspo-
mina:

17 Tamze, s. 24; Swiadectwo matki Klary, s. 283-284.

18 Tamze, s. 292.

19 Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 23; Swiadectwo matki Klary, s. 283.

W pobliskim Szczebrzeszynie takg kuchnie zalozyl proboszcz parafii
ks. Franciszek Kapalski, ktorg prowadzily Siostry Jozefitki. Korzystalo z niej
ok. 120 osob. Zob. E. Walewander, Dziatalnos¢ wychowawcza Kosciota Lubel-
skiego 1939-1945. Przedmowa, A. Kostecki, Lublin 2009, s. 106.

Swiadectwo matki Klary, s. 279-281; C. Galek, Pamigé i Krzyze. Szkice pedago-
giczno-historyczne, Labunie 2007, s. 257.
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S. Amadeusza miala warsztat tkacki, na ktorym tkala ptdtno. Dla chlop-
cow natkala plétna bialego w niebieskie paski i na Wielkanoc, siostry dla
chlopcow poszyly z tego plétna ubranka. Ile z tego bylo uciechy i radosci
dla tych chtopcow. Rowniez poprzywigzywaly im do tego ubranka rézno-
kolorowe wstgzeczki i te dzieci wygladaty pieknie, jak kwiaty?.

Siostry przygotowywaly tez dzieci do Pierwszej Komunii Swietej,
ktora byta dla nich wielkim przezyciem. Dbaly réwniez o rozwdj ich ta-
lentéw. Prowadzily m.in. chor, ktory uswietnial uroczystosci religijne,
np. prymicje kaptanskie®2.

Po zakonczeniu dziatan wojennych siostry wraz ze swoimi pod-
opiecznymi nie mogly wroci¢ do kabun, gdyz Niemcy opuszczajgc te
miejscowos¢, zburzyli budynki klasztorne. Tymczasowe wtadze Zamo-
Scia przydzielilty im patac Zamoyskich w Klemensowie k. Szczebrzeszy-
na. Pod ich opiekg pozostalo okoto 75 chlopcow i ponad 100 dziewczy-
nek, w sumie prawie 200 osob. Z poczatku siostry prowadzity szkote,
w ktorej w pierwszej klasie byto 55 dzieci. Siostr bylo niewiele, stad tez
pracowatly ponad ludzkie sily. Po rozbudowie przez wladze budynku
szkolnego w pobliskim Michalowie, zostaly zmuszone do zamkniecia
szkoly?®:.

W prowadzonym zakladzie czes¢ siostr opiekowala sie dziewcze-
tami, a inne chtopcami. Chtopcy byli wychowywani w duchu freblow-
skim. Byli podzieleni na sekcje. Starsi chlopcy pomagali siostrom
w pracach gospodarskich, opiekowali si¢ mtodszymi kolegami i po-
magali im w nauce. Kierownicy sekcji byli wybierani w sposéb de-
mokratyczny przez kolegéw na walnym zebraniu. Kazda sekcja,
a bylto ich pie¢ na 70 chlopcow, miata swoj ogrodek, ktory uprawia-
ta. Chlopcy byli zwigzani z tymi dziatkami emocjonalnie: cieszyli sie,
gdy posiane przez nich warzywa wschodzily, wzrastaly i przynosily
plon. Niektorzy z nich uczyli sie krawiectwa i prac stolarskich. Jedna
z siostr dwa razy w tygodniu miata z nimi pogadanki na tematy religijne
i patriotyczne oraz organizowata przedstawienia, akademie i imprezy
o tej tematyce. W podobny sposéb wychowywano takze dziewczeta.

21
22

Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 288.

Tamze, s. 24. Zob. A. Piela, Tulaczka Natalii, ,IGLA. Informator Gminy abunie”
2018,nr 1, s. 5-6.

23 Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 27.
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Wychowawczynie w duchu pedagogiki sw. Jana Bosko staraty sie byc¢
blisko wychowankdéw: bawity sie z nimi, graty w pitke, pracowaty i od-
poczywaly. W zakladzie panowala atmosfera rodzinna, pelna empatii
i wzajemnych wiezi emocjonalnych. Siostry traktowaly po macie-
rzynsku swoich podopiecznych, a ci z kolei traktowali je jak wtasne
matki, i takie wzajemne relacje i wiezi pozostawaly takze po opusz-
czeniu przez wychowankow zaktadu. Po ukonczeniu przez uczniow
szkoly podstawowej, zaproszony przez siostry psycholog, badajgc
predyspozycje i zdolnosci poszczegolnych wychowankow, sugerowat
odpowiedni dla nich profil ksztalcenia w szkole sredniej>*.

Siostry samodzielnie wykonywaly zabawki dla malych dzieci.
Dbaty o ich rozwdj intelektualny i, na miare swoich skromnych moz-
liwosci, staraty sie uatrakcyjnic ich pobyt w placowce. Dla przyktadu:
w 1947 roku, dzigeki pomocy kolejarzy, 50 dzieci pojechalo na wy-
cieczke do Gdanska, Gdyni, Helu, Krakowa, Czestochowy, Lublina
i innych miast. Pomimo ze podroz byta ucigzliwa, gdyz odbywata sie
kolejg w bydlecym wagonie, doczepianym do réznych sktadow towa-
rowych, byta dla nich wielkg frajda.

Nie brakowato takze trudnosci wychowawczych. Chlopcy w kiesze-
niach nosili gwozdzie, zapalki, klucze i rézne niebezpieczne rzeczy —
pozostatosci po wojnie. Siostry nieustannie musiaty uwaza¢, zeby nie
zrobili sobie krzywdy. Wdrapywali sie na drzewa w otaczajgcym patac
parku. Jeden z nich spadl z drzewa i stracit przytomnos$c¢. Siostra,
zarazem wykwalifikowana pielegniarka, zrobita mu sztuczne oddy-
chanie i przywrocita do zycia. Inny mato nie utonat w pobliskiej rzece
Wieprz. Ta sama siostra z wielkim trudem go uratowata, wypompo-
wujgc wode z jego drog oddechowych. Jeszcze inny zainspirowany
,Smoczg Jamg” zwiedzang w czasie wycieczki do Krakowa i opowia-
daniu o smoku wawelskim, chcgc sie upodobni¢ do niego, potknat
smote, ktora byla uzywana w gospodarstwie do celow budowlanych.
Szybka i fachowa interwencja tejze siostry uchronita go od nieszcze-
Scia. Zakonnice otrzymywaly produkty Zzywnosciowe przysylane przez
amerykanskg UNRE. Otrzymaly tez na potrzeby gospodarcze konie.
Pieciu chlopcow, chcgc polepszy¢ sobie byt, uciekto z zakladu, z myslg

24 . Galek, Dar od Boga, ,Niedziela Zamojsko-Lubaczowska” 2018, nr 11, s. IV.
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o wyjezdzie do Ameryki. Jednak po pewnym czasie zostali odnalezieni
i chcgc nie chege, musieli wrocic do zaktadu®.

Siostry nie wiedzialy w czasie wojny, i do tej pory doktadnie nie
wiedzg, ile dzieci uratowaly, i jakiego byly one pochodzenia. Ratowa-
niedzieci uwazaly zarzecz naturalng, niewymagajgcg arytmetyki. Pod
ich opieka byly dzieci polskie, zydowskie, ukrainskie, a pod koniec
wojny takze i niemieckie i rosyjskie. Jedna z siostr wspomina:

Nigdy nie patrzyto sie, czy to Niemiec, Zyd, czy kto, tylko: jeste$ dzieckiem,
a my zbieramy dzieci. Nawet nie wiedzialy$my, ile, jakich bylo. Przelozo-
ng naszg byla Irlandka, Katarzyna Crowley [imie zakonne Klara — jedna
z autorek analizowanych zrddet — C.G.] ona za dzieémi az sie¢ trzesta.
Wszystkie przyjmowalysmy. I z partyzantami za Niemcow trzymalismy —
nikt nie wiedzial. A z zydowskimi dzie¢mi tez tak mogto by¢, ze siostra
wiedziala o wszystkich, a my o niektorych?.

Siostryw czasach okupacji dlabezpieczenstwawtasnegoidziecinie
rozmawialy na temat pochodzenia dzieci. Za przechowywanie dzieci
zydowskich grozita im przeciez $mier¢, a kontrole niemieckie, zwtasz-
cza w Zamosciu, byty dosy¢ czeste. Dla bezpieczenstwa do rozmowy
z Niemcami byty delegowane siostry znajgce dobrze jezyk niemiecki,
a w dodatku niewiedzgce o tym, ze w sierocincach sg dzieci pocho-
dzenia zydowskiego, stagd tez na pytania Niemcow, zgodnie z wlasnym
przekonaniem, odpowiadaly, ze takowych nie ma*”.

Na pytanie, dlaczego to robily? — Ewa Kurek — autorka ksigzki
o ratowaniu dzieci zydowskich przez zakony zenskie odpowiada:

Gdy w klasztornej furcie stawalo proszgce dziecko siostry zadawa-
ly sobie pytanie: jak wobec tego dziecka zachowalby sie Chrystus?
Bog-Chrystus, ktory stal sie Czlowiekiem i umart na krzyzu tylko, dlatego,
ze tak bardzo umitowat ludzi. Stojgce przed klasztorng furtks dziecko byto
dla zakonnic cztowiekiem. Czlowiekiem, ktorego zycie w imie Chrystusa
i nakazanej przez Niego miltosci blizniego nalezy ratowac. Nawet wtedy,

25 Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 27.

26 B. Makowska, [Wspomnienia), s. 239-240.

2T C. Galek, Pamigé¢ i Krzyze. Szkice pedagogiczno-historyczne, Labunie 2007,

s. 257



110 KS. CZESEAW GALEK

gdy ratujgc, przyjdzie oddac¢ zycie. Jedynym zgromadzeniem misyjnym,
ktore w czasie wojny ratowato zydowskie dzieci byly siostry franciszkanki
misjonarki Maryi. Klasztory Zamoscia i Labun-Radecznicy staly otworem
dla wszystkich dzieci Zamojszczyzny i akurat w nich nie pytat nikt, skad
dzieci pochodzg i jakiego sg wyznania. Zgodnie z 112 paragrafem zakon-
nych konstytucji, ktory moéwi: ,Niech otaczajg szczegdlng troskliwoscig
dzieci ubogich i opuszczone pamietajgc, iz Pan Jezus ponad wszystko
umitowal maluczkich tej ziemi”?s.

Po zakonczeniu wojny wielu Zydéw dziekowalo siostrom za ocale-
nie im zycia. Listy dziekczynne przychodzily do nich z calego swiata.
Kachel Juditth z Hajfy pisata m.in:

Pamietam klasztor w Radecznicy, a szczegdlnie w Zamosciu. To byla dla
mnie ostatnia stacja. Gdyby nie klasztor, nie pozostalabym przy zyciu”.
Swiadectwo wielu ocalonych przez siostry dzieci zydowskich sprawito,
ze zostal im przyznany dyplom i medal ,Sprawiedliwy Wsrod Narodow
Swiata”, ktéry 27 grudnia 1993 roku w konsulacie Izraela w Warszawie
odebrata siostra Bogumita Makowska. Ocaleni przez nig zydowscy wycho-
wankowie przywozili na spotkanie z nig autokarami do abun corocznie
okolo 200 mtodych ludzi z Izraela, a gdy zmarta w 2007 roku, odwiedzali
jej grob?.

Postuga siostr w obozach przejsciowych
dla wysiedlencow

Jak juz wspomniano, pozng jesienig 1942 roku Niemcy rozpoczeli
na Zamojszczyznie akcje wysiedlanie polskich rodzin z gospodarstw
rolnych, a na ich miejsce osiedlali osadnikéw niemieckich lub ukrai-
nskich. Wysiedlang ludnos¢ umieszczano w obozach przejsciowych,
wsrod ktorych najwieksze byly w Zamosciu i Zwierzyncu. Tam odbywa-
la sie segregacja ludnosci na cztery grupy wedtug kryteriéow rasowych,
ktorg przeprowadzala odpowiednio do tego przygotowana komisja.
Szacuje sie, ze z terenow Zamojszczyzny wysiedlono ludnosé¢ z okoto
300 wsi, w sumie prawie 110 tysiecy osob, w tym 30 tysiecy dzieci,
z czego 10 tysiecy zmarlo lub zostalo zamordowanych. Na terenach

28 Gdy klasztor znaczyt zycie.., s. 121.

29 7Zob. T. Lavee, [Wspomnienia), [w:] tamze, s. 232-233; B. Makowska, [Wspomnie-
niaj, s. 238-239; C. Galek, Pamig¢ i Krzyze..., s. 258-260.
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Zamojszczyzny Niemcy osiedlili okoto 12 tysiecy kolonistéw niemiec-
kich, ukrainskich oraz volksdeutschy z Polski®.

W dniu 10 grudnia 1942 roku zostali wysiedleni mieszkancy
Labun, w tym cztery siostry, ktorym, jak juz wspomniano, Niemcy po-
zwolili pozosta¢ przy klasztorze w celu prowadzenia gospodarstwa
rolnego. Umieszczono je w obozie przejsciowym w Zamosciu®. Dzigki
interwencji lekarza obozowego, jako pielegniarki trafilty do baraku
zwanego eufemistycznie ,szpitalem”, ktéry w rzeczywistosci byt tego

30 Do pierwszej i drugiej grupy zaliczono rodziny polskie o korzeniach niemiec-
kich, ktore byly kierowane do Lodzi w celu $cislej selekcji i ewentualnego
zniemczenia. Do grupy trzeciej zaliczano osoby zdolne do pracy w wieku 14-60
lat, ktore wysytano na roboty do Niemiec. Osoby z grupy czwartej w wieku
14-60 lat, niezdolne do pracy, byly wywozone do obozéw koncentracyjnych.
Sposrod osob zaliczonych do grupy trzeciej i czwartej wyselekcjonowano
dzieci do 14 roku zycia, osoby powyzej 60 roku zycia, chorych i niepelnospraw-
nych i kierowano ich w tzw. wsiach rentowych na Podlasie. Zob. Zamojszczyzna
— Sonderlaboratorium SS. Zbiér dokumentow polskich i niemieckich z okresu oku-
pacji hitlerowskiej, (red.) C. Madajczyk, Warszawa 1977, t. 2, s. 175-178; C. Galek,
Pamigé i Krzyze..., s. 263-264,247-248.

Siostry byly swiadkami dantejskich scen zwigzanych z rozdzieleniem rodzin.
Znany w Zamosciu pedagog Rodzik, ktora jako dziecko trafita do obozu wspo-
mina: ,Na komisji segregowano ludzi wedlug przydatnosci do pracy i koloru
wlosow. Matkom wyrywano z obje¢ dzieci i oddawano je starym zniedotez-
nialym kobietom. W pamieci zapisal mi si¢ jeden przykry epizod tej tragedii.
Oto matce, ktorej maz byt w niewoli niemieckiej, zabrano jedyng pocieche —
czteroletnie dziecko. Zrozpaczona, zalana lzami kobieta przycisnela do piersi
swoj skarb i [..] nie reagowala na glos Niemca, ktory rozkazywal jej oddac
dziecko i przejs¢ do drugiej sali. Dopiero silne pchniecie w plecy, wsciekty
krzyk niemieckiego urzednika, ocucil jg. Na glowce dziecka zlozyla jeszcze raz
pocatunek i z niemym wzrokiem, nieprzytomna wprost z bolu odprowadzita
swojg pocieche, ktora w tej chwili pierwszy raz w zyciu znalazta si¢ w obcych
rekach jakie$ niedoleznej staruszki. Do dzi$ pozostal mi w pamieci obraz
szlochajgcego w wyciggnietymi rgczkami dziecka, ktore w okrzyku «mamo»
chciato wyrazic calg swojg rozpacz” (Zeznania Julii Rodzik, OK BZH w Lublinie,
akta Ds. 239/67, s. 119-120, cyt. za: B. Wroblewski, Losy dzieci Zamojszczyzny
w okresie okupacji hitlerowskiej, [w:] Sesja Zamos¢, rkps., [b.r.], Biblioteka
Muzeum Zamojskiego, s. 5). Zob. Z. Klukowski, Zbrodnie niemieckie na Za-
mojszczyznie, Warszawa 1947, s. 66-67, C. Galek, Los dzieci Zamojszczyzny...,
s.368; B. Wroblewski, Losy dzieci Zamojszczyzny w okresie okupacji hitlerowskiej,
[w:] Dxieci i mlodziez w latach drugiej wojny swiatowej, (red.) C. Pilichowski,
Warszawa 1982, s. 353; B. Kozaczynska, Losy dzieci..., s. 31-32.
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zaprzeczeniem, co od razu zauwazyla jedna z siostr: ,przysztysmy i zo-
baczyly$my obraz nedzy i rozpaczy”.
A na innym miejscu dodaje:

Po zbadaniu nas [przez komisje — C.G.] zostalysmy umieszczone (z innymi
siostramizakonnymi)w baraku nr 9, w ktérym przebywali chorzy wieznio-
wie. W baraku tym byta tez tzw. poroddwka. Wiezniarki rodzity tam dzieci.
[.] W baraku by! brud, byly wszy, pluskwy, pchly. Wéréd chorych panowaly
choroby epidemiczne, jak tyfus brzuszny i plamisty. Duzo wiezniéw umie-
rato z glodu i wycienczenia. Na terenie obozu byl lekarz, rowniez wiezien,
Jozef Rebacz. [..] Nie byto lekow i lekarz byt bezradny. Smiertelnoéé wsrod
dzieci byta bardzo duza. Noworodki umieraly prawie wszystkie®.

Siostry staraly sie, w miare swych bardzo skromnych mozliwosci,
nies¢ pomoc osadzonym, a zwlaszcza dzieciom, niezaleznie od ich na-
rodowosci, bo oprocz dzieci polskich, byly tam rowniez dzieci zydow-
skie i rosyjskie®*. Pracowaly od godz. 5.00 do 22.00. Kazda z nich, co
czwartg noc pelnita calonocny dyzur przy chorych®.

Czesto do obozu trafialy kobiety ciezarne, ktore doslownie nic nie
mialy ze sobg. Siostry zbieraly réoznego rodzaju ,szmatki”, z ktorych
szyly ,pieluchy” dla nowo narodzonych dzieci. W warunkach bardzo
prymitywnych odbieraly porody. Walczyly o zycie kazdego dziecka.
Opiekowaly si¢ zarowno matkami, jak i noworodkami. Jednak w cig¢z-
kich warunkach obozowych dzieci nie mialy najmniejszych szans na
przezycie, stad najczesciej wkrotce po urodzeniu umieraty®. Udzielaty
tez nowo narodzonym dzieciom chrztu ,z wody”®. Ale byly tez przy-
padki, ze udzielaly go takze dzieciom w starszym wieku. Siostra Stefa-
nia Fiodorczuk wspomina:

32 Relacje siostry Franciszki Bulak.., s. 11; Zeznanie siostry Franciszki Bulak ze zgro-

madgzenia siostr Franciszkanek Misjonarek Maryi, [w:] Archiwum Prowincjalne
FMM — Warszawa, s. 159-160. Siostry przez dwa dni chodzity w habitach. Na
trzeci dzien Niemcy zawiadomili ich, ze dostang swieckie ubrania, poniewaz
zakonny stroj jest dla nich niewygodny, ,ale tak naprawde oni wstydzili sie
tego, ze siostry zakonne trzymajg w obozie” (Relacje siostry Franciszki Bulak...,
s.12). Por. Swiadectwo matki Klary, s. 286.

33 Zeznania siostry Stefanii Fiodorczuk, OK BZH w Lublinie, akta Ds. 239/67, s. 84,

cyt. za: B. Wroblewski, Losy dzieci Zamojszczyzny..., s. 8.

Wspomnienia s. Stefanii Fiodorczuk, Archiwum FMM w Labuniach, s. 7.

Zeznanie siostry Franciszki Bulak..., s. 165.

Tamze, s. 117, Swiadectwo matki Klary, s. 287.

Zeznanie siostry Franciszki Bulak..., s. 165.
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Pewnego razu przyniesiono do szpitala chorego piecioletniego chlopca.
Matka byta przy nim. Byt juz w agonii. Matka, jak zauwazytam byta bardzo
niespokojna, ale krepowala si¢ powiedzie¢, ze dziecko nie bylo ochrzczo-
ne. Patrze na dziecko, jest konajgce, ale nie moze umrze¢. Wzigtam wody,
ochrzcitam i dziecko $licznie, spokojnie zmarlo. [...] Duzo dzieci ochrzci-
tam®.

Takich przypadkow byto wiecej®.

Rowniez w innych brakach ,warunki higieniczne [..] byly straszne:
brud, ciasnota, robactwo, w szparach scian widac¢ byto grube warstwy
pluskiew™?. W warunkach uragajgcych wszelkim normom egzystowa-
ty takze dzieci:

W trzynastym baraku byla glina zamiast podlogi — wspomina jedna
z siostr. Jak deszcze padaly to bylo bloto, i w tym baraku byli ci opiekuno-
wie i dzieci, ktore w tym blocie siedzialy. [...] Zobaczylam jak tam w takim
zlobie czy korycie lezato dziecko. Ztob byt drewniany. Dziecko byto prawie
nagie. Tylko takim jakim$ paltkiem przykryte bylo. Byla to dziewczyn-
ka, miata 5 lat, chora, nie mogta chodzi¢. Kilka razy taki fakt spotkatam.
Pozniej byt chlopak®!.

Na ogol wiezniowie, w tym rowniez dzieci, nie mieli odpowied-
niej odziezy. By jg pozyska¢, siostry zdejmowaly jg z trupdw, i po jej
odwszawieniu, przekazywaly jg potrzebujgcym, w tym takze dzieciom.
Czasami pozyskane ubrania przerabialy na potrzeby dzieci. Czynity to
w konspiracji, bo za takg dzialalno$¢ mogly postrada¢ zycie*=.

Najbardziej dotkliwa dla dzieci byla wprost niewyobrazalna wsza-
wica:

3 Wspomnienia s. Stefanii Fiodorczuk, s. 8.

39 7Zob. tamze, s. 8-9.

40" Zeznanie siostry Franciszki Bulak..., s. 163. Por. Relacje siostry Franciszki Bulak...,
s. 11

Wspomnienia s. Stefanii Fiodorczuk, s. 6. Zob. Z. Weclawik, Wysiedlanie Skier-
bieszowa, Wstep, [w:] Nie bylto kiedy ptakaé. Losy rodzin polskich wysiedlonych
z Zamojszczyzny 1942-1943, wstep wybor i oprac. B. Kozaczynska, t. 1, Siedlce
2014, s. 31-33; J. Rodzik, Moj maly braciszek Krzys umart z gtodu..., [w:] Wojenne
losy dzieci Zamojszczyzny, swiadectwa zebrala i oprac. J. Rodzik, Zamosc¢ 2007,
s. 89-90; B. Wroblewski, Losy dzieci Zamojszczyzny w okresie okupacji hitlerow-
skiej, s. 353.

Relacje siostry Franciszki Bulak..., s. 17.

41

42



114 KS. CZESEAW GALEK

Nieraz widzialam — wspomina jedna z sioéstr — jak przyprowadzo-
no chlopca niby, jako chorego, wycienczonego, bladego. Gdy chcia-
tam mu np. zmierzy¢ gorgczke i odchylitam ubranie, to si¢ sypalo.
Tak byl zawszony, ze wszy po prostu go dogryzaly. Ten chlopiec miat 12
lat. Zdjelam z niego ubranie, nalalam wody do miski, wzielam szmate
i tak z niego zagarnialam to robactwo. [..] Dalam mu czystg bielizne.
[.] Chlopak ozy1*.

AT

o

Fotografia 11. Siostry FMM za drutami obozu przejsciowego
w Zamosciu

Zrodto: Zbiory sidstr FMM w Labuniach.

Niezwykle ktopotliwe bylo dla wiezniow tez zalatwianie potrzeb
fizjologicznych w prymitywnie urzgdzonych sanitariatach:

43 Wspomnienia s. Stefanii Fiodorczuk, s. 3.
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Ubikacje to byly szopy przy barakach, gdzie nad olbrzymimi dotami
urzgdzona byla podloga, w ktorej byly 4 rzedy otworéw po kilkanascie
w kazdym rzedzie. Do ubikacji wypuszczano 4 razy dziennie, a kolejka
byla tak dluga, ze nieraz trzeba bylo sta¢ od $niadania do obiadu, zeby
tam sie dosta¢. Do ubikacji wchodzili wszyscy razem: mezczyzni, kobiety
i dzieci, jezeli znalazty sie w tym baraku*.

Te warunki byly szczegolnie ucigzliwe i niebezpieczne dla dzieci,
poniewaz otwory w ubikacjach byly duze, obslizgle, a zimg obmar-
zniete. Zdarzalo sie, ze dzieci w nie wpadaty i topily si¢ w basenie
kloacznym*.

Jakjuz wielokrotnie wspomniano, zte warunki bytowe i higienicz-
ne w obozie byly przyczyng roznorakich choréb osadzonych, zwlasz-
cza dzieci. Siostry nie miaty lekarstw i staraly sie leczy¢ chorych
,<domowymi” sposobami, zazwyczaj mato skutecznie. Wykorzystujac
znajomosci z mieszkancami Zamoscia, przemycaty réznymi kana-
tami do obozu lekarstwa, ktérych czes¢ bezplatnie przekazywata
prywatna apteka znanych w Zamosciu farmaceutow Heleny i Bogu-
stawa Rymgajlow*e. Wychodzac na przepustke do miasta, kupowaly
lekarstwa za pienigdze powierzone im przez wiezniow, ktére wzieli
ze sobg opuszczajagc domostwa?’ lub tez wykorzystywaly tym celu
rowniez innych ludzi, ktorzy stuzbowo przekraczali bramy wiezie-
nia®®. Zbieraly takze lekarstwa pozostate po zmartych wiezniach, by
leczy¢ nimi zywych*®.

Wiezniowie otrzymywali glodowe i pozbawione wartosci kalorycz-
nych racje Zywnosciowe:

44 Zeznanie siostry Franciszki Bulak.., s. 162. Zalatwianie potrzeb fizjologicznych

w tamtych warunkach byl przyczyng olbrzymiego stresu dla dzieci: ,Naj-
gorszym dla mnie przezyciem bylo wspodlne zatatwianie sie¢ w ubikacjach -
wspomina po latach jeden z uwiezionych. Z poczgtku nie mogltem przetamac
wstydu, az rozchorowalem sie z tego powodu. Pdzniej przyzwyczaitem sie do
tej sytuacji, ale wspotczutem tym, ktorzy tez — jak ja kiedys — przezyli podobne
uczucia” (J. Pol, Nasza gospodarka byta rozgrabiona, [w:] Wojenne losy..., s. 82).
Zob.Z. Weclawik, Wysiedlanie Skierbieszowa, s. 34; A. Kiecana, Stugba wiezienna
za najmniejsze przewinienia surowo karata, [w:] Wojenne losy..., s. 48.

F. Stopniak, Pomoc Kosciota dla ludnosci wysiedlonej z Zamojszczyzny, [w:] Sesja
Zamoscé, s. 7.

Relacje siostry Franciszki Bulak..., s. 13.

Swiadectwo matki Klary, s. 287.

Relacje siostry Franciszki Bulak..., s. 21.
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Zywienie bardzo marne: 12 dkg chleba na dzien. Rano i wieczorem kawa,
w potudnie rzadka, z malo posilnej jaglanej kaszy — zupa. Oczywiscie tym
sposobem jedzgc, nie mogli zaspokoi¢ gtodu®™.

Niewielkie ilosci chleba, mleka i ubran dla dzieci dostarczala do
obozu Rada Gléwna Opiekuncza. Jednak ta pomoc byla tak nikla,
ze siostry byly zmuszone rozdziela¢ zywnos$¢ grupami. Jednego
dnia otrzymywaly jg dzieci z jednej grupy, a w ciggu nastepnych dni
z pozostatych grup®.

Osadzeni mieli tez produkty zywnosciowe zabrane w czasie wy-
siedlenia ze swoich domostw, takie jak mgka, kasza, ziemniakiiinne,
ktore przekazywali siostrom, by je zagospodarowaly, poniewaz tylko
w ich baraku byl piec weglowy. Siostry przyrzadzaly z nich rozne
positki, m.in. piekly z nich placki ,gnieciuchy”, ktore jedli dorosli
i dzieci. Z obozowej kuchni przynosily ziemniaki i inne produkty
zywnosciowe, z ktorych przygotowywaly positki dla dzieci, co byto
zagrozone utratg przez nie zycia:

Nawet takie nielegalne przyniesienie kartofli z kuchni grozito naszemu
zyciu, a zupa na obiad byta tylko cieplg wodg czyms zabarwiong. Bedgc
na takim wyzywieniu, ludzie byli bardzo glodni i dla tego kazdy ziemniak
miat wielkg wartosc¢ w oczach tych, ktorzy byli w obozie. Gdy gotowalysmy
te kartofle na naszym piecyku, to dookota byla rozstawiona straz, aby na
wypadek pojawienia sie komendanta, czy kierownika obozu, wszystko
od razu zlikwidowac. Przed gotowaniem przygotowywalo sie wczesniej
drzewo i wegiel, aby jak najszybciej ugotowac to, co si¢ miato do gotowa-
nia. Gdy np. obieralo sie ziemniaki i ktos niepozgdany nadchodzit, to od
razu fir” i pod 16zko, aby tego nie zobaczyly niepozgdane osoby. Mysmy
przygotowywaly i gotowaly zawsze przy dobrze obstawionej strazy®>

Dzialania opiekuncze sidstr osadzonych w obozie wspieraly
siostry z klasztoru w Zamosciu, ktére odwiedzajgc uwiezione, prze-
mycaty do obozu zywnosc¢ i lekarstwa, narazajac sie przez to na po-
zbawienie wolnosci®®. Przekupujac straznikow, glownie Ukraincow,

50 Zeznanie siostry Franciszki Bulak.., s. 164. Zob. B. Leszczynski, Wysiedlenie

Wielgczy-Kolonii, [w:] Nie byto kiedy ptakac.., s. 113-114; C. Gtéwka, Fragment
mojego zyciorysu, [w:] tamze, s. 166.

51 7. Klukowski, Zbrodnie niemieckie..., s. 66-67.

%2 Relacje siostry Franciszki Bulak.., s. 13-14.

*% Tamze,s. 15-16.
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przerzucaty za druty zywnos¢, narazajgc si¢ na smierc®. Ulatwialy
tez ludnosci Zamoscia i okolic przemycanie roznymi kanatami zyw-
nosci na teren obozu. Dzialalno$¢ charytatywna sidstr zaréwno w
obozie, jak i poza nim byla powszechnie znana i doceniana. Zda-
rzalo sie, ze matki wywozone z obozu, jesli mialy takg sposobnosc¢,
pozostawialy dzieci na ulicy proszgc przygodnych przechodniow, by
przekazano je siostrom lub ksiezom, ktore trafiaty do prowadzonej
przez siostry ochronki®®.

Komendant Artur Schiitz w sposéb okrutny traktowal wiezniow,
czesto byl to odwet za przeprowadzone przez Armie Krajowg akcje
przeciwko Niemcom?®. Wtedy ,komendant w jakims szale wpadal na
baraki i bit bez litosci, kogo dopadl, bez powodu, nie patrzac czy to
mezczyzna, kobieta lub dziecko™”. Charytatywna dziatalnosc¢ siostr nie
byla do konca akceptowana przez kierownictwo obozu. Siostra Teresa
Fiedorczuk na rozkaz komendanta obozu, m.in. za przemycanie listow
z obozu do miasta, w tym takze do zolnierzy Armii Krajowej informu-
jacych o sytuacji w obozie (do czego nie chciata sie przyznac), byta tor-
turowana przez kilka godzin i pobita, az do utraty przytomnosci®®.

W obozie przejsciowym w Zamosciu jednorazowo bylo osadzo-
nych $rednio okolo 1000 dzieci. Ich liczba sie zmieniata, poniewaz
jedne wywozono, a na ich miejsce przywozone inne. Przez oboz
przeszto prawie 100 tysiecy ludzi, z czego 1/5 stanowity dzieci®®. Dwie
siostry opuscity oboz 13 grudnia 1943 roku, a pozostate dwie w lutym
1944 roku®.

54 Kronika klasztoru Franciszkanek.., s. 6; Zeznanie siostry Franciszki Bulak...,

s.164-165; K. Chodyczko, Kronika klasztoru M. Boskiej Czestochowskiej w Labu-
niach — Park, Archiwum FMM w Labuniach, s. 187.

E. Stopniak, Pomoc Kosciota dla ludnosci wysiedlonej x Zamojszczyzny, [w:] Sesja
Zamosg, s. 7-8.

Relacje siostry Franciszki Bulak..., s. 18.

Zeznanie siostry Franciszki Bulak.., s. 162. Zob. Zeznania Jana Niemczuka, OK
BZH w Lublinie, akta Ds. 239/67, s. 84, cyt. za: B. Wroblewski, Losy dxieci Za-
mojszczyzny.., s. 8; M. Kanikula, Strzatem w tyt glowy Niemcy zabili mojego ojca,
[w:] Wojenne losy..., s. 34; Z. Weclawik, Wysiedlanie Skierbieszowa, s. 35; J. Rodzik,
Moj maty braciszek Krzys umart z gtodu..., s. 91-92.

Wspomnienia s. Stefanii Fiodorczuk, s. 9-10; Zeznanie siostry Franciszki Bulak...,
s.163.

B. Kozaczynska, Losy dxzieci ..., s. 35.

Relacje siostry Franciszki Bulak..., s. 12. Przez obdz przewineto sie takze okoto
40 ksiezy (tamze).
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Szczegdlnie okrutny los zgotowali Niemcy dzieciom i dorostym
osadzonym w obozie przejsciowym w Zwierzyncu, ktory funkcjonowat
od grudnia 1942 roku do jesieni 1943 roku. Byl on przystosowany do
jednorazowego pobytu 300-400 osob, a przebywalo w nim nawet
2000-4500 wiezniow rownoczesnie, a niekiedy nawet 7000¢. Stad
tez osadzeni mieszkali w ciasnych barakach, a nawet, niezalez-
nie od warunkéw atmosferycznych, koczowali pod drzewami. Bra-
kowalo tez opieki medycznej, urzadzen sanitarnych, lekarstw,
wody oraz zywnosci. Powodowalo to, podobnie jak w Zamosciu,
ogromng S$miertelno$¢, zwlaszcza wsrod dzieci®?, ktérym dokucza-
ty insekty. Jeden z uwiezionych — wtedy dziewigciolatek wspomi-
na: ,Wszy byly tak straszne, ze stawalo si¢ na kamieniach, aby si¢
czesciowo od nich chroni¢™® Przez obdéz w Zwierzyncu przeszto
okolo 20 tysiecy ludzi, w tym blisko 7 tysiecy dzieci, z ktorych 200
zmarto®.

W akcje pomocy uwiezionym, a zwlaszcza dzieciom, zaangazowala
sie spotecznosc Zwierzynca i okolicznych miejscowosci, w mysl propa-
gowanego wtedy hasta: \Wszystkie dzieci sg nasze”®. Szczegolng role
61 C. Shuzewski, Hitlerowski obéz przejsciowy w Zwierzyricu, Zwierzyniec 1993,
s. 19.

C. Glowka, Fragment mojego 2yciorysu, s. 163-164. Czestaw Sluzewski wspo-
mina: ,W obozie nie zbudowano zadnych urzgdzen sanitarnych. Szczegolnie
dawal sie we znaki brak wody. Nadal dowozono jg w beczkach z oddalonej
o dwiescie metrow studni, jednak nie dostawali jej spragnieni, ani nawet
chorzy. Mycie si¢ i pranie bylo w ogole niemozliwe, a przeciez przebywaly tu
setki niemowlat i malych dzieci. W obozie byla wprawdzie plytka studzienka,
w ktorej czasem zbierala sie niewielka ilo$¢ metnej wody, ale powazny problem
stanowito zaczerpniecie jej. Niektorzy probowali napeini¢ zawieszone na
sznurkach butelki. Jesli nawet nie potrafili opanowa¢ pragnienia i napili sie
tej wody, zapadali na choroby przewodu pokarmowego. Role szaletow spelnia-
ty odkryte, niezabezpieczone doly ogrodzone draggami do siadania. Potrzeby
fizjologiczne zalatwiano publicznie. Wynikiem antysanitarnych warunkow
byla ogromna ilo$¢ insektow. Gniezdzily sie one w odziezy, na pryczach na
podltogach barakdéw, a nawet w piasku. Nic dziwnego, ze wybuchaly epidemie
choroéb zakaznych” (Hitlerowski obdz przejsciowy.., s. 19, 61). Zob. Relacja Ewy
Oczkos ze Szczebrzeszyna, [w:] tamze, s. 87-88.

Relacja Jana Mroczka z Bitgoraja, [w:] tamze, s. 134.

B. Szymanik, Hitlerowski obdz przejsciowy w Zwierzyncu, [w:] Z. Slomka,
M. Mulawa, Dzieci Zamojszczyzny okresu okupacji niemieckiej w latach 1939-
—-1944, Pulawy 2015, s. 63.

Zob. Z. Stomka, Polacy w obronie Dzieci Zamojszczyzny..., [w:] tamze, s. 130,
133; C. Stluzewski, Hitlerowski obdz przejsciowy.., s. 22-23; Relacje Kazimiery
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w tym wzgledzie odegral ordynat Jan Zamoyski i jego malzonka Réza
Zamoyska, zwana powszechnie ,Aniolem Dobroci” oraz proboszcz
parafii ks. Stanistaw Szepietowski®. Jan Zamoyski z narazeniem
swojego zycia, w potowie lipca 1943 roku, przekonal szefa policjii SS
w Dystrykcie Lubelskim Odilo Globocnika, bezwzglednego polako-
zercy pochodzenia austriackiego, o koniecznosci zwolnienia z obozu
najmtodszych dzieci. Dzieki temu udato sie wydobyc¢ zza drutow
okolo 480 dzieci. Cze$¢ z nich znalazla sie w rodzinach zastepczych
w Zwierzyncu i jego okolicach®. Wiele dzieci zwolnionych z obozu
zmarlo na skutek wyniesionych stamtgd chorob. Nie wszystkie po-
wrocity do swoich rodzin. Znaczna ich czes¢ zostala na cate zycie
sierotami®®.

Dzieci chore wydobyte z obozu zostaty umieszczone w urzgdzonym
nieopodal obozu szpitaliku. Hrabina Réza Zamoyska, osobiscie popro-
sita przelozong siostr FMM w Radecznicy o wydelegowanie sidstr do
pomocy w opiece nad tymi dzie¢mi. Przyjechato ich dwie. Juz pierw-
sze zetkniecie sie ich ze szpitalikiem wywotato u nich szok. Siostra
Emilia Potoczna odnotowala: ,Pamietam jak hrabina Zamoyska otwo-
rzyta nam jeden z pokoi szpitalika, gdzie byto duzo trupkow dziecie-
cych. GdySmy to zobaczyly, to serca nam sie scisnety z bolu. Niektore
ciata sie rozktadaly™®. Siostry pochowaty ciata tych dzieci w ogrodzie.
W szpitaliku ustugiwaly tez dwie siostry serafitki z Bilgoraja.

Dzieci chorowaly na szkarlatyne, tyfus, czerwonke, odre, biegunke
i inne choroby. Siostra Emilia wspomina:

Switajowej, [w:] tamze, s. 47-48; Relacja Witadystawa Zdziocha ze Zwierzynca,
[w:] tamze, s. 113; W. Cebrykow, Jeszcze jedno swiadectwo hitlerowskich zbrodni,
[w:] tamze, s. 128.

Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 25. Zob. H. Matlawska, R62a Zamoyska
— Aniot Dobroci, [w:] Wojenne losy..., s. 125-128; B. Szymanik, Hitlerowski obox...,
s. 36; W. Sitkowski, Zamojszczyzna. Wysiedlenia — deportacje 1939-1945. Oboz
w Zwierzyncu, Zwierzyniec 2011, s. 78-80.

Zob. J. Jarocki, Ostatni ordynat. Z Janem Zamoyskim spotkania i roxmowy, War-
szawa 1991, s. 310-321; I. Kurzepa, Wspomnienia. Lata wojny i okupacji, Zwie-
rzyniec 1997, s. 52; C. Galek, Pamie¢ i Krzyze..., s. 146-150.

Relacja Wladystawa Zdziocha ze Zwierzynca, s. 11.

Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 25. Zob. S. Bieda, Sylwetki. Siostra
Maria Bohdara (Emilia Potoczna). Swiadectwo zycia, ,JGEA. Informator Gminy
Eabunie” 2015, nr 1, s. 12; M. Godzisz, Mata doktorka, ,Niedziela. Tygodnik
Katolicki” 2015, nr 19, s. 24-25.
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Tam przywozono dzieci zza drutéw, w roznym wieku, od miesigca [wzwyz
- C.G.]. Pamietam takiego Stasia, ktory byl chory na odre, mial ze trzy lata.
Byl ciezko chory, a tak wynedznialy, ze wyglgdal jak szkielet. I krzyczal na
caly oddziat ‘napije sie wody, si¢ napije si¢ wody'. I tak mi ten jego gtos po-
zostal w moich uszach na cate zycie. W koncu krzyczal to tak $piewajgco:
‘Wody sie napije sie wody, napije sie wody sie, napije si¢’. A nie mozna bylo
mu jej dac takiej jak on chcial z kranu. I Stas zmart. Ach te dzieci, kochane
biedaki. A mysmy przy tych dzieciach byly tak wymeczone, a one stale na
dwa konce, tak ich czyscito. MialySmy za mato pieluch i jeszcze roznych
rzeczy. Pamietam tez jak tam Niemcy przywiezli dziewczynke postrzelo-
ng, ktora za pare godzin zmarta. W tym szpitaliku pracowaly$Smy trzy czy
cztery miesigce, dokad byly dzieci i powrocity$my do Radecznicy™.

Siostry pracowaly niemalze przez calg dobe. Oprocz pracy
w szpitaliku, leczyly tez chore dzieci w ochronce, ktérg prowadzi-
ty ofiarne kobiety ze Zwierzynca na czele z Roézg Zamoyska, a takze
na terenie obozu. Wchodzgc na teren obozu, przemycaty tam pozy-
wienie i lekarstwa, ktore bezpltatnie przekazywali m.in. wspomniani
juz farmaceuci z Zamoscia oraz Ordynacja Zamojska™. Zdarzalo sie,
ze korzystajac z nieuwagi straznikéw, wywozity dzieci z obozu. Jeden
z takich ocalonych wspomina: ,Pewnego dnia siostry zakonne wy-
dawaly jaki$ napoj. Nagle jedna z nich przygarneta mnie do siebie,
ukryta miedzy beczkami po zupie i zaopiekowala sie mng. Umiescita
mnie w ochronce””.

"0 Wspomnienia siostry Emilii Potocznej, s. 25. Zob. C. Galek, Pamiec¢ i Krayze..,

s.151-152. Odwiedzajgcy szpitalik lekarz ze Szczebrzeszyna Zygmunt Klukow-
skipod datg 1 VIII 1943 r. zapisal: ,Najwieksze wrazenie, zktorego nie moge sie
otrzgsng¢ sprawily na mnie dzieci w szpitalu ordynackim. Bylo ich tu dzisiaj
okolo czterdziestu, w wieku do pieciu lat. Chorujg przewaznie na czerwonke
iodre. W matlych,napredce skleconych,drewnianychtozeczkach lezg po dwoje,
wyniszczone i wychudzone tak, ze podobne sg raczej do trupkow. Niektore
zdrowsze lezg w cieniu na podworzu, na trawie” (Zamojszczyzna 1918-1943,
t. 1, Warszawa 2007, s. 369-370). Zob. Relacja Waleriana Chordeja z Tworyczo-
wa, [w:] C. Stuzewski, Hitlerowski oboz przejsciowy..., s. 112.

Zob. B. Toporski, Rzecz o Bronku i Pani Wandzie Cebrykow — ,Moze Ci czegos
brakuje, Synku”, [w:] Wojenne losy.., s. 129-131; Z. Stomka, Polacy w obronie
Dxieci..., s. 130-133; A. Gradzik, Czasy szczegolne — okres okupacji hitlerowskiej,
[w:] Z. Stomka, M. Mulawa, Dzieci Zamojszczyzny..., s. 191-196.

"2 Relacja Jana Mroczka, s. 134.
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Fotografia 12. Siostry FMM z dzie¢mi i personelem szpitalika w Zwierzyncu

Zrodto: Zbiory sidstr FMM w Labuniach.

Dzialalno$¢ siostr w obozach byta wspierana przez duchowienstwo.
Szczegdlng role w tym wzgledzie odegral administrator parafii kole-
giackiej w Zamosciu ks. Wladystaw Forkiewicz, ktory przyczynit sie
do uwolnienia z obozu w Zamosciu kilku ksiezy. Udzielal uwiezionym
sakramentu pojednania i udzielal im komunii swietej, ktora byla dla
nich zrédiem sity duchowej. Szczegolng troskg otaczal najmtodszych.
Z jego inicjatywy udalo sie wywiesc¢ z obozu dwanascioro dzieci. Opta-
cony przez niego furman, ktory wywozit zwtoki zmartych wiezniéw na
cmentarz parafialny, umieszczal na dnie furmanki zywe dzieci, przy-
krywajgc je cialami zmarlych i wywozil poza ob6z™. W obozach w Za-
mosciu i Zwierzyncu byli rowniez osadzeni duchowni, ktorzy zostali
wysiedleni wraz ze swoimi parafianami. Niektorzy z nich dobrowolnie
udawali sie do obozow, jak np. proboszcz z Goraja ks. Ludwik Wielgosz,
ktory przylaczajac sie do wysiedlonych parafian powiedzial: ,Moje
miejsce jest wsrod moich parafian [..], ich zabraliscie, bierzcie i mnie,

"3 Zob. Kronika Parafii Zmartwychwstania Parskiego i sw. Tomasza Apostota
w Zamosciu, Archiwum Parafii Katedralnej w Zamosciu, s. 40-42.
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pragne by¢ razem z nimi”. Obecnos¢ duchownych dodawata otuchy
wiezniom zaréwno dorostym, jak i dzieciom. Niesli im pomoc dusz-
pasterska, pocieszali i opatrywali rany zadane im przez niemieckich
oprawcow’.

Refleksje koncowe

Niniejsze opracowanie jest tylko skromng probg zaprezentowania
dziatalnosci siostr FMM podjetej dla ratowania dzieci Zamojszczyzny
przed zagladg. Nalezy mocno zaakcentowac fakt, ze siostry niosgc
pomoc ludziom potrzebujgcym, a zwlaszcza dzieciom traktowaly to
nie jako co$ nadzwyczajnego, ale jako zwykly, chrzescijanski obo-
wigzek wynikajacy z ich powotania do zycia zakonnego i charyzmatu
Zgromadzenia FMM. Powstaje pytanie, jakimi motywami kierowaly sie
w swojej dziatalnosci? Dla bezstronnego badacza analizujgcego wspo-
mnienia —jest rzeczg bezdyskusyjng, ze motywacje i site do tej dzialal-
nosci czerpaly z glebokiej wiary w Bozg Opatrznosé¢, ufnej modlitwy
i bezustannej adoracji Najswietszego Sakramentu. Swoim przykta-
dem pociggaly innych do niesienia pomocy, zwlaszcza dzieciom.
Dzieki ich postawie tam, gdzie przekreslano wszelkie prawa ludzkie,
panowata milos¢. Pomimo ze $wiadczona przez nie pomoc bylta przy-
stowiowg kroplg wody w morzu potrzeb, to jednak nie sposob jej nie
doceni¢. Na otrzymanym przez nie medalu Sprawiedliwy Wsrod
Narodéw Swiata widnieje pochodzacy z Talmudu napis: ,Kto ratuje
jedno zycie — ratuje caly swiat”. One uratowaly zycie wielu ludziom,
nie baczgc na ich narodowos$¢ czy religie, i zapewne swojg postawg,
nacechowang mitoscig, sprawity, ze dla wielu ludzi $wiat mrocz-
nych czasow okupacji niemieckiej, wydatl sie nieco lepszy. Dlatego
ich bohaterska postawa godna jest upowszechnienia w kontekscie
100. rocznicy odzyskania przez Polske niepodleglosci.

“ R Stopniak, Pomoc Kosciota.., s. 6; Relacja Jana Mroczka.., s. 134. Zob.
E. Walewander, Dziedzictwo Janusza Korczaka. Akcje pomocy dziecku na Lu-
belszczyznie w czasie drugiej wojnie swiatowej, [w:] Dziecko w historii — wqtek
Korczakowski, Bialystok 2013, s. 185-186.
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INSPIRACJE DO ZMIANY MYSLENIA
O SZKOLE 1 WYCHOWANIU

I w tych czasach majg warto$¢ dumne stowa
,chcie¢ —to moc”.

Kto chce, —ten moze, kto chce - ten zwycieza,
byle tylko chcenie bylo chceniem sity,

anie kaprysu lub bezmocy

Jozef Pitsudski






Radostaw Dobrowolski

Dzialalnosc edukacyjna w klasztorze
Bazylianow w Supraslu w XIX wieku

Klasztor w Supraslu peknit wazng role jako osrodek intelektualny
unitow. Przez wieki byt nosnikiem cerkiewnej tradycji liturgiczne;j
i teologicznej. W potowie XVII stulecia istniala tam ,szkola ruszczy-
zny”, a w II potowie XVIII wieku powstal przy opactwie supraskim
dom studiow zakonnych — wewnetrzne seminarium, gdzie ksztatco-
no mtodych bazylianow. Zakonnicy chetnie tez zajmowali sie prowa-
dzeniem szkotek niedzielnych w Supraslu i przy swoich folwarkach
w Baciutach i Topilcu. Uczyli wiejskie dzieci podstaw religii katolic-
kiej, $piewu cerkiewnego, czytania, pisania i rachowania'’. Wiek XIX
przyniost bazylianom wiele nowych wyzwan edukacyjnych. Oswiata
stawala sie coraz bardziej dostepna, jednak czesto pozostawala
w Scistym zwigzku z celami politycznymi zaborcéw. W niniejszym
artykule przedstawiono dzieje unickiej edukacji w XIX wieku realizo-
wanej w bazylianskim klasztorze supraskim, wlgcznie z dzialalno$cig
powotanej w 1834 roku powiatowej unickiej szkoty duchownej, ktora
nie zaprzestala swojej aktywnosci po powszechnej zmianie wyznania
wskutek likwidacji unii koscielnej w Imperium Rosyjskim w 1839 roku.
Z tego wzgledu ramy chronologiczne niniejszego opracowania zostaty
przesuniete poza okres unicki.

Mato znang dzialalnos$¢ edukacyjng klasztoru supraskiego w XVII i XVIII stu-
leciu opisano w odrebnym artykule. R. Dobrowolski, Dziatalnos¢ edukacyjna
klasztoru OO. Bazylianow w Supraslu (XVII-XVIII wiek), [w:] Dziecko w historii —
w kregu kultury chrzescijariskiej, (red.) EJ. Krynska, A. Suplicka, U. Wroblewska,
Biatystok 2017, s. 183-197.
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Utrata przez Polske niepodleglosci sprawila, ze oswiata publicz-
na stawala sie tarczg w walce o tracone wplywy i interesy Kosciota.
Réwniez w obronie swoich ziemskich dobr bazylianie powolywali si¢
na prowadzenie nauczania. Miato to wzbudzi¢ szacunek i uznanie
u zaborcow. Wystepowali o nieodbieranie na rzecz krola Prus Fryde-
ryka Wilhelma II uposazenia na mocy opublikowanej 28 lipca 1796
roku deklaracji o konfiskacie dobr koscielnych i staroscinskich.
Argumentem klasztoru w tej kwestii bylo m.in. to, Ze oprocz swieckich
i zakonnikéw ksztalcili unicki kler diecezjalny, powszechnie do tej
pory zaniedbywany przez Zakon Bazylianow:

A najprzod, ze ten klasztor jako z dawna pryncypialnym byt miejscem
edukacyi zakonnego i po czesci swieckiego duchowienstwa ritus graeco
uniti, tym bardziej teraz, gdy pod stodkim panowaniem waszej krolewskiej
moscip[ana] n[aszego] m[itosciwego] zostaje, miejscem najprzyzwoitrzym
do takowej edukacyi by¢ moze”.?

[Suprasl, dn. 27 grudnia 1796 r.]

Starania zakonnikow okazaly sie bezskuteczne. Dobra klasztoru
otrzymane z nadan jego kolatorow w XVI wieku nie powrdcity do niego,
pomimo przejscia klasztoru w 1807 roku pod innego zaborce — Rosje.
Pomimo ogdlnie niesprzyjajgcego okresu dziejow jakim byly zabory,
na poczatku XIX wieku w Supraslu podjeto wyjgtkows dzialalnos¢
edukacyjng. Miata zwigzek z powstaniem unickiej diecezji supraskie;j.
Na jej potrzeby, papiez Pius VII w 1804 roku erygowal w klasztorze su-
praskim unickie seminarium duchowne przeznaczone do ksztalcenia
duchowienstwa diecezjalnego®.

Archeograficeskij Sbornik dokumentov otnosjascichsja k istorii severo-zapadnoj
Rusi. Izdavamyi pri upravlenii Vilenskago Ucebnago Okruga” (dalej: ASD), t. 9,
Vil'na 1870, s. 403-405.

Diecezje suprasks (1797-1809), powotano w 1779 roku na terenie Prus Nowo-
wschodnich. Powstala ona z oficjalatu generalnego dla unitow, utworzonego
6 pazdziernik 1796 roku przez metropolite unickiego Teodozego Rostockiego.
Opat klasztoru w Supraslu ks. dr Teodozy Wistocki stal sie wowczas czaso-
wym zwierzchnikiem unitéw zamieszkujgcych panstwo pruskie. Powodem
erygowania diecezji byto odciecie w 1795 roku granicg panstwowg podlaskich
unitow od wladz cerkiewnych z siedzibg w Imperium Rosyjskim (w Wilnie).
W wyniku staran dyplomatycznych Fryderyka Wilhelma IT, 6 marca 1798 roku
papiez Pius VI, wydal w klasztorze Kartuzow kolo Florencji bulle Suscieptum
a nobis erygujgca, za patentem krola pruskiego ze stycznia 1797, unicks
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Bulla papieza Piusa VI erygujgca w 1798 roku’ utworzong przez
wladze pruskie diecezje suprasks, pomijala sprawe utworzenia semi-
narium. Jego powolanie, papiez pozostawit decyzji kréola Prus. Usta-
nowienie takowej instytucji bytlo konieczne. Wysylanie klerykow za
granice — do ziem wcielonych do Rosji, byto utrudnione i kosztowne,
natomiast ksztalcenie ich w seminariach obrzgdku tacinskiego na
terenie ziem zabranych przez Prusy, nie wchodzito w rachube. Ksieza
wykladajgcy w seminariach rzymskokatolickich, na ogot nie znali rytu
stosowanego przez unitow, totez nie mogli im w zaden sposob pomoc.

Stworzenie unickiego seminarium w Supraslu zawdzieczamy Mi-
kotajowi Duchnowskiemu, drugiemu biskupowi omawianej diecezji.
Objal on katedre biskupig dwa lata po $mierci pierwszego biskupa
supraskiego — Teodozego Wistockiego (zm. 10 maja 1801 roku), na
mocy bulli papieskiej, ktéora nadeszta do Suprasla po 15 kwietnia
1803 roku.

Wyboér Duchnowskiego — unickiego proboszcza z Siemiatycz,
a zarazem kanclerza supraskiej kurii biskupiej, byl odejsciem od
przestrzeganej zasady Cerkwi, wedtug ktorej do wladzy biskupiej mogli
dostgpic jedynie bazylianie. Byt to jeden z odosobnionych przypad-
kow, kiedy biskupem unickim zostal zwykly ksigdz unicki z Zonatego
kleru. Ta sytuacja poruszyla supraskie srodowisko bazylianskie. Dodac

diecezje suprasksa. Stolicg diecezji byl Suprasl, natomiast katedrg biskupig
znajdujgcy sie tam kosciol pw. Zwiastowania Najswietszej Marii Panny. Starajgc
sie o powolanie przez Stolice Apostolskg nowego biskupstwa, wladze pruskie
chcialy zapobiec ingerencji Rosji w sprawy religijne na terenie swojego domi-
nium. Na mocy ukladu w Tylzy, po przejsciu w 1807 do Imperium Rosyjskiego
czesci Grodzienszcezyzny i Bialostocczyzny, upadta racja istnienia tejze diece-
zji. Dnia 14 lutego 1809 roku decyzjg cara Aleksandra I zostala ona skasowana,
a jej obszar rozciggajgcy sie od Niemna do Bugu, na ktorym zamieszkiwato
45 000 unitow (zdolnych do przyjmowania sakramentow), wlgczono do rozle-
glej episkopii brzeskiej. Biskup nominat supraski — opat bazylianskiego klasz-
toru supraskiego ks. Leon Ludwik Jaworowski, zostal nominowany biskupem
sufraganem brzeskim — pomocnikiem bp. Jozafata Buthaka. Biskupami unic-
kiej diecezji supraskiej byli: Teodozy Wistocki (1797-1801), Mikotaj Duchnow-
ski (1804-1805) oraz Leon Ludwik Jaworowski (biskup nominat) (1807-1809).
(Ks. A. Ignatowicz, Greckokatolicka diecezja supraska (1796-1807), Wiadomosci
Koscielne Archidiecezji w Bialymstoku” 1976, r. 2, nr 4, s. 105-107, 109-112;
J. Wasicki, Ziemie polskie pod zaborem pruskim. Prusy Nowowschodnie 1795-
—1806, Poznan 1963, s. 224-231).
Pelna tres¢ bulli: R. Dobrowolski, Opat supraski biskup Leon Ludwik Jaworow-
ski, Suprasl 2003, s. 177-190.
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przy tym nalezy, ze bazylianie na ogdt nie liczyli sie¢ z unickim klerem
diecezjalnym. Bywalo nawet, ze nim pogardzali. Swoj negatywny sto-
sunek motywowali brakiem ich wyksztalcenia i plebejskim pochodze-
niem. Podobnie przedstawiciele kleru diecezjalnego — z ktérego wy-
wodzil sie Duchnowski — mieli pretensje do bazylianow, ze celowo nie
roztaczajg nad nimi opieki edukacyjnej, aby nastepnie trzymac ich na
marginesie zycia koscielnego.

Stolica Apostolskawynoszgc do godnosci biskupiej jednego z ksiezy
diecezjalnych miala nadzieje, ze sprawa zorganizowania seminarium,
potoczy sie zgodnie z jej oczekiwaniem. Problem brakow w wyksztal-
ceniu rzeszy unickich parochow byl od wielu lat doskonale znany
w Rzymie, a wybor Duchnowskiego miat zaradzi¢ temu problemowi
w nowo powstalej diecezji.

Stan wiedzy teologicznej duchownych diecezji supraskiej nie
odbiegal od poziomu wyksztalcenia w innych unickich eparchiach.
W 1797 roku sposrod 16 ksiezy diecezjalnych z 13 unickich parafii
(fabenskiej, nowodworskiej, jurowlanskiej, samohrudzkiej, siderczan-
skiej, jaczenskiej, rygalowskiej, hotynskiej, spopockinskiej, perstun-
skiej, lipskiej, augustowskiej, balenskiej) - nalezgcych wczesniej do de-
kanatu grodzienskiego,zaden nieukonczylseminarium (!). Na 16 ksiezy:
6. — nie uczeszczato do zadnej szkotly; 6. — uczylo si¢ w szkotkach
parafialnych, natomiast 3. - w szkotach ,narodowo-szkolnych”
(szkola $rednia w czasach Komisji Edukacji Narodowej). Jeden tylko,
ks.Mateusz Koncewicz paroch parafii balenskiej, uczyt sie w szkole ,na-
rodowo-wydziatowej”, czyli w gimnazjum z czaséw Komisji Edukacji
Narodowej. Nadmieni¢ jeszcze wypada, ze tylko 10% wszystkich ,uczg-
cych sie” w KEN-owskich szkotach srednich, konczyto nauke przecho-
dzgc przez szescioletni kurs nauki. Niemal polowa uczniéow przerywa-
ta szkote po przejsciu przez 2 klasy. Z duzym prawdopodobienstwem
mozna przyjac, ze sposrod 4 wymienionych parochow, ktorzy uczyli
sie w szkolach srednich, zaden nie ukonczyt calego kursu®. W innych
unickich diecezjach bywalo, ze parochowie nie tylko mieli braki
w wiedzy teologicznej, filozoficznej i historycznej, ale nawet stabo po-
stugiwali sie polskg mowsa.

Powolanie w Supraslu wyzszej uczelni wymagato jednak aprobaty
wladz pruskich i zdobycia srodkéw na jej utrzymanie. Niestety, stara-

®  Litewskie Panstwowe Archiwum Historyczne (LPAH), fond 605, opis 7, teczka

83, k. nlb.
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nia o nie za zycia bp. Wistockiego, zakonczyly sie fiaskiem. Przecigga-
jace sie mediacje z wladzami pruskimi dotyczgce zasad funkcjono-
wania seminarium, a takze choroba biskupa, uniemozliwity szybkie
uruchomienie uczelni. Dopiero po konsekracji biskupiej Mikotaja
Duchnowskiego, ktéra miata miejsce 29 kwietnia 1804 roku, sprawa
uczelni doczekala si¢ realizacji. Nowy biskup postanowit przys$pieszy¢
dzialania zainicjowane przez swojego poprzednika, a takze te, ktore
gorgco popierat. Biskup Albertrandi, ktory z ramienia Rzymu odpowia-
dal za proces informacyjny, dotyczgcy kandydatow na wakat biskupi
w Supraslu wiedzial, ze w 1800 roku przy uroczystej sakrze Teodozego
Wistockiego (odbytej w Warszawie dnia 27 kwietnia 1800), ks. Mikolaj
Duchnowski zapisal na utworzenie w Supraslu seminarium 6 tysiecy
ztotych, a nazajutrz w obecnosci licznie zgromadzonego duchowien-
stwa uzupelnit dar o 40 tysiecy ztotych polskich®.

W pazdzierniku 1804 roku otworzono w Supraslu pierwszy kurs
nauk okuseminaryjnych. Standardowo, okres studiowania wynosit
3 lata. Dopuszczano jednak mozliwos¢ krotszego pobytu w semina-
rium, tj. przez 6 tygodni. Okres studiowania zalezat od przygotowania
merytorycznego kandydata na kaptana.

Na poczatku przyjeto tylko trzech alumnow. Na regensa supra-
skiego seminarium powotano rektora kolegium pijarskiego z Lomzy
— ks. Michata Danilowicza, tacinnika, ale wywodzacego sie z rodziny
kaptanskiej obrzadku unickiego, ktéremu wyptacano tysigc ztotych
rocznej pensji profesorskiej. Warto w tym miejscu nadmienic¢, ze za-
konnicy pijarscy byli wowczas najlepszymi specjalistami w dziedzinie
edukacji. Postawienie na czele supraskiego seminarium przedstawi-
ciela tego zakonu, $wiadczy o dbatosci o poziom nauczania w nowej
instytucji biskupiej’.

Wikt seminarzystow jak rowniez nauczyciela — profesora (regensa)
byt pokrywany z funduszu przeznaczonego na utrzymanie stotu bisku-
piego. Przeczuwajac swojg rychlg smier¢, ktora nastgpita 4/21 czerwca
1805 roku®, bp Duchnowski zabezpieczyl los seminarium w sporza-
dzonym w lutym 1805 roku testamencie. Aby prawnie potwierdzic jego

6 N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescenskij Monastyr, Sankt Peterburg 1892,

s. 366-370; R. Dobrowolski, Opat supraski biskup Leon Ludwik Jaworowski...,
s.58-61.

N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescenskij Monastyr..., s. 368.

8  Biblioteka Litewskiej Akademii Nauk, sygn. F19-89, k. 27v.
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waznos¢, hierarcha sprowadzit z Bialegostoku pruskiego komisarza
Geppela wraz z dwoma innymi komisarzami. Potwierdzenie testa-
mentu nastgpilo w obecnosci opata Leona Ludwika Jaworowskiego
oraz rodzenstwa Duchnowskiego®.

Po $mierci biskupa Mikolaja, w dokumentach spotykamy nowego
regensa'® seminarium w postaci ks. Stefana Lopuszewskiego'. W ra-
porcie z dnia 13/25 lipca 1808 roku skierowanym ,Do Przeswietnego
Generalnego Diecezji Supraslskiej Konsystorza od Regensa i Profeso-
ra Seminarii oraz tegoz Konsystorza asesora Stefana Lopuszewskiego,
o postepku w naukach, o obyczajach i zyciu seminarzystow..”, wymie-
nia czterech klerykow. Pierwszym byl Michal Krassowski:

dwuletni na funduszu seminarzysta, dos¢ dobrze przyklada sie¢ do nauk,
pamie¢ ma zywg, lecz dla niedostatku znajomosci jezyka lacinskiego
z trudnoscig pojmowal. Postepek jednak znaczny uczynil. Przez ten rok
zdawal si¢ by¢ ochoczym do nabozenstwa. Obyczajow dobrych, zastuzyt
jednak razy kilka na napomnienie, zdania dojrzatego.

Drugim klerykiem Maksymilian Babulewicz

na swym stole jednorocznym, seminarzysta. W naukach, ktore sie dawaty
dobrze postgpil; umial z nich korzystac, pilny, ochoczy i nad innych do
pojecia, dla lepszej znajomosci jezyka lacinskiego, zdatniejszy. Pobozny,
rozsgdku powaznego. Obyczajow nienagannych.

Trzecim klerykiem: Mateusz Bazylewski'*:

na funduszu, jednoroczny seminarzysta. Z poczatku roku szkolnego
z poprzedzajgcemi w jezyku tacinskim bral lekcje, lecz dla zrozumiatosci
w tym niedostatku, uczy? sie po polsku teologii moralnej z autora Koron-
czewskiego'i historii koscielnej, a to stosownie do dawanej innym. Postg-
pil w tem nieco, ale z trudnoscig. Do nabozenstwa nie leciwy. Obyczajow
czystych.

9 N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescenskij Monastyr.., s. 368.

10 Regens” z jez. lac. 1). kierownik przetozony 2). profesor uniwersytetu.

1 Wyswiecony przez bp. Teodozego Wistockiego 21 grudnia 1800. Poczatko-

wo pelnil funkcje wikarego w miasteczku Siemiatycze w powiecie bielskim

(1. Jiceitubikay, Ceamap y 6enapyckim coyviyme. IIpacanazpais yuisiykaea oyxa-

sencmea 1596—1839 ee., Minck 2015, s. 334).

Zapewne syn parocha unickiego z Wasilkowa ks. Onufrego Bazylewskiego

(1. Jiceitubikay, Cesmap y benrapyckim coyviyme..., s. 128).

Mowa o bazylianskim teologu ks. Antonim Koronczewskim, ktorego ksigzke

wydrukowali suprascy bazylianie. W 1779 roku w oficynie wydawniczej Ksiezy

12

13
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Ostatnim, czwartym klerykiem uczgcym sie w Supraslu w roku

szkolnym 1807/1808, byt

Piotr Paszkiewicz!! na wlasnym koszcie, jednoroczny seminarzysta, pilny,
pokorny i ochoczy wypetnianiu zalecen. Pamieci zywej, lecz dla niedostat-
ku gruntownych pierwotnych wyobrazen, w rozumowaniu trudny. Uczyt
sie teologii w polskim jezyku Koronczewskiego i historii koscielnej. Dos$¢
dobrze postgpil w onych [naukach]. Pobozny, obyczajow nieskazonych™.

Seminarium duchowne w Supraslu, cho¢ prowadzone przez wy-

ksztalconych unickich duchownych z zonatego duchowienstwa oraz
przez wspomnianego pijara ks. Michala Danilowicza, zapewne wyko-
rzystywato potencjat intelektualny tamtejszych bazylianow. Zdaje sie
prawdopodobne, zZe rowniez czerpano z ich bogatych zbiorow biblio-
tecznych i archiwalnych. Zasadnos¢ tego przypuszczenia moze po-
$wiadczy¢ prowadzenie przez cztonkow tego zakonu innych uczelni:
seminarium w Swierzeniu czy Alumnatu Unickiego w Wilnie jak tez
i to, ze bazylianie starali si¢ od zawsze naucza¢ w Supraslu nie tylko

14

15

Bazyliandw w Supraslu wyszla jedna z prac tego autora Teologia moralna dla
sposobigcych sie do stanu kaptanskiego.. w swych traktatach zebrana przexz..
archiprezbitera kathedralnego i oficjata generalnego brzeskiego, archidiakona
wlodzimierskiego (M. Cubrzynska-Leonarczyk, Katalog drukow supraskich,
Warszawa 1996, s. 97). Praca ta, ze wzgledu na swoj pastoralny charakter, byla
popularna wsrod unickich prezbiterow. Skladala sie z dwoch czesci, kazda
znich podzielona byla na traktaty. W pierwszej omdwiono traktat o sakramen-
tologii. Drugi traktat dotyczyt przykazan koscielnych i praw przytaczanych
w jezyku liturgicznym, to jest w staro-cerkiewno-stowianskim. Kolejny traktat
dotyczyt ,grzechu” z rozwazaniami czynow cztowieka i sumienia. Druga czesc
tego podrecznika zostala podzielona na dwa traktaty odnoszgce sie do tematy-
ki cnoét teologicznych i kardynalnych oraz cenzur i kar koscielnych. Zajmujacy
sie tg problematykg o. prof. Andrzej Derdziuk stwierdza, ze autor omawianej
ksigzki: Moralista bazylianski wyjasnia wiele poje¢ znanych z jezyka liturgicznego
i biblijnego, przytaczajqc je w pisowni i bremieniu staro-cerkiewno-stowiariskim.
Wyrazng specyfike Kosciota grecko-katolickiego widac tylko w zakresie obrzedow.
Autor cytuje dokumenty papieskie dotyczqce dyscypliny i prawa koscielnego
i tylko z rzadka odnosi je do swego Kosciola (A. Derdziuk OFMCap, Bazyliariskie
podreczniki teologii moralnej w Polsce XVIII w., [w:] Dzieje opactwa supraskiego,
(red.) R. Dobrowolski, M. Zemto, Rzym — Lublin - Minsk 2015, s. 263-264).
Wymieniony jest pod datg 25.02. 1837 r. jako duchowny z Wasilkowa
(1. Jiceitubikay, Cesmap y benrapyckim coyviyme..., s. 416).

LPAH, f. 634, op. 3, t. 285, k. 33-33v.
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zakonnikow, aleidiecezjalnych ksiezy: ,A najprzdd, ze ten klasztor jako
z dawna pryncypialnym byl miejscem edukacyi zakonnego i po czesci
swieckiego duchowienstwa ritus graeco uniti..” (27 XII 1796 roku)'s.
Wsrod wielu interesujgcych dokumentow przechowywanych w Li-
tewskim Panstwowym Archiwum Historycznym w Wilnie zachowata
sie prosba Hieronima Nalewajko'” podpisana w Supraslu w 1808 roku,
o przyjecie do tamtejszego seminarium diecezjalnego'® oraz odpo-
wiedz udzielona przez oficjala diecezji ks. Mateusza Koncewicza'.

16 ASD, t.9, Vil'na 1870, s. 403-405.

7" Hieronim Nalewajko zostal wyswiecony na kaptana przez biskupa brzeskiego

Jozafata Buthaka dnia 8 sierpnia 1809 roku. Poczgtkowo pozostawal wikarym

w miescie Wasilkow (. Jliceitusikay, Cesmap y 6erapyckim coyviyme..., s. 391).
18 Przeéwietna Administracjo i Caly Przeswietny Konsystorzu Diecezji Supra-
slskiej, Panowie moi najlaskawsi dobrodzieje. Nizej podpisany zanosze mojg,
pokorng prosbe w nastepujacych wyrazach. Gdy od powziecia rozumu mego,
czyli od dziecinstwa az do tych czas cigglem, staralem sie pracowatem na to
i staram sie o stan kaptanski, a to aby moja niegodna osoba na niegodnym
reku moim mogla piastowac Xsa [Chrystusa] Pana, a przy tym by¢ pomocg do
$wiatla wiary ludowi i naprowadzac onego na droge zbawienng, gdzie wiecznie
sprawiedliwi cieszg si¢ z Bogiem, tudziez aby chwala boza nie ustawala i mojg
dusze w tymze kaptanskim stanie zacniej mogt zbawic. Zanosze wiec mojg
prosbe do przeswietnego konsystorza abym mogt z innemi za kandydata do
nie raz wspomnianego stopnia by¢ umieszczonym. Teologii ile moznos¢ moja
uczylem sie, a do tego przebywszy wiek caly przy kaplanach z praktyki i przy-
padkow roznych, $miaty i bezpieczny jestem do administrowania wszystkich
sakramentow, co tylko nalezy sie do kaplana znam. Takoz na examen stawi¢
sie moge, a co bedzie jeszcze brakowalo niezaniedbam ustawicznie starac
sie o wydoskonalenie sie i wyznanie, ze jestem przeswietnej administracji
i przeswietnego konsystorza najnizszym podnoézkiem, Hieronim Nalewajko.
Dnia 4 Augusta 1808 r[ok]ju w Supraslu”. Odpowiedzi na podanie Hieroni-
ma Nalewajko udzielil 26 sierpnia 1808 roku Mateusz Koncewicz — petnigcy
w okresie wakatu biskupiego funkcje oficjala —administratora diecezji supra-
skiej: ,Ma by¢ wprzod eksaminowany z teologii moralnej, a gdy jej wiadomym
by¢ sie¢ okaze, dla lepszego w niej wydoskonalenia sie, majgc si¢ jeszcze uczyc
w Seminarium przez niedziel szes¢, po uptynnionym ktorym czasie, za wydac
mianym zaswiadczeniem p. jasnie] ks[iedza] Regensa Seminarii, ze jest do
stanu kaptanskiego zdatny, bedzie do niego rekomendowanym, aby tylko dys-
pense a bigamia otrzymal.” (LPAH, . 634, op. 3, t. 285, k. 36).
Ks. Matusz Koncewicz ur. w 1769 r,; wySwiecony przez polockiego sufragana
bp. A. Butrymowicza — 26 marca 1794; prezentowany przez nadwornego pod-
skarbiego WKL Antoniego Dziekonskiego — 19 wrzes$nia 1795; instalowany
przez bp. T. Wistockiego — 3 marca 1801; duchowny cerkwi balenskiej; gene-
ralny oficjal diecezji supraskiej (1. Jliceitubixay, Cesmap y 6enrapyckim coyvryme...,
5. 283).

19
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Z chwilg kasaty diecezji supraskiej ukazem cara Aleksandra I
z dnia 14 lutego 1809 roku nastgpita likwidacja seminarium diece-
zjalnego w Supraslu. Kapital biskupa Mikotaja Duchnowskiego prze-
znaczony na funkcjonowanie tej uczelni, przeniesiono na utrzymanie
brzeskiego seminarium unickiego®.

Oprocz opisanych form dziatalnosci edukacyjnejnalezy podkreslic,
ze napoczatku XIX wieku bazylianie z Suprasla prowadzili nierejestro-
wang dziatalnos¢ edukacyjng skierowang do swoich parafian. W zesta-
wieniu tabelarycznym z 1810 roku Wiadomosc¢ o monastyrze rzymsko-
-unitskim bazylianiskim supraskim znajdujemy lakoniczne stwierdze-
nie, ze zakonnicy od zawsze starali si¢ nies¢ plomien oswiaty na pozio-
mie elementarnym: ,Szkot publicznych nie utrzymuje, studia wszakze
zakonne albo w domu [zakonnym| utrzymywal, albo zdatniejszych do
wyzszych nauk do sgsiedzkich posylal monasterow. Dzieci takze stug
i rzemie$lnikow pisania i czytania zawsze uczyc¢ staral sie”>.

Osiem lat pozniej, w wyjgtku ,z kanonicznej wizyty w supraslskim
bazylianskim monasterze” z dnia 3 grudnia 1819 roku, znajdujemy
informacje o istnieniu w Supraslu unickiej szkoty parafialnej, co po-
twierdza, ze bazylianie z Suprasla nie uchylali sie od prowadzenia edu-
kacji elementarnej w swojej parafii:

Szkoly edukacyjnej nie utrzymuje tylko parafialng szkolke dla dzieci
mieszkancow i stug monasterskich, tudziez przysylanych z parafii do
uczeniasie czytania Polskiego i Stowienskiego jezykow, poczatkow pisania
i arytmetyki oraz $piewania wedtug ich zdatnosci i potrzeby®*

W tym okresie parafia unicka w Supraslu liczyla 342 osoby zdolne
do przyjmowania komunii $w. i 98 niezdolne, razem 440 osoby. Po-
wstata w 1800 roku z potrzeby przylgczenia do Suprasla tych czesci
parochii unickiej w Krynkach, ktére w 1795 roku znalazly sie tak
jak i Suprasl na obszarze Prus (Krynki trafily wowczas do Impe-
rium Rosyjskiego). Powstanie parafii unickiej w Supraslu zakonnicy

20 Ks. A. Ignatowicz, Greckokatolicka diecezja supraska..., s. 109-112.

>l LPAH, . 605, op. 7, t. 96, k. 2.

22 LPAH, f. 634, op. 1, t. 58, k. 412; W 1829 r. szkolka ta juz nie funkcjonowata.
W inwentarzu klasztoru z 1829 r. stwierdzono: ,Ten klasztor szkoly ani pu-
blicznej, ani parafialnej nie utrzymuje, gdyz ten przedmiot zadnego nie ma
funduszu” (J. Maroszek, Monografia miasta i gminy Suprasl, Suprasl 2013,
s.559).
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ttumaczyli réwniez erygowaniem w klasztorze stolicy biskupstwa
supraskiego?.

Nie wiadomo ilu uczniéw z parafii supraskiej chodzitlo do owej
szkotki? Zapewne ich frekwencja byta niewielka i odpowiadata liczbie
uczgcych sie w tym czasie w innych szkotach elementarnych Ojcow
Bazylianéw w sgsiedniej guberni grodzienskiej>*.

Parafialna szkota unicka w Supraslu, w ktérej uczono m.in. jezyka
,stowienskiego”, czyli najprawdopodobniej staro-cerkiewo-stowian-
skiego, nalezata w tamtym czasie do rzadkosci. W calym obwodzie
bialostockim istniala jeszcze tylko jedna unicka szkola parafialna
prowadzona przez ks. Antoniego Sosnowskiego w Kleszczelach?.

230 okolicznosciach powstania parafii supraskiej przekazuje ,wyjatek z kano-
nicznej wizyty w supraslskim bazylianskim monasterze” z 1819 r., ktérg pod-
pisal ,Rzymsko unitski wlodzimierski biskup brzeski sufragan supraslski
archimandryta Leon Jaworowski” ,Monaster ten ile w poczatkach pustelni-
czy przedtem parafii nieutrzymywal, tylko stuzgcym i mieszkancom jure do-
micilii i przybywajgcym w czasie odpustow sakramenta administrowal, lecz
w 1800 roku przy erekcji w nim za bytego pruskiego rzadu biskupiej katedry,
dla tytulu tejze dolgczona jest parafia od sgsiadujgcej Krynskiej cerkwi
w grodzienskiej guberni sytuowanej kordonem odlgczonej pozostala, zwiosek
strzelcow i osocznikow lesnych ztozona, liczy dymow 28” (LPAH, £. 634, op. 1,
t.58, k. 411v.).

24 R. Dobrowolski, Szkoty parafialne bazylianéw w guberni grodzienskiej i obwodzie
biatostockim, 1795-1839, [w:] Dziedzictwo unii brzeskiej, (red.) R. Dobrowolski,
M. Zemto, Lublin — Suprasl 2012, s. 115-146.

25

Paroch Antoni Sosnowski uwazal, ze przy kazdej parafii majgcej swoje bene-
ficjum nalezy organizowac unickie szkoty parafialne. Miaty by¢ utrzymywane
z Y4 dochodow cerkiewnej ziemi, natomiast podreczniki mialy by¢ zapewnia-
ne przez poszczegolnych proboszczow. Liczyl, ze wladze przekazg na cerkiew-
ng oswiate srodki po skasowaniu funduszow z 2-3 bazylianskich klasztorow.
Parafia w Kleszczelach zarzgdzana przez unickiego parocha Antoniego So-
snowskiego byla jedyng w calej diecezji, gdzie istniata szkota tzw. cerkownikow
z podleglymi szkolami w okolicznych wsiach. W budynku bractwa kleszcze-
lowskiego, gdzie miescita sie owa unicka szkola, uczylo sie siedemdziesieciu
chlopcdéw i dziesiecioro dziewczat co bylo ewenementem. W okresie likwida-
cji unii Koscioléw w Imperium Rosyjskim duchowny stal sie symbolem oporu
wobec plandw apostaty, bp. Jozefa Siemaszki. ,W 1838 roku Antoni Sosnowski
mial 64 lataiza sobg 43 lata pracy duszpasterskiej w parafii kleszczelowskiej.
Nie tylko nie zadeklarowal wtedy zgody na przylgczenie sie do prawostawia,
ale latem 1838 roku, bronigc swojej wizji Cerkwi unickiej, uznany zostal za
przywoddce opozycji duchownych w dekanacie bielskim.” (I. Matus, Schytek
unii i proces restytucji prawostawia w Obwodzie Biatostockim w latach 30. XIX
wieku, Bialystok 2013, s. 500). Ksiedza Antoniego Sosnowskiego wspieral jego
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Kleszczelowska szkota dzialata w systemie szkolnictwa Wilenskie-
go Okregu Naukowego?®, a bezposredni nadzér nad nig sprawowato
Gimnazjum Bialostockie*’. W przeciwienstwie do kleszczelowskiej,
szkota parafialna dzialajgca przy klasztorze Bazylianow w Supraslu
w czasach zarzadu bp. Leona Ludwika Jaworowskiego, byla instytucjg
pokatna, tj. nierejestrowans, a o jej istnieniu zupelnie milczg raporty
powizytacyjne przesylane do Cesarskiego Uniwersytetu Wilenskiego.
W tym okresie w guberni grodzienskiej istnialy unickie szkoty
parafialne prowadzone przez bazylianoéw, a uniccy duchowni diece-
zjalni nie zajmowali si¢ na tym rozleglym obszarze edukacjg swoich
najmtodszych parafian(!). W calej guberni grodzienskiej nie byto ana-
logicznej dziatalnosci edukacyjnej prowadzonej tak jak w Kleszcze-
lach przez unickiego parocha(!). Natomiast w tym samym periodzie
bazylianie utrzymywali na obszarze tejze guberni 5. zarejestrowanych
szkol elementarnych w: Brzesciu Litewskim, w Kobryniu, w Rozanie,
w Mirze oraz w Antopolu®®. Przez szkolnictwo elementarne bazylianie
ugruntowywali w spoleczenstwie unickim przywigzanie do ruskiej
odrebnosci religijnej, historycznej i kulturowej. Niestety, ich praca
nie zostala odpowiednio doceniona przez historiografie®. Jednak,

przedwczesnie zmarly syn Platon Sosnowski (1799-1827), unicki duchowny
wyswiecony w 1824 roku przez bp. Leona Ludwika Jaworowskiego, predesty-
nowany do wielkiej kariery naukowej (J. Trynkowski, Gimnazjum. Z dziejéw
Gimnagzjum Biatostockiego /1777/ 1802-1915, Biatystok 2002, s. 90-92).

Szerzej o Wilenskim Okregu Naukowym: D. Beauvois, Szkolnictwo polskie na
ziemiach litewsko-ruskich 1803-1832, t. 1-2, Rzym — Lublin 1991.

Szerzej o Gimnazjum Bialostockim: J. Trynkowski, Gimnagjum..., s. 340.

R. Dobrowolski, Szkoty parafialne bazylianow w guberni grodzienskiej i obwodzie
biatostockim..., s. 116.

Szkoly parafialne prowadzone przez bazylianow w okresie zaborow spelniaty
wazng role w procesie o$wiaty ludnosci. W kontekscie ich dzialalnosci edu-
kacyjnej nalezy przyznac im pierwszoplanowsg role w utrzymaniu i wzmac-
nianiu tozsamosci narodowej i religijnej unitéw (Biatorusinow). Niestusznie
przypisywana i przerysowywana zastuga w tym zakresie unickim prezbite-
rom diecezjalnym nie jest zgodna z faktami historycznymi. Niedocenienie
dzialalnosci edukacyjnej bazylianow w ostatnim okresie ich dzialalnosci na
dawnych obszarach Wielkiego Ksiestwa Litewskiego wynika z negatywnych
ocen rosyjskich historiografow (zwlaszcza w koncu XIX, na poczgtku XX
wieku). Gloryfikujac diecezjalnych prezbiterow, gownie za ich pozytywny
stosunek wobec dzialan Jozefa Siemaszki, nie chcieli uznac¢ spotecznej roli
bazylianow w ich pracy na rzecz zachowania warto$ci etniczno-kulturowych
w cigglosci tradycji Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Ponadto, w bazylianach
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co trzeba wyraznie podkresli¢, dbanie o unickosc (religijnosc) i swojg
wlasng etnicznosc (biatoruskosé), nie byly jedynym nurtem w procesie
edukacji w szkotach parafialnych Ojcow Bazylianéw we wspomnianej
guberni oraz w obwodzie bialostockim (w Kleszczelach i w Supraslu).
Przekazywanie uczniom wiedzy w zakresie: jezyka ,stowienskiego”,
LJhymnow kaptanskich”, ,druku cerkiewnego”, tgczono z nauczaniem
przedmiotéw wiodgcych — jezyka polskiego i rosyjskiego, katechizmu,
arytmetyki, czy tak jak w przypadku szkoty w Kleszczelach umiejetno-
sci w zakresie roli, ogrodnictwa, sadownictwa i rzemiosta.

Klasztory Bazylianow
w guberni grodzieﬁskiej

wspolicz. granice
" papa stwowe

% granice powiatow

50 km

Fotografia 13. Klasztory Bazylianow w guberni grodzienskiej na poczatku XIX wieku

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Kilka lat przed likwidacjg Cerkwi unickiej i Zakonu Bazyliandéw po-
wstata w Supraslu unicka duchowna szkola powiatowa. Powstanie tej
instytucji tgczylo sie z szerokim planem dzialan realizowanych przez
Jozefa Siemaszke w celu unifikacji Cerkwi greckokatolickiej z rosyj-
skim prawostawiem. Jednym z wazniejszych postulatow Siemaszki
W jego tajnym memoriale dotyczgcym likwidacji unii koscielnej na ob-
szarach Imperium Rosyjskiego byla kwestia odseparowania bazylia-
néw od ,szkodliwego”, jego zdaniem, wptywu na wychowanie kandyda-
tow na kaptanow zonatego duchowienstwa. Dotyczylo to zaréwno szkot
$rednich jak i seminariow duchownych. Jézef Siemaszko miat swia-
domos¢, ze przeszkodg w zjednoczeniu z Cerkwig rosyjska jest zywe
braterstwo i jednos¢ pomiedzy duchownymi obu katolickich obrzgd-
kow, jak rowniez wyjgtkowo pozytywny stosunek polskiej szlachty do
unickich prezbiterow. Wzorujgc sie na tacinnikach uniccy parochowie
nie dos¢, ze nie nosili brod, to nakladali identyczne sutanny jak ksieza
tacinscy. Uzywali réowniez w kancelarii jezyka polskiego i niejedno-
krotnie komunikowali sie¢ w tym jezyku z wiernymi. Czesto pelnili tez
tacinskie postugi liturgiczne przy kaplicach i kosciotach dworskich,
a takze wspierali tacinnikéw z rzymskokatolickich parafii w postudze
sakramentalnej. Poprzez skromne Zycie oraz swojg otwartos¢, cieszyli
sie szacunkiem w calym spoteczenstwie. Jednos¢ katolickg wzmacniat
ponadto wspolny dla mtodziezy unickiej i lacinskiej system ksztalce-
nia. Obie grupy uczeszczaly do tych samych szkot pozostajgcych pod
nadzorem Cesarskiego Uniwersytetu Wilenskiego.

Dla Siemaszki bylo to nie do pogodzenia. Realizujgc jego poufny
program zniszczenia unii doprowadzil do wprowadzenia w zycie ce-
sarskiego ukazu z dnia 22 kwietnia 1828 roku, ktéry spowodowat re-
dukcje istniejgcych diecezji unickich do dwoch: brzeskiej (litewskiej)
i potockiej (biatoruskiej). Przy nowych eparchiach miaty powstac¢ dwa
seminaria duchowne oraz podlegle im powiatowe szkoty $rednie dla
popowiczéw®. Srodki na utrzymanie tych nowych uczelni miaty po-
chodzi¢ m.in. z funduszéw po likwidacji bazylianskich klasztorow.
Ukaz ten sprawial wrazenie dbaltosci o sprawy cerkiewne, jednak do
glebi wstrzgsnat Kosciolem greko-unickim i stal si¢ symbolem jego

widzieli tylko polski i rzymskokatolicki zywiol narodowy oraz to, ze byli prze-
ciwnikami Jozefa Siemaszki.

30" Tak nazywano synéw unickich ksiezy (prezbiterow).
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powolnej agonii®’. Na podstawie owego dekretu powstaly dwa nowe
seminaria unickie: w Zyrowicach i w Potocku. Kazde petito nadzér
nad piecioma $rednimi i parafialnymi szkolami duchownymi. Two-
rzono je w miejsce dotychczasowych swieckich szkét prowadzonych
m.in. przez bazylianéw, gdzie zdecydowana wiekszo$¢ uczniow re-
krutowala sie z rzymskokatolickiej szlachty. Teraz ich miejsce mieli
zajg¢ synowie prezbiterow unickich (popowiczowie). W slad za wspo-
mnianym ukazem carskim przy seminarium w Potocku powstato piec
unickich szkét powiatowych: w Polocku, Orszy, Wierzbitowie, Ladach,
Berezweczu, a przy seminarium w Zyrowicach szkoly w: Zyrowicach,
Borunach, Milczy, Supraslu i w Kobryniu®.

Nauka, w nowej supraskiej instytucji rozpoczela sie 1 wrzesnia
1834 — niecaly rok po $mierci archimandryty bp. Leona Ludwika Jawo-
rowskiego. Zmarly w Supraslu 2 listopada 1833 roku wtadyka popart
utworzenie szkoty. Trudno stwierdzi¢ jakimi przestankami sie¢ kiero-
wal? Moze potrzebg zabezpieczenia klasztoru przed likwidacjg, ktora
w tym okresie dotknela wiele monasteréw unickich na Litwie i Bia-
torusi(?). Trudno bowiem przyjg¢ do wiadomosci, ze Jaworowski miat
pelng swiadomos¢, jakim celom owe szkoly mialy stuzyc; do czego
przygotowywaly? Utrzymanie supraskiej szkolty duchownej — jedynej
tego rodzaju instytucji w obwodzie biatostockim, mialo zapewnic wy-
dzierzawienie duzej czesci klasztoru w Supraslu wiokiennikowi ze
Zgierza Gustawowi Zachertowi®. W sierpniu 1833 roku z polecenia
wilenskiego generat-gubernatora przybyt na rozmowe z Jaworowskim
rzgdca obwodu biatostockiego. Tematem spotkania byla sprawa osie-
dlenia sie w klasztorze przemystowca Zacherta. Po przedstawieniu
przez rzgdce propozycji zgierskiego fabrykanta, Leon Ludwik Jawo-
rowski zadeklarowal wydzierzawienie 22. pomieszczen klasztoru za
450 rubli czynszu rocznego. Musial jednak mie¢ na to zgode duchow-
nych wladz zwierzchnich. Zapewne nie bez przypadku miesigc pozniej
do klasztoru w Supraslu przybyt Jozef Siemaszko — dwczesny biskup

31 E. Likowski, Dzieje Kosciota unickiego na Litwie i Rusi w XVIII i XIX wieku, t. 2,
Warszawa 1906, s. 60-61.

M. Radwan, Carat wobec Kosciota greckokatolickiego w zaborze rosyjskim 1796—
-1839.., s. 151-152.

Szerzej o Zachertach: Zgierz. Dzieje miasta do 1988 roku, (red.) R. Rosin, £odz —
Zgierz 1995, s. 155-157.

32

33
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unickiej diecezji litewskiej. Jaworowski przekazal mu na pismie pro-
pozycje ulokowania w monasterze szkoty duchownej i utrzymania jej
ze srodkow otrzymanych z dzierzawy. Wyrazil w nim swojg ostatnig
wole. Prosit, aby jego pelnomocnik, wikary ks. Nikodem Marcinowski
zostal mianowany archimandrytg supraskim oraz aby wtadze duchow-
ne obowigzaly go do utrzymania dziewieciu zakonnikow i szkoty du-
chownej dla dwudziestu uczniow?®!. Siemaszko, w raporcie po wizycie
w Suprasly, sporzgdzonym 11 listopada 1833 roku informowal, ze stan
zdrowia Jaworowskiego byt fatalny. Na tym, jak si¢ okazalo ostatnim
spotkaniu obu biskupow, Jaworowski dawal odpér propozycjom po-
parcia likwidacji unii ko$cielnej. Przychylenie sie do tego projektu
powazanego w srodowisku hierarchy z Suprasla, ulatwitoby dalszy
rozwoj planow Siemaszki. Mikotaj Dalmatow na podstawie przekazu
ustnego przytacza jednoznaczne stanowisko Jaworowskiego, wyrazo-
ne pozniejszemu apostacie: ,Dajcie mi spokojnie umrzec, a po mojej
$mierci robcie co chcecie™.

Pierwszym przelozonym unickiej szkoly powiatowej w Supraslu
byt Ignacy Zelazowski, w kolejnych latach archimandryta grodzienski,
inspektor seminarium w Zyrowicach (1836-1839), a od 20 maja 1848
roku prawostawny biskup brzeski. Funkcje przelozonego supraskiej
unickiej szkoly powiatowej pelnit wlatach 18341836, wczesniej wyko-
nywat obowigzki inspektora analogicznej szkoty w Kobryniu. Drugim
rektorem szkoty byt Nikodem Marcinowski. Pelnit te funkcje w prze-
dziale lat: 1836-1844, bedac jednoczesnie przetozonym klasztoru su-
praskiego. Trzecim kierownikiem opisywanej szkoly i to w periodzie,
w ktorym klasztor wlgczony zostal w strukture rosyjskiej Cerkwi, byt
zakonnik Wincenty Zurowski, absolwent liceum w Krzemiencu, ktory
w czerwcu 1837 roku w Kobryniu nauczat arytmetyki i geografii w tam-
tejszej unickiej powiatowej szkole duchownej®.

34 R. Dobrowolski, Opat supraski biskup Leon Ludwik Jaworowski, Suprasl 2003,
s.107-108.

N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescéenskij Monastyr’..., s. 391.

Nazwisko Zurawskiego wystepuje wérod siedmiu nauczycieli kobrynskiej
unickiej szkoly powiatowej. W tej liczbie byto pieciu zakonnikéw-nauczycieli.
Informacje te przekazuje inwentarz kobrynskiego klasztoru bazylianow przy
podaniu w zarzad ks. Konstantego Reymera dnia 30 czerwca 1837 r. (LPAH,
f.634, op. 1, . 35, k. 14w).
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Zgodnie z zalozeniami biskupa Siemaszki organizatorem supra-

skiej szkoty mial by¢ Nikodem Marcinowski®*’, bazylianin, ktérego do
Suprasla sprowadzil w 1830 roku bp Jaworowski. Weczesniej Marci-
nowski byl przetozonym klasztoru w Brzesciu Litewskim®. Poza wspo-
mnianym ks. Ignacym Zelazowskim, Siemaszko mial mu przydzieli¢
do pomocy dwoch bazylianow ks. Benedykta Filipowicza® z Kobrynia

37

38

39

Nikodem Marcinowski, ur.w 1783 r.w rodzinie szlacheckiej z powiatu nowo-
grodzkiego. Ukonczyl bazylianskg szkote srednig w Berezweczu, nastepnie
w swoim zgromadzeniu uczyl sie retoryki (wymowy), filozofiiiteologii. Przez
5 lat uczeszczal na wyktady do Cesarskiego Uniwersytetu Wilenskiego, na
ktérym uzyskal tytul doktora filozofii. Przelozonym szkoly brzeskiej zostal w
roku 1815, majgc za sobg 9-letni staz nauczycielski. Pelnil ten obowigzek do
1817 roku.Powolanie Marcinkiewiczanakierownikaszkoty brzeskiejwigzato
sie z oddelegowaniem ks. Jozefa Ordanowicza na nauki na Uniwersytet
w Wilnie. W zwigzku z jego powrotem ze studiowania i objeciem ponownie
funkcji dozorcy szkoly w Brzesciu, ks. Nikodem Marcinowski zostal supe-
riorem klasztoru w miasteczku Rozana. W 1824 roku(?) ponownie przenie-
siony do Brzescia na funkcje superiora klasztoru. Pozostawal nim az do li-
kwidacji szkoly i klasztoru w roku 1830. Osiadl w Supraslu jako namiestnik
klasztoru — pelnomocnik posunietego w latach i chorego opata-biskupa
ks. Leona Ludwika Jaworowskiego. W 1837 podniesiony do godnosci
ihumena, a w 1838 roku — archimandryty supraskiego. Zmart w Supraslu
w 1853 roku, zostal pochowany na pounickim, a wowczas prawostawnym
cmentarzu. Nad jego grobem wzniesiono istniejgcg kaplice pw. sw. Panta-
lejmona, poswiecong w 1875 roku. Obecnie jest to kaplica rzymskokatolic-
ka pw. Wszystkich Swietych na rzymskokatolickim cmentarzu w Supraslu.
O sredniej szkole powiatowej bazylianow w Brzesciu Litewskim, dziatajgcej
przy tamtejszym klasztorze i zaangazowaniu m.in. ks. Nikodema Marcinow-
skiego: R. Dobrowolski, Bazylianska Szkola Powiatowa w Brzesciu Litewskim
(XVII-XIX wiek), [w:] Sladami unii brzeskiej, (red.) R. Dobrowolski, M. Zemto,
Lublin — Suprasl 2010, s. 299-357.

Ks. Benedykt Filipowicz wzmiankowany jest w zrodtach z 1832 roku jako
nauczyciel w bazylianskiej szkole parafialnej w Mirze na obecnej Bialorusi
(LPAH, f. 567, op. 2, t. 3158, k. 24v-25). Klasztor mirski skasowano w 1833.
Nazwisko Benedykta Filipowicza po raz pierwszy spotykamy w ,metryce
chrztow cerkwi parafii bazylianskiej supraslskiej” pod datg 27 lipca 1834.
W 1835 roku podpisywal sie jako ,paroch cerkwi supraslskiej”. Ostatni raz
widniejewmateriatachmetrycznych pod datg 10sierpnia1836roku.Ochrzcit
wowczas Dorote, corke szlachetnych Johana i Marianny Krauzow, ,$slubnych
malzonkow obrzgdku rzymskiego, zagranicznych w Supraslu zamieszka-
tych” (Archiwum Archidiecezjalne w Bialymstoku, Ksiega chrztéw i slubow
parafii unickiej w Supraslu z lat 1827-1836, k. nlb.). Irena Matus wymienia
ks. Benedykta Filipowicza jako najstabszego stronnika polgczenia unitow
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oraz zakonnika ks. Jozafata Homolickiego®’. Azeby szkota w Supraslu
mogla rozpoczac¢ nauke od 1 wrzesnia 1834 roku, przydzielono do niej
po kilku uczniéw z Kobrynia i Zyrowic pozostajgcych na panstwowym
utrzymaniu®!.

Mikotaj Datmatow przekazuje, ze w supraskiej szkole powiato-
wej, klasztor utrzymywat 18-20 uczniow. Dane te wydajg sie jednak
mocno zanizone. Wymienia tez znamienitych jej absolwentow. Na
pierwszym miejscu lokuje historyka zajmujgcego sie przeszloscig
,<Zachodniej Rosji” profesora Sankt Petersburskiej akademii du-
chownej Michata Jozefowicza Kojalowicza’?, a nastepnie wymienia

z Cerkwig rosyjskg sposrod 7 supraskich zakonnikow. W raporcie z 19
marca 1837 roku Nikodem Marcinowski informowal duchowne wladze
zwierzchnie, ze 0w duchowny znal obrzgdek prawostawny — sukcesywnie
wprowadzany z nowych mszatow do liturgii unickiej — jednak niechetnie
odprawial w tym rycie (I. Matus, Schytek unii i proces restytucji..., s. 453).

Ks. Jozafat Homolicki w 1829 roku byt nauczycielem w szkole powiatowej
w Brzesciu Litewskim prowadzonej przez tamtejszy konwent bazylianski,
ktorego zwierzchnikiem byl wzmiankowany w innych miejscach ks. Nikodem
Marcinowski. Uzyskal stopien naukowy kandydata nauk z zakresu filozo-
fii. Nauczal fizyki i historii naturalnej. Wizytator Adam Powstanski oceniat
go wysoko: ,nauczyciel zdatny. Postepek uczniéw dobry”. W Brzesciu pelnit
funkcje nauczyciela od 1824 r. (LPAH, f. 567, op. 2, t. 2419, k. 143; {. 567, op. 2,
t.2474, k. 63;£.567, 0p. 2,t. 2076, k. 308).

I. Matus, Schytek unii i proces restytucji..., s. 212-213.

Michail Osipovi¢ Kojalovi¢, syn Joézefa, unickiego prezbitera. Urodzony
w miasteczku Kuznica w powiecie sokolskim w 1829 roku. Nauke w supraskiej
szkole duchownej ukonczyl w 1845. Nastepnie, do 1851 roku uczyt sie w li-
tewskim seminarium duchownym. Od 1851 studiowal w akademii duchownej
w Petersburgu, ktorg ukonczyl w 1855 roku. Od 6 listopada 1855 wyktadat
w prawostawnych seminariach duchownych w Rydze i Petersburgu. 12 maja
1856 zostal wykladowcg petersburskiej akademii duchownej. W 1857 roku
zostal magistrem teologii, a w 1873 doktorem teologii na podstawie dysertacji
Hcmopus eoccoedunenus 3anadnopycckux ynuamog cmapbwix épemer. W 1881 roku
mianowany profesorem. Uznawany za jednego z gtéwnych przedstawicieli za-
chodniorosyjskiej szkoly historycznej. Zmart w Sankt Petersburgu 23 sierpnia
1891 roku (2 wrze$nia wg kalendarza julianskiego), w wieku 62 lat. Jego grob
znajduje sie na cmentarzu sw. Mikotaja naterenie Aleksandro-Newskiej Lawry
w Petersburgu (https://ruwikipedia.org/wiki/Kosmosua_Muxaun_OcumnoBua —
dostep: 16.03.2019).

40
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Atanazego Kowalewskiego?® — protojereja nowo aleksandrowskiego**.
Z bardziej wiarygodnych danych opartych na zrdédlach historycznych
wynika, ze w 1835 roku ksztalcito si¢ tam 38, a w 1838 roku — 69 stu-
dentow*.

Wizytujagc w 1837 roku supraski klasztor i istniejgcg przy nim
szkote duchowng biskup Siemaszko ocenil jg najwyzej sposrod wszyst-
kich szkot w obu unickich diecezjach. Ojcem sukcesu, zdaniem hie-
rarchy, byt zakonnik Mikotaj Siadkowski. Nauczyciel ten miat stopien
naukowy doktora filozofii, a nauczal tam jezykow rosyjskiego oraz sta-
ro-cerkiewno-stowianskiego®. Pochodzit rodem z obwodu biatostoc-
kiego. Urodzit si¢ w 1793 roku i byt synem Demetriusza Siadkowskiego.
W latach 1823-1826 nauczal w powiatowej szkole w Zyrowicach,
a wczesniej po roku byl w szkole w Ladach, Berezweczu i Borunach.
Pracujgc w Zyrowicach legitymowat sie ukonczeniem zakonnego
studium, a takze uzyskaniem tytutlu kandydata nauk filozoficznych na
Cesarskim Uniwersytecie Wilenskim*’. Ksigdz Siadkowski do konca
roku 1826 (lub poczatku 1827), przebywat w Zyrowicach. Jego praca
w szkotach zyrowickich zostata przerwana nagle wskutek aresztowania.

43 W koncu XVIII wieku duchownego unickiego o nazwisku Kowalewski spoty-
kamy we wsi Eabno, sgsiadujgcej z parafiami Regalowka i Bala. W 1797 ad-
ministratorem cerkwi w Labnie byt ks. Piotr Kowalewski, po ktorego smierci
parafie przejgl bazylianin ks. Justyn Miedziejewski, wzmiankowany tam
w 1804 roku, nalezgcy do wspolnoty monastycznej archimandrii supraskiej
(Wizytacje cerkwi unickich dekanatu nowodworskiego diecezji supraskiej 1804
roku, oprac. P. Borowik, G. Ryzewski, Biatystok 2009, s. 93-100). Znany ze zrodet
historycznych jest réwniez unicki paroch ks. Michal Kowalewski. Jego syn
Jozef Szczepan Kowalewski urodzony w Wielkiej Brzostowicy 9 stycznia 1801
roku, byl znanym polskim filologiem, orientalists, badaczem jezyka mongol-
skiego ilamaizmu (zm. 7 listopada 1878 roku w Warszawie). Ponadto, unickich
duchownych o tymze nazwisku spotykamy w 1803 roku na obszarach zajetych
przez Rosje tj. w parafiach powiatu grodzienskiego: Lewkowo, Olekszcze oraz
w powiecie brzeskim w parafii Ostromeczew (M. Radwan, Kosciét greckokato-
licki w zaborze rosyjskim okoto 1803 roku, Lublin 2003, s. 83-87).

41 N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescenskij Monastyr-.., s. 395.

45 M. Radwan, Carat wobec Kosciota greckokatolickiego w zaborze rosyjskim 1796
-1839.., s. 152.

46

I. Matus, Schytek unii i proces restytucji ..., s. 214.
47 LPAH, f. 567, op. 2, t. 2076, k. 276.



DZIAEALNOSC EDUKACYJNA W KLASZTORZE BAZYLIANOW W SUPRASLU W XIX WIEKU 143

Nie wiadomo co bylo powodem ograniczenia wolnosci zakonnika?*®
Szybko jednak éw bazylianski nauczyciel trafit do klasztoru w Supra-
slu. O jego bytnosci pod Bialymstokiem zdradza inwentarz klaszto-
ru supraskiego z 1830 roku. Zapisano w nim, ze przyby! do Suprasla
w roku 1828 z litewskiej prowincji bazyliandw*®.

Fotografia 14. Portret prof. Michala Osipowicza Kojalowicza

Zrédto: Grafika z 1891 roku wykonana na podstawie fotografii Sztrausa przez grafika
Szjublera i opublikowana w czasopismie ,Niwa” 1891, nr 8.

18 0 tym, ze ks. Mikolaj Siadkowski zostal aresztowany zdradza formularz
osobowy jednego z nauczycieli zyrowickich, ks. Gerwazego Massalskiego,
ktory w styczni u 1827 roku zajgl miejsce nauczyciela jezyka rosyjskiego po
aresztowaniu ks. Siadkowskiego (LPAH, f. 567, op. 2,t. 2419, k. 137). Bazyliani-
na Gerwazego Massalskiego widzimy 10 lat pdézniej jako nauczyciela jezyka
rosyjskiego i stowianskiego w unickiej szkole powiatowej w Kobryniu (LPAH,
f.634,0p. 1,t.35,k. 14 w.).

LPAH, £f. 634, op. 1, t. 3, k. 69 (Wiadomos¢ o stanie klasztoru opatskiego supra-
$lskiego w obwodzie bialostockim i tymze powiecie diecezji litewskiej potozo-
nego roku 1830 miesigca stycznia 25 dnia sporzgdzona).

49
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Fotografia 15. Portret archimandryty supraskiego i nauczyciela
Wincentego Zurowskiego

Zrédlo: Fotografia z 1864 roku wykonana przez Perova (Zabytki Sakralne Suprasla,
(red.) M. Zemlo, Suprasl 2013, s. 85)>°.

Na skutek najwyzszego zarzadzenia wladz litewskiego seminarium
prawostawnego, w 1845 r. zaszla istotna zmiana w funkcjonowania
okuszkoty. W Supraslu pozwolono pobierac nauki jedynie tymuczniom,
ktérzy utrzymywali sie z wlasnych funduszy. Uczniowie bedacy na
utrzymaniu zakonnikow zostali przeniesieni do innych klasztorow.

%0 W podpisie fotografii przedstawiajacej archimandryte Wincentego Zurow-
skiego wkrad! sie blgd. Zdjecie podpisano ,Portret archimandryty klasztoru
w Supraslu Wincentego Kurhanowicza /fot. Petrov, 1864 rok/” (Zabytki Sakralne
Suprasla, (red.) M. Zemto, Suprasl 2013, s. 85). Nie mogt to by¢ Wincenty Kur-
hanowicz, bowiem zmart on dnia 5 wrzesnia 1859 roku, a zdjecie wykonano
w 1864 roku(!). Fotografia Petrova przedstawia Wincentego Zurowskiego pel-
nigcego w latach 1859-1876 funkcje przelozonego monasteru supraskiego.
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W celu zapewnienia dobrych warunkéw bytowych Wincenty Zurow-
ski otworzyl w Supraslu uczniowsks burse szkolng. Zorganizowat jg
w drewnianym domu zlokalizowanym w klasztornym sadzie. Zurowski
niedlugo przebywal w Supraslu, poniewaz w 1845 roku zostal prze-
niesiony do Kobrynia na stanowisko kierownika tamtejszej szkoty. Na
jego miejsce do kierowania supraskg szkolg wyznaczono jeromonacha
Mikotaja, ktory postuge te petnit do 1849 roku. W tym tez roku nowym
rektorem szkoly zostal Egor Kazanskij, ktéry przybyt do Suprasla po
zamknieciu w 1849 roku szkoty w Berezweczu. Pozostawal w Supraslu
zaledwie jeden rok. W 1850 zostal przeniesiony na przetozonego szkot
pinskich. Nawakat przetozonego supraskich szkot powrocit z Kobrynia
wspomniany wezeséniej Wincenty Zurowski®, ktéry ponownie otworzyt
przy klasztorze burse®.

Kres istnienia prawoslawnej szkoly powiatowej, zakladanej jako
uczelnia unicka w 1834 roku, nastgpit w 1853 po 19 latach jej istnienia.
Powodem byty fatalne warunki lokalowe klasztoru spowodowane od-
daniem w dzierzawe znacznej czesci klasztoru Zachertom. Utrzyma-
niu szkoly nie sprzyjato tez ubogie uposazenie monasteru. Dalmatow
zadaje otwarte pytanie, jak przez tyle lat mozna byto w dostownie kilku
pomieszczeniach klasztornych, z wyjgtkiem niezbednych pomiesz-
czen dla zakonnikow, pomiesci¢ cztery klasy duchownej szkoty po-
wiatowej? Widzgc taks, a nie inng sytuacje lokalows i niedostosowanie

" Wmonografii klasztoru archimandryta Mikotaj Dalmatow surowo ocenit dzia-

lalnoé¢ Zurowskiego — swojego poprzednika, pelnigcego godnosé¢ archiman-
dryty supraskiego w latach 1859-1876 i nauczyciela opisywanej w niniejszym
artykule szkoly duchownej. Pisze on: ,Nie mozna przemilcze¢, ze w czasach
dzialalnosci archimandryty Wincentego, supraski klasztor znajdowal sie
w duzym upadku, tak w wymiarze materialnym jak i wewnetrznym”. W 1876
roku w skutek donosu zostatl odwolany z funkcji archimandryty i oddalony
do klasztoru wieziennego w Pozajsciu, gdzie 6 czerwca 1877 roku w wieku
74 lat zycia zmart Dalmatow, zwlaszcza nie mogl wybaczy¢ mu tego, ze szczo-
drg reks rozdawal klasztorne dokumenty i ksiegi. Tak utracono ksiege cudow
obrazu Matki Bozej Supraskiej z czaséw archimandryty Gierasima Welikon-
tego, inwentarz klasztoru supraskiego sporzgdzony przez archimandryte
Sergiusza Kimbara z 1557 roku, $wiadectwa wydane z Rzymu na autentycz-
nos¢ przechowywanych w klasztorze relikwii sw. Justyna Meczennika i wiele
innych dokumentow (N. Dalmatov, Suprasl’skij Blagovescenskij Monastyr’...,
5.431-432).
52 Tamze,s. 396.
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klasztoru do celow edukacji,w 1853 roku w nastepstwie zamystu wladzy
biskupiej, supraska szkota zostala przeniesiona do Grodna. Miejscem
docelowego przeniesienia stal sie 3-pietrowy budynek pomocniczego
biskupa brzeskiego. Przeprowadzka miata miejsce tuz po zakonczeniu
roku szkolnego, tj. od 28 czerwca 1853 roku, a od 1 wrzesnia rozpoczeto
w Grodnie zajecia dydaktyczne®.

53 Tamze, s. 396.



Agnieszka Suplicka

Uczniowie Panstwowego Gimnazjum
im. Marszatka Jozefa Pilsudskiego w Bialymstoku

Poczatki wolnosci

W listopadzie 1918 roku po 123 latach Polacy odzyskali niepodle-
glos¢. Ksztalt granicy wschodniej byl jednak nierozstrzygniety, a Bia-
tystok pozostawatl jeszcze pod okupacjg niemiecks, poza granicami
Odrodzonej Polski. Okupanci dopiero od poczatku stycznia 1919 roku
zaczeli przekazywac agendy administracji przybylemu do Bialegosto-
ku komisarzowi rzgdowemu Ignacemu Mrozowskiemu oraz Tymcza-
sowemu Komitetowi Miejskiemu. Wyzwolenie nastgpito 19 lutego 1919
roku, z chwilg wkroczenia do Biategostoku wojsk polskich', oficjalnie
przekazanie wladzy odbylo si¢ 22 lutego 1919 roku. Stad tez miesz-
kancy miasta swietujg odzyskanie niepodlegtosci zarowno 11 listo-
pada, jak i 19 lutego. Za symbol wyzwolenia miasta uwaza si¢ zwycie-
skie walki stoczone z wojskami bolszewickimi 22 sierpnia 1920 roku,
w ktorych brata udzial mlodziez gimnazjalna.

W czwartg rocznice odzyskania niepodleglosci Witold Zur, uczen
klasy VIII Panstwowego Gimnazjum im. Marszatka Jézefa Pilsudskie-
go w Bialymstoku pisat:

1 M. Gotawski, Szkolnictwo powszechne w Bialymstoku. Rys historyczny i rozwdj

w dobie obecnej, Bialystok 1934, s. 74-75.
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Dzien 11 listopada dal nam ponownie mozliwo$¢ swobodnego dzialania
i stworzy! panstwu istotne warunki niepodleglosci. Rozpoczgl okres wy-
trwalej i nieustannej pracy od podstaw, pracy dla niepodlegtego panstwa
i narodu polskiego we wszystkich dziedzinach jego zbiorowego zycia. (...)
Ludzie, ktorzy nauczyli sie poswiecac caly swoj wysitek panstwu, zapomi-
najgc o wilasnych interesach, potrafili zdoby¢ dla Polski samodzielnosc
gospodarczg i polityczng?.

Bialystok rusyfikowany usilnie przez przeszto 100 lat, szybko od-
zyskiwal cechy polskie. Byl miastem wojewodzkim oraz osrodkiem
zycia kulturalnego i gospodarczego zamieszkiwanym przez mniejszo-
$ci narodowe, w gronie ktérych mniejszos¢ zydowska stanowita okoto
potowy mieszkancow?®.

W okresie miedzywojennym prace nad odbudowsg polskich insty-
tucji spotecznych objely rowniez szkolnictwo. Obok funkcjonujgcych
juz za czasow zaborow prywatnych gimnazjéw ogolnoksztatcacych po-
wstawaly szkoly panstwowe. W pierwszym roku niepodlegtego panstwa
funkcjonowaly w Bialymstoku wylgcznie gimnazja prywatne. Naleza-
to do nich polskie gimnazjum przy ul. Warszawskiej 63 utrzymywane

,0gniwo” 1930-1936. Jednodnidwka klasy VIII Panstwowego Gimnazjum im.
Marszatka Jozefa Pilsudskiego w Bialymstoku, Biatystok 1936, s. 28.

M. Gotawski, Szkolnictwo..., s. 75; Wedlug spisu ludnosci z 1921 roku Bialtystok
zamieszkiwalo 76792 mieszkancow, z czego 46,6% stanowili Polacy, ludnos¢
zydowska stanowila 487%, Niemcow 1,9%, Rosjan 1,8%, Biatorusinow 0,8%
oraz innych 0,2%. Nieco inne dane dotyczg skladu wyznaniowego miesz-
kancow. Wyznawcy mojzeszowi stanowili 51,7%, katolicy — 38,7%, prawostaw-
ni - 6,3%, ewangelicy — 3,2%, inne wyznania — 0,1%. Wynika z tego, ze dane
okreslajgce narodowos¢ nie sg adekwatne do wyznania. Polakami czulo sie
wielu wyznawcow prawostawia, a nawet religii mojzeszowej. Wedtug spisu
z 1931 roku miasto Bialystok liczylo 91,1 tys. mieszkancow, w tym byto 45,6%
katolikow, 8,2% prawostawnych, 2,9% ewangelikow oraz 43% osob wyznania
mojzeszowego i 0,3% innych. Natomiast 50,9% oséb deklarowalo polski jezyk
ojczysty, 3,6% rosyjski, 2,1% niemiecki, 42,6% zydowski i hebrajski oraz 0,8%
inny. Na podstawie danych wyznaniowych i jezykowych mozna stwierdzi¢, ze
w 1931 roku w Bialtymstoku Polacy stanowili okoto 50,0% ogoétu mieszkancow,
Zydzi 43,0%, Rosjanie 3,6%, Niemcy 2,1% oraz okoto 1,3% Bialorusini i przed-
stawiciele innych narodowosci. Por. Pierwszy Powszechny Spis Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921 roku. Mieszkania. Ludnosé. Stosunki zawodowe,
JStatystyka Polski”, t. XIX, wojewodztwo bialostockie, Warszawa 1927, Drugi
Powszechny Spis Ludnosci z dn. 9 XII 1931 r. Mieszkania i gospodarstwa domowe.
Ludnosé. Stosunki zawodowe, ,Statystyka Polski”, seria C, z. 83, wojewodztwo
biatostockie, Warszawa 1938.
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przez Towarzystwo Pomocy Szkot Polskich oraz gimnazja zydowskie:
Dawida Druskina (dziatalo od 1911 roku) przy ul. Szlacheckiej 4, Sa-
lomona Gutmana (dziatato od 1915 roku) przy ul. Palacowej 1, Jozefa
Zeligmana (dziatato od 1918 roku) przy ul. Sienkiewicza 4, Kacnelso-
na (dziatalo od 1919 roku, nazywane Gimnazjum Hebrajskim) przy
ul. Sienkiewicza 79 oraz gimnazjum zenskie i meskie Ztoty Chwoleso-
wej (dziatalo od 1919 roku) przy ul. Palacowej 3. Byly to placowki typu
humanistycznego za wyjatkiem szkét Chwolesowej, ktére zorganizo-
wano o profilu przyrodniczo-matematycznym®*.

Do grona szkot polskich dotgczyto w latach 20. XX wieku jedno
panstwowe koedukacyjne Gimnazjum Przyrodniczo-Matematycz-
ne im. Jézefa Pilsudskiego (1929 rok) przy ul. Warszawskiej 63 oraz
jedno prywatne koedukacyjne Gimnazjum Humanistyczne Bro-
nistawy Woznickiej (1928 rok) przy ul. Warszawskiej 27. W latach
30. powstaly dwa kolejne prywatne koedukacyjne gimnazja huma-
nistyczne, pierwsze im. Henryka Sienkiewicza (1933 rok) przy ul.
Fabrycznej 10 oraz drugie zwane ,Radosna Szkota” (1933 rok) przy
ul. Sienkiewicza 67. Natomiast do grona szkot zydowskich w latach
20. XX wieku dotgczyto w 1922 roku prywatne koedukacyjne gimna-
zjum humanistyczne Marii Padwiny przy ul. Lipowej 19 oraz w 1925
roku trzy gimnazja koedukacyjne: jedno o profilu przyrodniczo-ma-
tematycznym Tachkemojny przy ul. Szlacheckiej 3, oraz dwa humani-
styczne Towarzystwa Rozpowszechniania Oswiaty Wérod Zydéw przy
ul. Kupieckiej 49 oraz Zarzadu Gléwnego Zjednoczenia Szkoét Zydow-
skich przy ul. Fabrycznej 23°.

W okresie miedzywojennym funkcjonowato w Bialymstoku 16 gim-
nazjow ogolnoksztatcgcych, w tym szes¢ szkot polskich i dziesie¢ szkot
mniejszosci zydowskiej. Bilans gimnazjow polskich w dwudziestole-
ciu miedzywojennym zamknat sie na trzech szkolach panstwowych
i trzech prywatnych, a zydowskich na dziesieciu szkotach prywat-
nych. Biorgc pod uwage typ szkoly wiekszos¢ stanowily placowki
o profilu humanistycznym. W grupie szkoét polskich znalazto si¢ piec

Wiecej: A. Suplicka, Prywatne szkoly srednie ogélnoksztatcqcee i zawodowe w wo-
jewodztwie biatostockim w II Rzeczypospolitej, Biatystok 2015.

> A Suplicka, Stanistaw Halko (1884-1943) i Jakub Szapiro (1897-1941) — na-
uczyciele dwoch kultur w miedzywojennym Biatymstoku, [w:] Nauczyciele. Szkice
portretéw uczonych i nauczycieli, (red.) A. Krolikowska, J. Falkowska, Krakow
2018, s. 287-305.
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szkol typu humanistycznego i jedna przyrodniczo-matematyczna,
z kolei w grupie szkot zydowskich siedem szkot typu humanistycznego
i trzy typu przyrodniczo-matematycznego.

Tabela 1. Typy gimnazjow ogdlnoksztalcgcych w Bialymstoku
w Drugiej Rzeczpospolitej

Gimnazja polskie Gimnazja zydowskie
Typ szkoly ; ;
panstwowe prywatne panstwowe prywatne
Humanistyczny 2 2 0 7
Przyrod.-matem. 1 1 0 3

Zrodto: opracowano na podstawie badan wtasnych.

Historia szkoty

W latach 1915-1919 funkcjonowato w Bialymstoku Polskie Gimna-
zjum Realne® utrzymywane przez Towarzystwo Pomocy Szkét Polskich
w Bialymstoku, ktore rozwijato sie pod kierunkiem dyrektora i organi-
zatora szkoty dr. filozofii ks. Stanistawa Hatko".

Z kazdym rokiem przybywato w szkole uczniow®. Dnia 20 wrzesnia
1919 roku dokonano upanstwowienia i podziatu na dwie szkoly typu

6 Szkola $rednia funkcjonowata od 29 listopada 1915 roku. W latach 1915-1917
placowka miescita sie¢ w budynku po dawnej rosyjskiej szkole handlowej
przy ul. Warszawskiej 63. Znajdowalo sie wtedy na II pietrze, parter i pietro
zajmowata szkola niemiecka. Od pazdziernika 1917 roku do sierpnia 1919
roku gimnazjum byto ulokowane w budynku przy ul. Mickiewicza 1 z powodu
sporu polskich wladz szkolnych z dyrektorem szkoly niemieckiej o sale gim-
nastyczng w budynku przy ul. Warszawskiej 63. Por. M. Kietlinski, Szkolnictwo
srednie w Biatymstoku w okresie miedzywojennym, ,Bialostocczyzna” 1999, nr 1,
s. 49; S. Hatko, Gimnazjum w latach 1915-1935. Jednodniowka, Biatystok 1935,
s. 10; M. Golawski, Szkolnictwo..., s. 69.

" B. Samarski, Ks. Dr Stanistaw Halko (1884-1943), Znani — nieznani, (red.)

B. Samarski, J. Danieluk, Bialystok 2016, s. 82; J. Dworakowski, Stanistaw

Hatko (1884-1943) — dr, ksiqdz, poset do Sejmu Ustawodawczego, [w:] Stownik

biograficzny biatostocko-tomzynski, (red.) A. Dobronski, M. Kietlinski, C. Kuklo,

JJ. Milewski, J. Snopko, W. Sleszyﬁski, z. 1, Bialystok 2002, s. 46; A. Suplicka,

Stanistaw Hatko..., s. 287-305.

Polskie Gimnazjum Realne otwarto 29 listopada 1915 roku. Mtodziez rekruto-

wala sie z Polakow, gtownie katolikow i niewielkiej grupy ewangelikow. Do 1919

roku nie uczyl! sie w szkole zaden wyznawca mojzeszowy, pomimo mozliwosci
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humanistycznego: Meskie Panstwowe Gimnazjum im. kréla Zyg-
munta Augusta® i Zeniskie Paristwowe Gimnazjum im. Anny z Sapie-
héw Jabtlonowskiej. Reskryptem MWRIOP z dnia 12 listopada 1919
roku upanstwowiono gimnazjum i podzielono na dwie odrebne
o$mioletnie placowki o profilu humanistycznym: Gimnazjum
Meskie im. krola Zygmunta Augusta i Gimnazjum Zeniskie im. Anny
z Sapiehow Jablonowskiej®. Panstwowe Gimnazjum meskie uloko-
wano w budynku przy ulicy Koscielnej 9, w budynku bylej rosyjskiej
szkoly realnej i dawnego gimnazjum polskiego z lat 1805-1832,
z kolei gimnazjum zenskie zajeto budynek przy ul. Mickiewicza 1.
Gimnazjum zenskie bylo pierwszg zensks szkolg panstwows, ktore
dawato dziewczetom mozliwos¢ kontynuowania nauki na studiach
wyzszych. W roku szkolnym 1919/1920 uczylto sie¢ w niej 365, a rok
pdzniej juz 400 dziewczat!.

W pierwszym roku dziatalnosci panstwowego polskiego gimnazjum
meskiegouczylo sie wnim 568 chtopcoéw'?. W kolejnych latach uczniow
przybywalo a warunki lokalowe byly ograniczone. Z powodu braku sto-
sownych, pomieszczen, ktore ograniczaly realizacje procesu dydak-
tycznego dyrektor podjat decyzje o utworzeniu od stycznia 1925 roku
filii. Wéwczas w zorganizowanych oddziatach réwnoleglych uczyto sie
155 chlopcow!®. Kierownictwo Filii Panstwowego Gimnazjum im. Kréla

dostepu do szkoly dzieci wszystkich wyznan. W roku szkolnym 1917/1918
uczylo sie w szkole 424 uczniéw (w tym 264 chlopcow i 160 dziewczat).
W kolejnym roku szkolnym liczba uczniéw wzrosta do 588 (w tym 378 chlop-
cow i 210 dziewczat). Por: M. Kietlinski, Szkolnictwo.., s. 39-42; W latach 1929—
1939 mature uzyskato 565 uczniow; S. Hatko, Gimnagjum..., s. 13.

,Glos Uczniowski” 1934, nr 3, s. 12; Biatystok ilustrowany. Zeszyt pamigtkowy,
(red.) A. Lubkiewicz, Bialystok 1921, s. 69.

10" 'S  Hatko, dz. cyt., s. 14.

1 H. Zylinska-Zytkiewicz, Z dziejow Gimnazjum Paristwowego im. Anny z Sapie-

how Jabtonowskiej w Biatymstoku (1915-1939), ,Bialostocczyzna” 1991, nr 53,
s. 55-63; H. Moscicki, Biatystok. Zarys historyczny, Bialystok 1933, s. 127.
Biatystok ilustrowany. Zeszyt pamigtkowy, (red.) A. Lubkiewicz, Bialystok
1921, s. 69; A. Dobronski, Biatystok historia miasta, Biatystok 2001, s. 126;
J. Sadowska, Odbudowa szkolnictwa w Biatymstoku w pierwszym roku po
odzyskaniu niepodleglosci w swietle ,Dziennika Biatostockiego”, ,Bialostoc-
czyzna” 1995, nr 40, s. 37,

Spowodowato to obnizenie liczby uczniow w gimnazjum na ul. Koscielnej do
460. Por. W. Jemielity, Szkoly srednie i zawodowe w wojewddztwie biatostockim
w latach 1919-1939, Lomza 1991, s. 53-54.

12

13



152 AGNIESZKA SUPLICKA

Zygmunta Augusta powierzono Zenonowi Krassowskiemu, nastepnie
Kazimierzowi Sacharskiemu (Sacharko).

Siedzibg szkoty byta okazala ,kamienica pana Trebickiego™® przy
ul. Warszawskiej 63 (dawna siedziba szkoly 1915-1917). Budynek
powstal okolo 1840 roku i nalezal do zarzadcy Trebickiego. W 1896
roku te klasycystyczng kamienice kupil August Moes, wtasciciel fabryki
wlokienniczej w Choroszczy, z mysla, by zorganizowac¢ w niej szkote.
W tym celu gmach gruntownie przebudowano i przekazano w 1909
roku Towarzystwu Krzewienia Wiedzy Handlowej i Ekonomicznej
z przeznaczeniem na cele oswiatowe. Pod patronatem towarzystwa byt
do wybuchu I wojny swiatowej, kiedy to szkola zawiesila dzialalnosc,
siedzibg szkoly handlowej. Po zakonczeniu wojny budynek szkoty
handlowej zostal skonfiskowany przez panstwo jako mienie opuszczo-
ne. W budynku miescit si¢ poczgtkowo Sgd Okregowy a od 1925 roku
tilia gimnazjum. Natomiast szkota handlowa zatozona tez w 1925 roku
przez reaktywowane Polskie Towarzystwo Krzewienia Wiedzy Handlo-
wej i Ekonomicznej uzyskala siedzibe przy ul. Fabrycznej 37'.

Budynek szkolny mial 3866,3 m?powierzchni uzytkowej, na ktorych
zorganizowano 8 klas, 4 pracownie, 4 gabinety, sale gimnastyczna,
2 swietlice i pokdj stuzbowy. Obok szkoty, z dala od ulicy znajdowat
sie teren otoczony drzewami przeznaczony do rekreacji oraz boisko,
ktore przy dobrej pogodzie byto wykorzystywane do zaje¢ w ramach
wychowania fizycznego. Pomimo wielu cech pozytywnych budynek
mial tez mankamenty. W ocenie dyrektora kamienica miata zbyt mate
sale na klasy i pracownie, sala gimnastyczna byla zbyt niska a prze-
starzate centralne ogrzewanie powodowato duze zuzycie wegla. Gim-
nazjum nie posiadato bursy szkolnej, dlatego uczniowie zamiejscowi
mieszkali na stancjach. W roku szkolnym 1933/34 w wynajmowanych
lokalach mieszkalo 32 ucznidéw (stanowito to 15% wszystkich uczniéw).

14 Archiwum Akt Nowych (AAN), Akta MWRIiOP 1917-1939, Departament II
— Szkolnictwo ogolnoksztalcace, sygn. 157, J. Dworakowski, Stanistaw Halko
(1884-1943) — dr, ksigdz, posel do Sejmu Ustawodawczego, [w:] Stownik bio-
graficzny biatostocko-tomgynski, (red.) A. Dobronski, z. 1, Bialystok 2002, s. 47,
W.L., Pietnastolecie paristwowego szkolnictwa sredniego w Biatymstoku, ,Glos
Uczniowski” 1930, nr 5, s. 5-7.

Por. M. Dolistowska, Z historii ulicy Warszawskiej w Biatymstoku — ,Kamienica
Pana Trebickiego”, ,Bialostocczyzna” 1996, nr 4, s. 40-45.

M. Ortowicz, Przewodnik ilustrowany po wojewddztwie biatostockim, Bialystok
1937, s. 60.

15

16
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Wiekszos¢ kwater pozostawiato duzo do zyczenia pod wzgledem opieki
i higieny. W celu kontrolowania warunkow mieszkaniowych dyrektor
szkoly w towarzystwie wychowawcy odwiedzat raz w roku zajmowane
przez uczniow stancje. Niezaleznie od tego rowniez sami wychowawcy
kontrolowali stancje, jesli zachodzila taka potrzeba'”

§ 5
il -

$x

Fotografia 16. Lekcja gimnastyki w Panstwowym Gimnazjum im. Marszatka
Jozefa Pilsudskiego

Zrodlo: ,Glos Uczniowski” 1939, nr 3, s. 10.

Spolecznosc¢ uczniowska

Reskryptem MWRIiOP z dnia 18 marca 1930 roku filie przeksztal-
cono w trzecig na terenie miasta panstwowsg szkote ogolnoksztalcgcs.
Szkola otrzymata nazwe Panstwowe Gimnazjum im. Marszatka Jozefa
Pilsudskiegoibyla jedyng szkolg panstwowsg typu matematyczno-przy-
rodniczym w mie$cie. W pierwszym roku dziatalno$ci w gimnazjum
ksztalcito sie 224 chlopcéw. Dyrektorem mianowano fizyka, nauczy-
ciela chemii dr. Waclawa Kwapinskiego®.

7" panstwowe Archiwum Obwodu Brzeskiego (dalej: PAOB), f. 59, op. 2, dz. 1211,

k.7 37.
18 AAN, Akta MWRiOP 1917-1939, Departament 11 — Szkolnictwo ogélnoksztal-
cace, sygn. 157, W. L, Pietnastolecie.., s. 35-37, W. Jemielity, Szkoly.., s. 53-54.
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Fotografia 17. Dyrektor Panstwowego Gimnazjum im. Marszalka Jozefa
Pilsudskiego dr Waclaw Kwapinski w swoim gabinecie

Zrédto: ,Ogniwo” 1930-1936. Jednodniéwka klasy VIII Panstwowego Gimnazjum im.
Jozefa Pilsudskiego w Bialymstoku, s. 22.

Jeden z ucznidw gimnazjum wspomina dyrektora jako czlowieka,
ktory dbatl o dyscypline w szkole, osobe bardzo zasadniczg, budzgcy
respekt wsréd uczniow i nauczycieli. Kwapinski miat zwyczaj codzien-
nie przed rozpoczeciem lekcji czekac z zegarkiem w reku na spoznio-
nych ucznidéw i ,mierzgc jakby czas stoperem ze swojego piedestatu
przed gabinetem, przygladat sie biegom przez hol spozniajgcych sie
uczniow”™”.

A spoznialskich nie brakowato.

W mysl zalozen ustawy jedrzejewiczowskiej z 11 marca 1932 roku
z dniem 1 lipca 1937 roku gimnazjum przeksztalcono na czteroletnie
gimnazjum i dwuletnie liceum. W gimnazjum uczylo sie wtedy 309
aw liceum 36 chtopcow?.

Szkola byla zroznicowana pod wzgledem wyznaniowym. Biorgc
pod uwage przynaleznos$¢ wyznaniowg uczniow gimnazjum najlicz-
niejszg grupe stanowila mlodziez wyznania rzymskokatolickiego.

19" Cyt. za: K. kaguna-Raszkiewicz, Bialostockie przedwojenne gimnazja jako przy-

ktad wieloetnicznej spotecznosci. Wspomnienia absolwentow, [w:] Wielowymia-
rowos¢ przestrzeni i sSrodowisk wychowawczych, (red.) W. Theiss, M. Winiarski,
Warszawa 2011, s. 189-190.

20 W, Jemielity, Szkoly...s. 53-54.
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Obok nich uczyla si¢ mlodziez wyznania mojzeszowego, ewangelicy
i prawoslawni?. W koncu roku szkolnego 1933/34 na ogolng liczbe
214 uczniow do szkoty uczeszczato 159 uczniow wyznania rzymskoka-
tolickiego, 27 uczniow wyznania mojzeszowego, 16 wyznania prawo-
stawnego i 12 wyznania ewangelickiego. Na siedem klas najliczniejsza
byta klasa IV, w ktorej byto az 47 uczniow. Klasa I a liczyta 35, klasa
I b 36 ucznioéw, a w klasie V bylo 24 dzieci, w klasie VI 26 dzieci,
a w klasie VII 27 uczniéw. W klasie VIII, ktéra byla najmniej liczna
uczyto sie 19 uczniéw. Swiadectwa dojrzatoéci otrzymato 18 ucznidw,
poniewaz jednego nie dopuszczono do egzaminu?=

Mtlodziez réznych wyznan mogta uczestniczy¢ w lekcjach religii,
ktore byly prowadzone przez ks. prefekta Antoniego Zalewskiego?®:.
Nauczycielem przyrody byl Stanistaw Sztachelski, okreslany przez
mitodziez jako dobrotliwy i wymagajgcy, ktory ,chociaz byt zdecydowa-
nie prawicowych pogladow (..) nigdy wobec ucznidéw nie wyrazat anty-
semickich aluzji”*.

Uczniowie gimnazjum mogli rozwija¢ swoje zainteresowania
w roznych organizacjach i kolach zainteresowan np.. Samopomoc
Uczniowska, Liga Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej (LOPP), Hufiec
Szkolny Przysposobienia Wojskowego, Straz Przednia, Zwigzek Har-
cerstwa Polskiego (druzyna harcerska ,Szara Pigtka” im. Tadeusza
Kosciuszki). W szkole dziataly kota: krajoznawcze, dramatyczno-lite-
rackie, sportowe (sekcje: gier sportowych, lekkoatletyki, sportow zi-
mowych, jazdy na rowerze), przyrodnicze, historyczne, fizyczne, Ligi
Morskiej i Kolonialnej?®.

21 K. kaguna-Raszkiewicz, Bialostockie..., s. 190. Mlodziez pochodzenia zydow-

skiego zdecydowanie liczniej uczeszczata do szkot prywatnych. W gimnazjach
panstwowych w Bialymstoku w latach 1928-1930 katolicy stanowili 82,2%,
prawostawni — 6,2%, uczniowie wyznania mojzeszowego — 6,1%, ewangelickie-
go —5,3% i inni - 0,2%. W gimnazjach prywatnych przewage mieli wyznawcy
mojzeszowi (96,6%), wiekszos¢ bowiem tych szkol byla przeznaczona wylgcz-
nie dla mlodziezy zydowskiej. Rzymscy katolicy w gimnazjach prywatnych
stanowili zaledwie 2,3%, prawostawni — 0,7%, ewangelicy 0,3%, inni — 0,1%.
Por. Wiadomosci statystyczne miasta Biategostoku za lata 1928-1934, Bialystok
1934,s.1121121.

2 PAOB, f.59, 0p. 2, dz. 1211, k. 24.

2 K Laguna-Raszkiewicz, Biatostockie..., s. 190.

24 Tamze, s. 190

25 Glos Uczniowski” 1933, nr 2, s. 29-30; PAOB, f. 59, op. 2, dz. 1211, k. 35; PAOB,
f.59,0p.2,dz. 1112, k. 5.
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Paiistwowe Gimnazjum im. Merszaka Jézefa
. Pi¥sudskiego . BiaXymstoku
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Fotografia 18. Swiadectwo ukonczenia Panstwowego Gimnazjum
im. Marszatka Jozefa Pilsudskiego

Zrédto: Archiwum Panstwowe w Biatymstoku. Zespot Materiaty dotyczace szkolnictwa
— zbidr szczatkow zespotow 1927-1939. Panstwowe Gimnazjum im. Marszatka Jozefa
Pitsudskiego w Bialymstoku, sygn. 10.

Centralng organizacjg, ktora koncentrowala zycie calej mlodziezy
i gromadzita wszystkich uczniow byla Samopomoc Uczniowska. Do
jej zadan nalezalo prowadzenie pomocy materialnej i dzialalnosci sa-
mowychowawczej. Koto LOPP, do ktorego nalezeli wszyscy uczniowie
zbierato srodki materialne na potrzeby lotnictwa, prowadzito dziatal-
nosc¢ propagandows, organizowato pogadanki i odczyty z przezrocza-



UCZNIOWIE PANSTWOWEGO GIMNAZJUM IM. MARSZAEKA JOZEFA PILSUDSKIEGO 157

mi. Kolo zorganizowalo réwniez modelarnie, w ktorej pracowalo na
dwie zmiany 43 uczniow pod kierunkiem 3 starszych uczniow instruk-
torow?s.

Hufiec harcerski w 1934 roku liczyl 36 czlonkéw. Na zbiorkach
druzyny omawiano ideowe kwestie dotyczgce harcerstwa oraz wyra-
biano sprawnosci harcerskie. Druzyna brata udziat w zlocie Komendy
Choragwi w Grandziczach oraz w Dniu Harcerza w Starosielcach, or-
ganizowala obozy i wycieczki?*”. Warto dodac, iz druzyna zorganizowata
i prowadzita gromade zuchéw przy Szkole Powszechnej nr 10 w Bia-
tymstoku liczacg 31 cztonkow?.

Fotografia 19. Hufiec Przysposobienia Wojskowego Gimnazjum im. Marszatka
Jozefa Pilsudskiego

Zrodlo: ,Glos Uczniowski” 1932, nr 5, s. 3.

Popularnoscig wsrod mlodziezy cieszyla sie czytelnia, ktora
byta otwierana codziennie po lekcjach. Najchetniej korzystali z niej
uczniowie klas starszych, ale i mtodsi réwnie czesto do niej przycho-
dzili*. Czytelnia posiadala nastepujgce wydawnictwa: ,Gazete Polsky”,
,<Kuznie Mtodych”, ,Tygodnik Ilustrowany”, ,Ziemie”, ,Morze”, ,Polske
Skrzydlatg”, ,Sport Wodny”, ,Przeglad Sportowy”, ,Raz, dwa, trzy”,
,<Dziennik Biatostocki”, ,Sport Wodny”, ,Kurier Poranny”. Najbardziej

26 PAOB, f.59, op. 2, dz. 1211, k. 30.
2T PAOB, f.59, op. 2,dz 1211, k. 36.
28 PAOB, f.59, op. 2, dz. 2087 k. 11.
29 Ogniwo” 1930-1936.., dz. cyt., s. 102.
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poczytne byly czasopisma o tematyce sportowej i lotniczej. Opiekunem
czytelni byt pan Laskowski, ktory miat do pomocy uczniow z klasy VII,
cztonkéw Zarzgdu Samopomocy™.

W gimnazjum dzialalo Kolo Towarzystwa Popierania Budowy
Szkotl Powszechnych, ktore nawigzato wspoétprace z uczniami szkot
powszechnych na Polesiu w miejscowosciach: Rozanie Wielkie, Ma-
siejowo i Ztote. Do objetych opieks gimnazjum zaprzyjaznionych szkot
wysytano ksigzki, przybory szkolne, material na ubrania harcerskie,
odziez, buty, a w okresie swigt produkty spozywcze. W roku szkolnym
1934/35 wystano prawie 220 kg, a rok pdzniej prawie 240 kg darow dla
miodziezy szkol powszechnych®. Uczniowie gimnazjum prowadzili
korespondencje z kolegami na wschodzie. Jako pierwszg korespon-
dencje postanowiono wystac listy i zdjecia z obchodu imienin Prezy-
denta w gimnazjum?2. W jednym z listow uczniowie klasy VII pisali:

Wy jestescie nam bliscy, chociaz los rzucit Was na konce naszego Panstwa
(). kgczy nas wspolna i wielka Ojczyzna, lgczy nas szkola i ksigzka.
(..) Przeciez jestescie tak samo jak i my dzie¢mi naszej Ojczyzny®.

W gimnazjum dzialal teatr szkolny, ktory zostal zalozony z inicja-
tywy Kota dramatyczno-literackiego, a w gléwniej mierze przez jego
opiekuna Jana Gacinskiego, nauczyciela jezyka polskiego®*.

Jeden z uczniéw gimnazjum Henryk Szydlik tak wspomina Jana
Gacinskiego:

skupial (...) wokol siebie szacunek wszystkich uczniow... Nie slyszalo sie
o nim nawet najmniej uszczypliwego slowa. Nie mial, jak kazdy z na-
uczycieli, nawet dobrodusznie brzmigcego przezwiska, (..) z rozbrykanej
mtlodziezy, w stycznosci z nauczycielem, wytwarzalo sie grono solidnych
i odpowiedzialnych mtodych ludzi zywo zainteresowanych przedmiotem
i poruszanymi tematami®.

30 PAOB, f.59, op. 2, dz 1211, k. 30; dz. 2087, k. 3

31 Glos Uczniowski” 1934, nr 5, s. 29; ,0gniwo” 1930-1936.., s. 104; PAOB, f. 59,
op.2,dz. 1112, k. 9.

32 PAOB, .59, op. 2, dz. 1112 k. 21.

33 Glos Uczniowski” 1934 nr 5, s. 109-110.

34 Glos Uczniowski” 1934, nr 3, s. 14; ,Glos Uczniowski” 1932, nr 4, s. 27.
3 Cyt. za: K. kaguna-Raszkiewicz, Bialostockie..., s. 189.



UCZNIOWIE PANSTWOWEGO GIMNAZJUM IM. MARSZAEKA JOZEFA PILSUDSKIEGO 159

Pan Gacinski podkreslal ksztalcgcg i wychowawczg role teatru,
cieszgcego sie duzym zainteresowaniem i popularnoscig wsrod
uczniow, ktorzy wystawiali w nim napisane przez siebie sztuki. Teatr
sprzyjal rozwojowi ,bogatej pomystowosci mtodziezy w wielu kie-
runkach, czy tez w budowie i urzgdzaniu sceny”, uczyt ceni¢ ludzi
wartosciowych, uspotecznial mtodziez przez prace zespotows, budzit
samodzielnos¢. W roku szkolnym 1934/35 jedng z wystawionych
sztuk zatytulowano Nie zgineta®.

Gimnazjum miato swoj chor i orkiestre. Profesor Sobierajski na-
uczyciel $piewu i muzyki organizowal koncerty choru mesko-zen-
skiego czteroglosowego, ktory liczyt 70 gimnazjalistéw oraz choéru
meskiego czteroglosowego, ktory skupial 30 uczniéw. Na wysokim
poziomie byla zorganizowana przez profesora Sobierajskiego orkie-
stra salonowa, w ktorej grato kilkunastu uczniow. Wspolnie z orkie-
strg kameralng uczennic Gimnazjum Zenskiego im. Anny z Sapie-
how Jablonowskiej orkiestra gimnazjum meskiego urzgdzata popisy
i koncerty oraz przygrywata na zabawach szkolnych i $lizgawkach?®.
Czes¢ koncertowa towarzyszyla rokrocznie obchodom z okazji rocz-
nicy odzyskania niepodlegltosci. Takg oprawe muzyczng chor i orkie-
stra przygotowaly np. 10 listopada 1933 roku. Podczas uroczystosci
wygloszono referat okolicznosciowy, ktory przedstawit uczen Alfons
Sadanowicz oraz deklamacje w wykonaniu Janusza Szaykowskiego
i Tadeusza Czerkawskiego™.

Uczniowie szkoly utrzymywali kontakt z wychowankami Gimna-
zjum im. Krola Zygmunta Augusta i Gimnazjum im. Anny z Sapiehow
Jablonowskiej. Organizowano nie tylko wspodlne koncerty, ale takze
wspolne wieczorki towarzyskie, spotkania literackie, wystepy arty-
styczne mlodziezy. Uczniowie pod opiekg wychowawcoéw wspolnie
chodzili na przedstawienia teatralne. Zainteresowaniem cieszyly sie
spektakle wystawiane przez uczniow trzech polskich gimnazjoéw re-
zyserowane przez profesora Pietrasza. Najwazniejszg pracg zespoto-
wg byto wydawanie pod kierunkiem profesora Pietrasza miesiecznika

36 Ogniwo” 1930-1936.., s. 96.

37 Tamze, s. 96.

3 PAOB, f.59, op. 2, dz. 2087 k. 12.
39 PAOB, f.59, op. 2, dz. 1112, k. 11.
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,Glos Uczniowski”, ktory cieszyl sie duzg popularnoscig wsrod mto-
dziezy i uznaniem wsrod nauczycieli i rodzicow. Ten mlodziezowy
miesiecznik przekazywal wiadomosci z zycia szkol, organizacji szkol-
nych, publikowatl tworczos¢ literacky mtodziezy szkolnej*°.

Fotografia 20. Strona tytutowa ,,Glosu Uczniowskiego”
Zrodlo: ,Glos Uczniowski” 1935, nr 5,s 7.

10 H. Zylinska-Zytkiewicz, Z dziejéw..., s. 59.
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W szostym roku dzialalnosci szkoly uczniowie klasy VIII wraz
z opiekunem nauczycielem Gacinskim wydali ,Jednodniéwke”. Pisali
w niej: ,to bezcenna i mita pamigtka, trwatly slad, pozostawiony szkole,
$lad niezatarty po tych, ktorzy pracg dokumentowali swoj pozytywny
stosunek do szkoly i spoleczenstwa”. Udokumentowali w niej wyda-
rzenia, nauczycieli i uczniow, aby kazdy ,mogl w niej w kazdej chwili
znalez¢ tgcznosc¢ z miniong przesztoscig szkoty, by stala sie ona skarb-
nicg wspomnien kolezenskich zycia szkolnego™*.

Hastem pracy wychowawczej byto

wpajanie w mtodziezy koniecznosci podporzgdkowania bez zastrzezen
interesow osobistych, kastowych, narodowosciowych, religijnych naj-
wazniejszem dobrem — jakim jest dobro Rzeczpospolitej. To hasto bylo
zawsze specjalnie akcentowane i konsekwentnie wdrazane w umysly
iuczucia uczniow*?

W szkole uczono czym jest mitos¢ do ojczyzny, wpajano ,zasady lo-
jalnosci w stosunku do innych; etyczne wartosci z patriotyzmem dyktu-
jacym odpowiednie-honorowe postepowanie w sprawach najwazniej-
szych™?.

Mimo roznicy pogladow i wiary mlodziez gimnazjalng — jak wspo-
mina jeden z ucznidéw — ,zespalal jakis$ osobliwy patriotyzm™*. Jednak
po wybuchu wojny wszyscy zmierzyli sie z okrutnymi doswiadczenia-
mi. Niektorzy uczniowie

za odrebnym wyznaniem (..) ukrywali interesy innych narodowosci.
I tak ewangelicy okazali sie w dniach wojny Niemcami, ktorzy znalezli
sie wkrotce w Wehrmachcie, a sposrod tak zwanych miejscowych pra-
wostawnych wytonili sie bialoruscy komunisci, ktorzy w znajdujacym sie
nieopodal Skidlu nad Niemnem przygotowywali zasadzki na wycofujgca
sie (...) kawalerie®.

41 Ogniwo” 1930-1936.., s. 5, 6.

42 PAOB, f.59, op. 2, dz. 2087, k. 9.

43 Cyt. za: K. kaguna-Raszkiewicz, Biatostockie.., s. 191.
4 Tamze, s. 192.

45 Tamze, s. 193.
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Patrzgc w przysztos¢

W Bialymstoku funkcjonuje obecnie Szkota Podstawowa nr 21,
ktorej nadano imie Jozefa Pilsudskiego i Przedszkole Samorzgdo-
we nr 27, ktore nosi imi¢ Marszatka. Gimnazja im. Krola Zygmunta
Augusta i im. Anny z Sapiehow Jabtonowskiej majg swoich kontynua-
torow w VI i II Liceum Ogdélnoksztalcgcym. Miedzywojenne gimna-
zjum Jozefa Pilsudskiego nie doczekalo sie jak dotgd nasladowcy
na poziomie szkoty sredniej. Sg jednak w miescie takie placowki, ktore
nie wybraly jeszcze patrona. Moze wlasnie Jozef Pilsudski okaze sie
w przysztosci patronem jednej z nich?



Mariusz Ausz

Pozalekcyjne formy ksztalcenia i wychowania
w Gimnazjum Pijarow w Rakowicach
w latach Drugiej Rzeczpospolitej

Wprowadzenie

W 1909 roku nastgpito oficjalne otwarcie Gimnazjum im. ks. Sta-
nistawa Konarskiego w Krakowie prowadzonego przez Zakon Pijarow.
Tym samym zgromadzenie powrdcito do chlubnych tradycji sprzed
likwidacji szkot przez zaborcow. Od roku szkolnego 1913/14 szkola,
wraz z konwiktem, zostaly przeniesione do nowej wspaniatej siedziby
w Rakowicach (obecnie w granicach miasta Krakowa), gdzie zakupiono
folwark i tam wybudowano jeden z najnowocze$niejszych komplek-
sow szkolnych w Galicji, a gtéwny budynek szkolny zaprojektowano
w tzw. stylu belgijskim".

W nowej siedzibie pijarom latwiej bylo szerzej stosowac rozne
metody wychowawcze, poniewaz odtgd wigkszosc¢ konwiktorow (poza
tymi, ktorzy uczeszczali do innych szkoét) byla pod ich catodziennym
nadzorem. Gmach szkolny w Rakowicach jakoscig warunkéw lokalo-
wych, cho¢ w nieco mniejszej skali, odpowiadal palcowce jezuickiej
w Chyrowie. Jak pisali pijarzy, celem szkoly, a takze konwiktu, usytu-
owanych na wsi z dala od miasta, ze swiezym powietrzem, w miejscu

1 Szerzej na temat dzialalnosci pedagogicznej pijaréw w tym okresie patrz:

M. Ausz, Odbudowa polskiej prowingji pijaréw. Dziatalnos¢ wychowawczo-edu-
kacyjna zakonu w latach 1873-1918, Lublin 2013 oraz tenze, Konwikt pijarski
w Krakowie i Rakowicach w latach 1873-1939. organizacja i zatozenia wycho-
wawecge, [w:] Dziecko w historii — wqtek korczakowski, (red.) EJ. Krynska, A. Su-
plicka, W. Wroblewska, Biatystok 2013, s. 76-98.
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otoczonym pieknym ogrodem jest ,urabianie cztowiekaz dziecka”. Byla
to szkola platna i elitarna, zapewniata szeroki wachlarz dodatkowych
zajec. By to osiggngé, stosowane mialy byc¢ praktyczne i racjonalne
metody wychowania, polegajgce na postugiwaniu, ze najwazniejsze to:
wprowadzenie do szkoly zycia rodzinnego, ze szczerym i przyjaznym
stosunkiem miedzy nauczycielami a uczniami. Pijarzy dbali nie tylko
o dobre warunki lokalowe, ale i troskliwe wychowanie. Temu stuzyc
miaty dodatkowe zajecia pozalekcyjne —od prac recznych, kot zaintere-
sowan po sport i turystyke. Od samego poczgtku troszczono sie szcze-
golnie o zdrowie i wlasciwg kondycje fizyczng konwiktoréw, czemu
stuzy¢ miaty takze wycieczki. Jak pisali pijarzy: ,Wolny czas od nauki
poswiecajg ¢wiczeniom fizycznym, pracy recznej, muzyce, zabawie,
wycieczkom. Zawsze pod fachowem kierownictwem”2.

Jak zapewniano, szkota pracowata wedtug najnowszych postulatow
dydaktycznych. Zwracano tez duzg uwage na wychowanie moralne
i fizyczne mlodziezy. Wychowanie fizyczne i rézne dyscypliny spor-
towe byly traktowane na réwni z obowigzkows tacing i matematyks.
Roboty reczne mialy za zadanie dostarczy¢ uczniom i konwiktorom
obok ,przyjemnosci takze wieloraki uzytek™. Uczniom, tak jak kon-
wiktorom, zapewniano odpowiednie zabawy — sl6jd, introligatorstwo,
ogrodnictwo, fotografia; sporty —jazda konna, rowery, lodowisko, strze-
lectwo, tenis oraz skauting®. Plan nauk gimnazjum obejmowat takze
wycieczki do folwarkéw i fabryk, podczas ktérych uczniowie mieli
zbierac¢ mineraly, rosliny, poznawac zwierzeta, mieli tez ,zapoznac sie
z mierzeniem ziemi, zdejmowaniem planow itp.”, czyli poznac podsta-
wy pracy geodety — umiejetnosci przydatnej szczegdlnie w prowadze-
niu folwarku®. W kazdg sobote nauczyciele gimnazjum organizowali
wycieczki do podkrakowskich miejscowosci: na Bielany, do Bienczyc,
Michatowca, Tynca, Raciborowic, Wegrzec, Zielonek i Zabierzowa. Obo-
wigzkowe cotygodniowe wycieczki organizowano od 1910 roku. Do tego
codziennie odbywaly sie pottoragodzinne lub dwugodzinne spacery®.
Druga potowa XIX oraz poczatek XX wieku to okres coraz wiekszego

Sprawozdanie I. Dyrekcyi prywatnego gimnazyum realnego im. X. St. Konarskiego
w Krakowie. Rok szkolny 1912/13, Krakow 1913, s. 53-54.

Sprawozdanie 1912/13..., s. 54.
M. Ausz, Odbudowa..., s. 183.
Sprawozdanie 1912/13..., s. 4.
M. Ausz, Odbudowa..., s. 184.
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zainteresowania turystykg i krajoznawstwem. Mimo ograniczonych
mozliwos$ci, wycieczki organizowane byly takze w konwikcie pijarskim,
glownie przez ks. Adama Stotwinskiego, ktory sam byt cztonkiem To-
warzystwa Tatrzanskiego, w soboty, dni wolne od nauki lub w wakacje
(dla tych konwiktordw, ktorzy nie udawali sie¢ do domow rodzinnych).
Jako ,baza wypadowa” tych wycieczek stuzy!t folwark Dabie, zakupiony
przez pijarow w 1881 roku, ktory procz celéw zarobkowych, wykorzy-
stywany byl jako miejsce wycieczek i odpoczynku konwiktorow, a takze
jako miejsce letniego pobytu tych chlopcow, ktorzy pozostawali w kon-
wikcie na okres wakacyjny”.

Duzg role w propagowaniu turystyki odegrala w gimnazjum
pijarskim druzyna skautowa — I Rakowicka Druzyna Skautowa im.
Stefana Czarnieckiego, ktora zalozona byla juz w pierwszym roku
funkcjonowania gimnazjum przez nauczyciela gimnastyki Kazi-
mierza Zajdzikowskiego przy wspotpracy ze Stanistawem Pigoniem.
Wywodzila sie ona z funkcjonujgcego przy szkole Towarzystwa Spor-
towego ,Sokot”. Druzyna ta organizowata wycieczki, np. w styczniu
1910 roku odbyta pieciodniows pieszg wedréwke, ktorej trasa wiodta
od miejscowoséci Slemien pod Babig Gora, przez Beskid az do zrodet
Wisly, a potem przez Zywiec, Andrychéw, Wadowice do Krakowa.
25-28 maja 1912 skauci druzyny pijarskiej ponownie wedrowali po
Beskidzie Zywieckim®.

Pijarzy krakowscy, by by¢ konkurencyjnymi w swojej ofercie dy-
daktyczno-wychowawczej, musieli sledzi¢ wszystkie nowe trendy
w os$wiacie i wychowaniu. Niewatpliwie jednym z nich byto organizo-
wanie kolonii wakacyjnych. Ta idea, szwajcarskiego ks. Waltera Biona,
dotarla do Galicji w pierwszej potowie lat 80. XIX wieku. Pierwszg
takg kolonig byl wyjazd zorganizowany przez Galicyjskie Towarzy-
stwo Pedagogiczne w 1883 roku — grupa 31 uczniow szkot Iwowskich
zostata wystana do Zabiego nad Czeremoszem. Gtdéwnym celem takich
wyjazdow i odpoczynku mlodziezy byla dbalos¢ o rozwoj fizyczny,
poprawa stanu zdrowia oraz kondycji psychicznej. Przy okazji re-
alizowano takze dzialania wychowawcze i edukacyjne. Na poczgtku

O propagowaniu turystyki w szkolnictwie pijarskim patrz: M. Ausz, Turysty-
ka w dydaktyce polskich pijaréw w pierwszych dekadach XX w., [w:] Turystyka
w edukacji historycznej i obywatelskiej, (red.) M. Ausz, J. Bugajska-Wieclawska,
A. Stepnik, D. Szewczuk, Lublin 2017, s. 165-182.

Sprawozdanie I..., s. 41.
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XX wieku pijarzy krakowscy poszerzyli oferte takze o taksg forme wy-
poczynku i nauki swoich wychowankow. Po raz pierwszy zorganizo-
wali kolonie wakacyjng w 1908 roku w Slemieniu (optata i ,urzadze-
nie jak w konwikcie”). Podkreslano bardzo zdrowy klimat Beskidu
Zywieckiego ,okolicy gorzystej, bardzo zdrowej i otoczonej lasami
szpilkowymi”. Kazdy uczestnik musial ze sobg mie¢: 3 sztuki bieli-
zny, 6 chusteczek, 2 pary trzewikow, 2 poszewki, 4 przescieradtaikoc.
Uczniom majgcym poprawki lub egzaminy wstepne gwarantowano
pomoc i opieke®.

Pozalekcyjne formy ksztalcenia i wychowania
w latach 1919-1939

Okres II Rzeczpospolitej to czas, gdy panstwo polskie bardzo pro-
pagowato sport oraz rozne formy turystki i krajoznawstwa wsrod
milodziezy szkolnej. Tak samo postepowali pijarzy w Rakowicach,
kontynuowali swoj dawny program szerokiej oferty zaje¢ pozalekcyj-
nych. Szkola stala na wysokim poziomie i cieszyta sie mimo, wysokich
optat', duzg popularnoscig. W zwigzku z ogromnym zainteresowaniem
w latach trzydziestych pijarzy otworzyli filie w Krakowie. Wcigz przy-
wigzywano duzg wage do sportu i propagowania turystyki. Zajecia
sportowe i wycieczki stanowity powazny procent dodatkowych zajec,
oferta pijaréw byla bardzo bogata. Jak czytamy: ,Co tydzien sg tzw.
srody sportowe, poswiecone popotudniu (po nauce szkolnej) zawodom
i ¢cwiczeniom™!.

Nalezy podkresli¢, ze byto to mozliwe, poniewaz szkola posiadata
swietne warunki do uprawiania sportoéw. Byly to: cztery boiska, dwa
korty, kapielisko, kregielnia, strzelnica, tereny dla cyklistow i jazdy
konnej. W czasie niepogody zajecia sportowe odbywaly sie w hali
sportowej. W okresie miedzywojennym w gimnazjum rakowickim'
oprocz 2 godzin obowigzkowych zajec¢ z gimnastyki w tygodniu, mto-

9 M. Ausz, Odbudowa..., s. 174.

10 W 1938 roku nauka wraz z mieszkaniem w konwikcie wynosita 100 zt mie-
siecznie. Patrz M. Ausz, Konwikt pijarski..., s. 98.

Prospekt zaktadu naukowo-wychowawczego ksiegy pijardow w Rakowicach pod
Krakowem. Sprawozdanie za rok szk. 1923-24. Program i warunki przyjecia,
Krakow 1924, s. 27.

Po reformie jedrzejowiczowskiej w Rakowicach otworzono takze liceum.

11
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dziez miata dodatkowe codzienne zajecia gimnastyczne i rekreacyjne
na swiezym powietrzu. Wychowanie fizyczne pijarzy realizowali pod
hastami:

1) potrzeb zdrowotnych i wytwarzania nawykow higienicznych;

2)kultywowania uczu¢ spotecznych i wyrabiania panstwowo-oby-

watelskiego;

3) rozwijania dodatnich cech charakteru.

Gimnazjum rakowickie bylo w zasadzie zakladem zamknietym,
wiekszos$¢ uczniow mieszkala w konwikcie/internacie, wiec za wy-
jatkiem swigt i wakacji przebywala stale na terenie szkoly i miata
staly rytm dnia, podczas ktérego codziennie przewidziana byta takze
poranna dziesieciominutowa gimnastyka'®.

Cwiczenia gimnastyczne, tak jak przed I wojng $wiatowa, realizowa-
no réwniez w systemie Linga, czyli w ,systemie szwedzkim”. Program
zajec¢ sportowych ukladany byl stosownie do wieku uczniow, w czasie
niepogody zajecia odbywaty sie na hali, a przy dobrej pogodzie na bo-
iskach szkolnych. Najpopularniejsze wtedy sporty w gimnazjum pijar-
skim to: letnie — tenis, siatkdwka, lekkoatletyka, ptywanie, cyklistyka,
jazda konna oraz zapomniany dzisiaj palant, natomiast zimowe: lyz-
wiarstwo, hokej, saneczkarstwo i narciarstwo.

Wszyscy uczniowie wszystkich klas muszg co dzien przebywa¢ 3 godziny
na wolnym powietrzu (wycieczki, gry i zabawy ruchowe) we wszystkie dni
pogodne (takze w zimie). W gorgce dni wiosenne i letnie chodzg boso, po-
bierajg kapiele stoneczne i rzeczne, uzywajg najlzejszej odziezy ptécien-
nej, chodzg stale caly rok bez okryci glowy, z wyjgtkiem dni upalnych. Do
kapieli w zimie stluzg baseny w suterenach gmachu'.

Natomiast w sprawozdaniu z lat 1930/31 czytamy:

Na gry i zabawy ruchowe zuzytkowano w ciggu catego roku lekcje wolne
od nauki i godziny specjalne ¢wiczen cielesnych przed potudniem, nadto
czas przeznaczony na rekreacje popotudniowe.

13 Sprawozdanie dyrektora gimnazjum prywatnego im. St. Konarskiego O.0. Pijaréw

w Rakowicach pod Krakowem za rok szk. 1933/34, Krakow 1934, s. 35.
Sprawozdanie zaktadu wychowawczo-naukowego im. Ks. St. Konarskiego O.O.
Pijarow w Rakowicach pod Krakowem za rok szkolny 1930/31, Krakow 1931,
s. 11

15 Sprawozdanie 1924/25...,s. 25.

14
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Suma czasu przebywania na wolnym powietrzu, w swobodnej lekkiej
odziezy, w dni upalne bez koszulek wynosita do 4 godz'. Dziennie
w kazdej klasie. Mlodziez zahartowana, silna, zdrowa, odporna na przezie-
bienia. Infirmeria przewaznie $wiecita pustkami®.

Zwigkszono czas przebywania na wolnym powietrzu. Organizo-
wano dodatkowo wspomniane juz tzw. srody sportowe; w te dni po
lekcjach odbywaly sie ¢wiczenia gimnastyczne i zawody sportowe's.
Funkcjonowalo koto sportowe ,Mtodzi”, w ktérym dziataty nastepujg-
ce sekcje: tenisowa, lekkoatletyczna, palanta, koszykowki, siatkowki,
pitki noznej, wioslarstwa, hokejowa, pltywacka, saneczkowa, narciar-
ska, strzelecka, szermiercza'. Zainteresowanie sportem bylo wsrod
uczniow duze, swiadczy¢ moze o tym frekwencja. W roku szkolnym
1933/34 nalezato do niego 145 na ogodlng liczbe 195, a w 1937/38 — 102
osoby na 210 uczniéw. Koto byto utrzymywane z funduszy szkoty oraz
sktadek cztonkow — 10 gr miesiecznie. W roku 1937/38 istnialy naste-
pujgce sekcje: lekkoatletyczna, gier sportowych, tenisowa, pingpon-
gowa, hokejowa, ptywacka, kolarska, pitki recznej oraz pitki noznej*.
Przypomnie¢ nalezy, ze zgodnie z rozporzagdzeniem ministerialnym
z 1927 roku, pitke nozng uprawia¢ mogta mtodziez szkolna od 16. roku
zycia, uzasadniono to tym, ze ten sport moze miec¢ zty wpltyw na rozwoj
dziecka ze wzgledu na ,nadmierny wysitek nerwoéw i mies$ni w zbyt
mtodym wieku”. Za wskazane sporty zespotowe przed 16. rokiem szycia
uwazano za to koszykowke i siatkowke. Ulubiong rekreacjg mlodziezy
w okresie zimowym byly rowniez kuligi, ktore wtedy byly uznawane za
zajecia sportowe; organizowano je do Bielan, Mogity, Woli Justowskiej,

16 W 1928 roku Ministerstwo O$wiaty w rozporzadzeniu okreslilo szczegotowo

rodzaj stroju sportowego, ¢wiczenie bez koszulek bylo dopuszczone tylko
w miejscu zabezpieczonym przed obserwacjg przez osoby z zewngtrz. Gim-
nazjum rakowickie to wymaganie spelniato, dlatego tez chtopcy w upalne dni
mogli ¢wiczy¢ bez koszulek.
7" Sprawozdanie zakladu wychowawczo-naukowego im. Ks. St. Konarskiego O.O.
Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem za rok szkolny 1930/31, Krakow 1931,

s. 11.
18 Prospekt 1923-24...,s. 27.
19 Sprawozdanie 1930/31..., s. 11-12; Sprawozdanie 1933/34...,s. 51-53.
20 Zaktad wychowawczo-naukowy O.0. Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem i filia

gimnazjum w Krakowie. Sprawozdanie dyrektorow za rok 1937-38, Krakow 1938,
s. 38.
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Panienskich Skal, Ojcowa oraz innych miejsc®. Zadaniem wszystkich
sekcji bylo przeprowadzanie regularnych treningow, organizacja
meczow i rozgrywek szkolnych oraz udziat w miedzyszkolnych zawo-
dach sportowych. Corocznie wielu cztonkéw kota sportowego walczy-
to o Panstwowg Odznake Sportowsg, np. w roku 1931/32 konkurowato
o nig 75 chlopcow, zdobyto zas 532

Jak pisali uczniowie:

W ogole sportowcow w naszym konwikcie nie brakuje. Ma ich pono¢ by¢
za duzo. Wezmy na przyklad pod uwage takich, ktorych pasjonuje tenis.
Korty konwiktorskie mogg pomiesci¢ najwyzej 8miu graczy, co juz jest
maximum. Poniewaz jednak tenisistow jest duzo wiecej, przeto z biegiem
czasu wyrobila sie zasada: kto pierwszy na korcie, ten gra. Biorg wiec ,tacy
goscie” rakiete, chowajg jg za plecy i uchodzgc bacznego oka X. Prefek-
ta, idg na obiad. Zastawiony positek zjadajg rekordowo szybko, czekajgc
az nadarzy sie okazja do czmychniecia z jadalni®®.

Waznym uzupelnieniem wychowania fizycznego byty kolonie letnie
i zimowe, podczas ktoérych uczniowie rozwijali swoje pasje sportowe.
W lecie organizowano kolonie w Wysokiej pod Gdynig, a w okresie
zimowym w Zakopanem i Mnikowie pod Krakowem. Czesto wycieczki
krajoznawcze tgczono ze sportem, np. w roku szkolnym 1937/38 pie-
ciodniowg wycieczke krajoznawcza klasy IV do Zakopanego potgczono
z kursem narciarskim?.

Jak wspomniano wazng role w propagowaniu sportu odgrywat ruch
skautowy/harcerski. W okresie Drugiej Rzeczpospolitej duzg zastuge
w rozwoju sprawnosci fizycznej mialy zajecia z przysposobienia woj-
skowego (PW), ktore od 1937 roku byty przedmiotem obowigzkowym
i odbywaly sie we wszystkich klasach w wymiarze 2 godzin tygodnio-
wo. Zajecia te obejmowaly nie tylko elementy wojskowe, np. musztra,
wyszkolenie strzeleckie, ale takze wychowanie obywatelskie oraz

2L Sprawozdanie dyrekcji Gimnazjum im. St. Konarskiego S.P. 0.0. Pijaréw

w Rakowicach pod Krakowem x petnemi prawami szkét paristwowych za rok szk.
1926/27, Krakow 1927, s. 24; Sprawozdanie zaktadu wychowawczo-naukowego
im. Ks. St. Konarskiego O.0O. Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem za rok szkolny
1931/32, Krakow 1932, s. 8.

22 Sprawozdanie 1931/32...s. 9.

23 Jednodnidwka Gimnazjum im. Ks. Stanistawa Konarskiego w Rakowicach wydana

ku uczczeniu imienin ks. Rektora St. Paprockiego, 8 V 1937 Rakowice-Krakow,
s. 11-12.

24 Sprawozdanie 1937/38..., s. 24.
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¢wiczenia sportowe, szczegdlnie biegi. Uczniowie szkoty rakowickiej
w ramach przysposobienia wojskowego brali udzial w wielu zawo-
dach sportowych, nie tylko strzeleckich, zdobywajac wiele trofeow.
Warto nadmieni¢, iz pijarzy wybudowali strzelnice, ktora z czasem
zostala zadaszona, tak wiec uczniowie mogli ¢wiczy¢ strzelanie nawet
przy ztej pogodzie. W Rakowicach dzialato takze Koto Ligi Morskiej
i Kolonialnej, w ramach ktorego funkcjonowala sekcja kajakowo-
-zeglarska, a poszczegdlni uczniowie przechodzili kursy na jachtach
pelnomorskich?.

Czestg formg zaje¢ pozalekcyjnych w szkole rakowickiej byty
réznego rodzaju wycieczki. Badajgc zachowane dokumenty pijarskich
placowek oswiatowych w Rakowicach i Lidzie z tego okresu, mozna
stwierdzi¢, ze wycieczki szkolne i rozne formy turystki odgrywaty
wazng role w procesie dydaktycznym i wychowawczym. Nie ogranicza-
no sie tylko do wytycznych wladz szkolnych, te formy ksztalcenia, wy-
chowania i rekreacji rozszerzano, przeprowadzano wedtug wtasnych
autorskich projektow. Wycieczki (najczesciej jednodniowe) byly forma
realizacji programu nauczania i najczesciej odbywaly sie w ramach
kotek historycznego i krajoznawczego. Kotka te organizowaly wy-
cieczki po najblizszej okolicy (w komfortowej sytuacji byta placowka
rakowicka i jej filia w Krakowie) w celu poznania zabytkow, pamigtek
i muzeow. Wycieczki byly realizowane przez kotko przyrodnicze, ktore
organizowalo raz w tygodniu wycieczki popotudniowe?. Organizowa-
no takze wycieczki dla catej szkoly w roku szkolnym 1925/26, m.in.
do Ojcowa 7-12 czerwca 1926 roku. Kazdego dnia uczniowie stuchali
wyktadow z geogratfii, geologii i przyrody*”. Ze sprawozdania filii kra-
kowskiej gimnazjum rakowickiego za rok szkolny 1938-39 dowiadu-
jemy sie, ze zgodnie z obowigzujgcym planem nauczania w tym roku
poszczegodlne klasy odbyly przewidziang liczbe wycieczek, zwigzanych
z nauczaniem jezyka polskiego, historii, biologii, fizyki oraz pracy
recznej®.

Organizowano przede wszystkim krotkie jednodniowe czy nawet
popotudniowe wycieczki krajoznawcze oraz ,przechadzki”, ktore

25 Tamze, s. 28, 35.

26 Sprawozdanie Dyrekcji Pryw. Gimnazjum im. St. Konarskiego S.P. OO. Pijaréw
w Rakowicach pod Krakowem z Petnemi Prawami Szkot Panstwowych za Rok
Szkolny 1925/26, Krakow 1926, s. 12.

Tamze, 15.

Dyrekcja Filii Pryw. Gimnagjum OO. Pijarow im. Ks. St. Konarskiego w Krakowie.
Sprawozdanie Dyrektora za rok szkolny 1938-39, Krakow 1939, s. 10.
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sluzy¢ mialy poznaniu ,urzgdzen fabrycznych, muzeéw i zabytkow
Krakowa”. Byly to wyjscia objete programem nauczania®. Trzeba po-
wiedzie¢, ze program wycieczek przedmiotowych byt bogaty, w roku
szkolnym 1933/34 uczniowie zwiedzili: klasa I: wystawe gospodarcza,
Muzeum Zoologiczne, Oogrod Botaniczny; wystawe pamigtek po Janie
IIT Sobieskim; Muzeum Czartoryskich, Wystawe misyjng, Muzeum
Narodowe, Bielany, Zwierzyniec w Lesie Wolskim. Klasa IV*: wystawe
pamigtek po Janie III Sobieskim, Muzeum Czartoryskich, Wystawe
misyjng, Muzeum Narodowe; Klasa V: wystawe lotniczg, wystawe pa-
migtek po Janie III Sobieskim, Miedzynarodowg Wystawe Fotografiki,
budowle romanskie i gotyckie w Krakowie; Klasa VI odbyla: wyciecz-
ke rolniczg do Gorki, zwiedzita urzgdzenia gospodarstwa rybnego
w Mogile, wystawe pamiagtek po Janie III Sobieskim, wystawe fotogra-
fiki, koscioly w Krakowie oraz klasztor w Mogile; klasa VII: wapien-
niki i kamieniotomy, mechaniczng piekarni¢ na Pogérzu, wodociggi
krakowskie, wystawe pamigtek po Janie III Sobieskim, wystawe foto-
grafiki, odbyla wycieczke do Wisnicza, na Blonia krakowskie, Wole Ju-
stowska; klasa VIII: wystawe pamigtek po Janie III Sobieskim, wystawe
fotografiki, dwudniowe PW. w Czernichowie, wycieczke do Zwardo-
nia, wycieczke na strzelnice (dwukrotnie), wycieczke na lotnisko, na
Blonia®. Natomiast w roku szkolnym 1937-38 program wycieczek
w Rakowicach i filii gimnazjum w Krakowie przedstawial si¢ na-
stepujgco: klasy pierwsze odbyly w Rakowicach 9 wycieczek
1 (}aczona historia, geografia i jezyk polski); 2 (geografia); 4 (przyroda);
2 (zajecia praktyczna) a w filii 11 wycieczek 2 (jezyk polski);, 4 (bio-
logia); 2 (geografia); 3 (prace reczne). Klasy drugie w Rakowicach 10:
2 (jezyk polski); 3 (historia); 2 (przyroda); 2 (zajecia praktyczne) w filii
11, w tym 5 (jezyk polski, historia, geografia); 4 (biologia);, 2 (prace
reczne). Klasy trzecie: w Rakowicach 7 oraz 5-dniowg wycieczke do Za-
kopanego polgczong z kursem narciarskim, a filia krakowska odbyla
9, w tym 3 (jezyk polski, historia); 1 (geografia); 3 (fizyka, chemia);

29 prospekt zakladu naukowo-wychowawczego ksiezy pijaréw w Rakowicach pod

Krakowem. Sprawozdanie za rok szk. 1923-24. Program i warunki przyjecia,
Krakow 1924, s. 17.

Brak klasy IIi ITI wynika z reformy, klasa pierwsza byla klasg juz nowego pro-
gramu. Pozostaly funkcjonowaly w starym trybie.

Sprawozdanie dyrektora gimnazjum prywatnego im. St. Konarskiego O.0. Pijarow
w Rakowicach pod Krakowem za rok szk. 1933/34, Krakow 1934, s. 120.

30

31
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2 (prace reczne)*. Klasa IV gimnazjum rakowickiego® odbyta 5 wy-
cieczek, tak jak klasa III uczestniczyta rowniez w wycieczce do Za-
kopanego. Klasa licealna odbyta 2 wycieczki; trzydniowg na Slask
i Zaglebie oraz zwiedzitla Urzgd Gminy w Pradniku w celu zapozna-
nia sie ze specyfiky pracy urzedu. Konczgca nauke w starym trybie
klasa VIII miata 3 wycieczki, w tym wspomniana wczes$niej wyciecz-
ka do Zakopanego?®!. W tym roku w obrebie Krakowa uczniowie zwie-
dzili m.in.: Muzeum XX. Czartoryskich, Wawel, Muzeum Czapskich,
Muzeum Narodowe, Kosciol Najswietszej Maryi, Muzeum Przemy-
stowe, Sukiennice, zabytki renesansowe, Drukarnie Anczyca, Ogrod
Botaniczny, Muzeum Przyrodnicze, tartak oraz fabryke mebli. Poza
Krakowem zwiedzili: Ojcow, Puszcze Niepolomicks, Las Wolski,
Fabryke Zieleniewskiego, hute szkla, gazownie, elektrownie, Kopiec
Kosciuszki, browar, fabryke drutu i gwozdzi, Czestochowe, Wole Ju-
stowsky. Wycieczki te byly kilkugodzinne lub catodniowe®. Klasy
nizsze gimnazjum rakowickiego odbywaly wycieczki naukowe, kra-
joznawczo-turystyczne do Mnikowa, Mydlnik i Krakowa w celu ,po-
znania pamigtek historycznych i zabytkow architektury”.
Organizowano rowniez krotkie wycieczki z okazji okolicznoscio-
wych rocznic, swigt narodowych. W stulecie wybuchu powstania li-
stopadowego gimnazjum rakowickie odbylo wycieczke na wystawe
poswiecong temu wydarzeniu®. Pijarzy rakowiccy mieli takze oferte
dla grona pedagogicznego, m.in 7 maja 1931 roku zorganizowano jed-
nodniowy rejs nauczycieli parowcem do Tynca*. W maju, korzystajgc
ze $wiat, urzadzano kilkudniowe majowki, w ktorych uczestniczyli
zarowno nauczyciele, jak i uczniowie. Natomiast w czasie zimowym
urzgdzano wycieczki potgczone z kuligiem, propagowano narciarstwo.
W roku szkolnym 1930/31 zwiedzono Wole Justowsksg, Czerng, Skaty

Kmity, Krzeszowice, Bielany, Skaty Panienskie, Tenczynek.
32 Zaktad wychowawczo-naukowy O.0. Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem i filia
gimnazjum w Krakowie. Sprawozdanie dyrektoréw za rok 1937-38, Krakow 1938,
s.52-53.

33 W filii krakowskiej byly tylko klasy I-I11.

31 Sprawozdanie 1937/38.., s. 23-25.

% Tamze,s.23-25,53.

%6 Sprawozdanie zakladu wychowawczo-naukowego im. Ks. St. Konarskiego 0.0.
Pijaréw w Rakowicach pod Krakowem za rok szkolny 1930/31, Krakéw 1931,
k. 12.

37 Sprawozdanie 1930/31..., s. 12.

38 Tamze.
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Oprocz wspomnianych wycieczek starano sie, by kazda klasa przy-
najmniej raz w czasie pobytu w szkole odbyta kilkudniowg wycieczke
po kraju. Sluzy¢ to mialo poznaniu przez miodziez regionow Polski,
atakze zabytkow, miejsc pamieci, ksztalttowaniu postawy patriotycznej,
zwiekszaniu wiezi miedzy mltodziezg oraz wzmocnieniu milych do-
swiadczen z pobytu w szkole. Zachowaly sie relacje z takich wycieczek,
przedstawimy fragmenty dwoch, jednej sporzgdzonej przez grono
pedagogiczne, drugiej przez uczestnika, ktory spisal swoje wspomnie-
nia po latach. Pierwszy to opis dziesieciodniowej wycieczki po Polsce,
ktora odbyta sie w maju 1939 roku i zorganizowana byta przez krakow-
ska filie gimnazjum rakowickiego. Tak to opisali pijarzy:

Troska o praktyczne realizowanie podstaw ideowych szkoly, szczegolnie
w zakresie wyrobienia $wiadomego stosunku jej wychowankow w klasie
najwyzszej gimn. tj. IV do spraw spolecznych i panstwowych oraz obudze-
nia w mlodziezy zainteresowania do spraw gospodarczych i pozytywnego
stosunku do kultury Polski, jako dziedziny tworzenia wlasnych nowych
wartosci — znalazla swoj wyraz w zorganizowanej w br. szkolnym po raz
pierwszy w okreznej wycieczce po Polsce w czasie 21-31 maja dla calego
zespotu uczniow kl. TV.

Z inicjatywy Dyrektora Zakladu, popartej usilnymi zabiegami Rady Peda-
gogicznej, a pelnym zrozumieniem jej przez ks. Rektora, utworzono przy
zakladzie z jednorazowych oplat rodzicow tzw. Fundusz wycieczkowy,
z ktérego ma rok rocznie korzysta¢ kazdorazowo klasa IV w pokryciu
kosztow wycieczki okreznej po Polsce, jako zaokrgglenie calosci progra-
mu naukowego oraz uzupelnienie wiadomosci o Polsce wspolczesnej.
Fundusz ten optaca kazdy uczen szkoly przez caly czas pobytu w niej
w wysokosci 4 zt rocznie®.

Glownym opiekunem tej wycieczki ze strony szkoty zostal Stanistaw
Dynowski — nauczyciel historii, geografii oraz opiekun druzyny har-
cerskiej*’. Ze strony grona pedagogicznego bralo w niej udzial jeszcze
dwoch pedagogéw: ks. prefekt Andrzej Soczowka oraz Jozef Grzech
nauczyciel jezyka polskiego. W wycieczce uczestniczyto 40 uczniow
(nie pojechatl tylko jeden uczen czwartej klasy z powodow zdrowot-
nych)*. Organizacje wycieczki powierzono biuru turystycznemu
,Orbis”.

39 Dyrekcja Filii Pryw. Gimnazjum OO. Pijaréw im. Ks. St. Konarskiego w Krakowie...,

s. 10.

40 Tamze.

41 Tamze, s. 7-8.
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Trasa wycieczki przebiegala nastepujgco: Lwow, Pinsk (wraz
z rejsem statkiem do Horodyszcza), Wilno (ze zwiedzaniem Rossy
i ztozeniem kwiatow na grobie matki Jozetfa Pilsudskiego), Augustow,
Warszawa, Gdynia i Poznan.

We Lwowie najwieksze wrazenia na uczestnikach wycieczki wywart
Cmentarz Obroncoéw Lwowa i jego historia oraz Panorama Ractawicka:

Ze Lwowa ruszylismy na Polesie, w kraine btot i lasow niecierpliwi pozna-
nia tego obszaru Polski, ktory najmniej byl znany uczestnikom. Totez gdy
pocigg mingt Wolyn, mimo wczesnej godziny rannej wszyscy uczniowie
zapelnili okna wagonu, aby chociaz w ten sposob podziwiac piekno krajo-
brazu poleskiego, zanim bezposrednio sie z nim zetkng. Pinsk, w ktérym
zatrzymalismy sie jeden dzien, zrobit korzystne wrazenie z powodu swej
czystosci. Samo miasto nie posiada specjalnych zabytkow. Totez po zwie-
dzeniu Muzeum poleskiego, gdzie zapoznaliSmy si¢ z najwazniejszymi
eksponatami dotyczgcymi zwlaszcza zajec ludnosci Polesia i jego przyro-
da, udalismy sie statkiem do Horodyszcza, ktére dalo nam obraz wsi pole-
skiej. Po drodze moglismy z bliska przyglagdna¢ sie krajobrazowi Polesia,
jego wodom i bagnom*2,

Po zwiedzeniu kolejnych miejscowosci uczniowie powrocili do
Krakowa 31 maja 1939 roku. Kierownictwo szkoly podkreslato duze
walory edukacyjne i wychowawcze tej imprezy:

Znaczenie wycieczki dla mlodziezy pod wzgledem naukowym i wycho-
wawczym bylo bardzo duze. Wigkszo$¢ bowiem uczniow nie znata zupet-
nie niektorych przynajmniej obszardéw Polski, ktore teraz w ogdlnych za-
rysach poznala. Uczniowie unaocznili sobie ogrom pracy spoleczenstwa
polskiego w kazdej dziedzinie, wzbudzilo sie u nich uznanie dla tej pracy.
Rozszerzyli sobie wiadomosci o Polsce wspolczesnej i o pracy ludnosci
przynajmniej w niektorych czesciach kraju*s.

W okresie miedzywojennym, tak jak przed I wojng swiatows,
pijarzy organizowali rowniez wypoczynek letni i zimowy podczas ferii,
ktoremu towarzyszyly rozne formy turystyki. Od poczgtku lat dwu-
dziestych pijarzy posiadali rowniez kolonie wakacyjng pod Gdynig ,,od
morza godzina drogi spacerem przez las”. Wypoczynek w tym osrodku
byt skierowany dla uczniow szkol pijarskich (bez ograniczenia wie-
kowego) oraz z innych placowek oswiatowych (do lat 12). Optata mie-

42 Tamze, s. 11.
43 Tamze, s. 13.
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siecznego pobytu wynosila w drugiej potowie lat dwudziestych 150 zt
plus koszty podrozy**. Natomiast ferie zimowe mtodziez z osrodka ra-
kowickiego spedzata w Zakopanem i w Mnikowie pod Krakowem®*.

Bardzo popularne bylo w szkole rakowickiej harcerstwo, zdotano
utworzy¢ samodzielny Hufiec Rakowicki, a harcerze organizowali
jedng wycieczke na tydzien w soboty lub niedziele (wyjgtkowo w ztych
warunkach pogodowych odbywaly sie w zamian pogadanki)?®. Czesto
te wycieczki harcerskie potgczone byty z biwakowaniem i nocowaniem
w lesie.

Zastepy maszerujg do obranego celu wykonujgc po drodze najrozmaitsze
¢wiczenia polowe. Osiggngwszy cel i wykonawszy wspodlnie konkursowe
¢wiczenia polegajgce na przekradnieciu sie przez strzezony teren bez
zwrocenia na siebie uwagi, rozkladajg biwak.

Skupieni wokodt zywo plongcego ogniska, dzielg si¢ wrazeniami, chwalg,
ganig i nawzajem przekonujg [..]. Odspiewanie kilku piosenek wybitnie
podnosi nastroéj. Z ust komendanta ptynie gaweda o dawnych bohater-
skich rycerzach: Zawiszy, Jeremim Wisniowieckim, Kosciuszce. Polsce
o dwa morza sie opierajgcej.. i o Polsce jutrzejszej, poteznej, mocar-
stwowej. — Mlode dusze $lubujg sobie wierng stluzbe Ojczyznie, prace,
wytrwatosc... — Ognisko przygasa — Wiatr niesie po polach ciche stowa
modlitwy ,Idzie noc™".

Urzadzano w Rakowicach rowniez wycieczki o charakterze religij-
nym, zwyczajowo maturzysci po egzaminie pisemnym udawali si¢ do
Czestochowy*s.

Kolejnymi formami pozalekcyjnymi, ktéore wzbogacaly program
edukacyjny i wychowawczy szkoly byly réznego rodzaju wyklady,
odczyty, akademie oraz wyjazdy do teatru czy kina. Na przyklad w roku
szkolnym 1926/27 oprocz uroczystosci z okazji swigt panstwowych

41 W 1924 roku w kolonii uczestniczyto okoto 30 uczniéw szkoly pijarskiej, patrz:

Sprawozdanie dyrekcji pryw. Gimnagjum imienia St. Konarskiego S.P. OO. Pijarow
w Rakowicach pod Krakowem z petnemi prawami szkét panstwowych. Sprawoz-
danie za rok szk. 1924/25, Krakow 1925, s. 25; Prospekt zaktadu..., s. 31.
Sprawozdanie dyrekcji Gimnagjum imienia St. Konarskiego S.P. O.0. Pijarow
w Rakowicach pod Krakowem z petnemi prawami szkét panstwowych za rok szk.
1926/27, Krakdéw 1927, s. 21.

Prospekt zaktadu naukowo-wychowawczego... 1923-24, s. 17.

Jednodniéwka Gimnagjum im. Ks. Stanistawa Konarskiego w Rakowcach wydana
ku uczczeniu imienin ks. Rektora St. Paprockiego, 8 V 1937 Rakowice-Krakow,
s. 16.

48 Sprawozdanie 1926/27..,s.17.

45

46
47



176 MARIUSZ AUSZ

wszkole odbyly sie m.in.: 30 pazdziernika uczniowie wystuchali odczytu
dr. Cichockiego z okazji rocznicy ,uwolnienia Krakowa od Austria-
kow™? dwudniowe uroczystosci z okazji 200.lecia kanonizacji Stanista-
wa Kostki (13/14 listopada), na te uroczystos¢ oprocz oficjalnych prze-
mowien, mszy sw., skladaly sie: referaty nauczycieli, wystepy szkolnej
orkiestry detej oraz choru, deklamacje, wystepy muzyczne uczniéw
— fortepian oraz kwartet smyczkowy, chtopcy obejrzeli rowniez film
historyczny Ku wygynom oraz przezrocza poswiecone $w. Stanistawo-
wi Kostce. Uroczystosci zakonczyt pokaz sztucznych ogni®. 12 marca
1927 ,mlodziez przez aparaty radjowe umieszczone w studium, bierze
udziatl w uroczystosciach wiedenskich ku czci Beethovena™!. 21 maja
uczniowie wystluchali wyktadu o gen. Jozefie Bemie z okazji sprowa-
dzenia jego zwlok do Tarnowa. Kolejne duze uroczystosci obchodzono
20 czerwca z okazji sprowadzenia zwlok Juliusza Stowackiego na
Wawel. Oprocz mszy sw., odbyla sie uroczysta akademia w formie
wystepu teatralnego mtodziezy szkolnej — ,..bez stow wstepnych, refe-
ratow i wykladow, ale zestawiony z samych wyjgtkow utworéw Stowac-
kiego..”2. Nastepnie, 28 czerwca delegacja uczniow szkoty rakowic-
kiej wzieta udzial w uroczystosciach ztozenia zwlok poety w katedrze
wawelskiej.
Jak zapisano na koniec roku szkolnego 1927/28:

Mlodziez zahartowana i silna, rozwinieta, pogodna i wesola, wraca do
domoéw z zasobem zdrowia, uzyskanego higjenicznem wychowaniem
i racjonalnem prowadzeniem etycznem. Poruczamy jg troskliwej opiece
rodzicow i opiekunow, ktorzy jg zdolajg niewgtpliwie przez czas feryj
uchroni¢ od wplywow postronnych, moggcych w niwecz obroéci¢ dodatnie
wyniki zabiegow moralnych i zdrowotnych?®®.

Szkola takze organizowata i wysylala na kursy grono pedagogicz-
ne, organizowano rézne szkolenia i pokazy dla nauczycieli i uczniow
w samej szkole. W roku szkolnym 1927/28 zorganizowano pokazy ,ra-
cjonalnej nauki gimnastyki”.

19 Sprawozdanie 1926/27.., s. 22.
%0 Tamze, s. 22-23.

51 Tamze, s. 25.

2 Tamze, s. 25-26.

53 Tamze, s. 28.
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Dzieki uczestnictwu w takich kursach i zjazdach i plyngcym z nich ko-
rzy$ciom szkola przestaje by¢ instytucjg sztywng, zimng, niemal martwa,
a staje sie przybytkiem réwnomiernego rozwoju sit fizycznych i umysto-
wych zarowno dla dobra jednostek, jak i w przyszlosci Panstwa®.

Od roku szkolnego 1927/28 w szkole rakowickiej wprowadzono
za zgodg wladz oswiatowych zajecia nadobowigzkowe z nauki lotnic-
twa ,w teorii i modelarstwie”. Nadobowigzkowo funkcjonowaly takze:
w klasach nizszych sztuka zycia, kaligrafia w klasach I-I1I, a w klasie
VII zajecia z kultury klasycznej oraz bez ograniczen wiekowych nauka
gry na fortepianie oraz rysunku i $piewu. Najwazniejszg role pelnity
jednak zajecia z nauki jezykow (nadobowigzkowymi byly jezyk
angielski i wloski) oraz kola przedmiotowe, w tym roku szkolnym
byly one nastepujgce: historyczno-krajoznawcze, polonistyczne, de-
klamatorskie, dramatyczne i religijne®. Praca samoksztalceniowa
i wychowawcza byla realizowana m.in. w kole fotograficznym, Kole
Rycerzy Silnej Woli, Strazy Przedniej, Kole Ligi Obrony Powietrznej
i Przeciwgazowej (LOPP), Kole Mlodziezy Polskiego Czerwonego
Krzyza oraz we wspomnianym wyzej harcerstwie. Warto przedstawic
dziatalnosc¢ Kota Rycerzy Silnej Woli i Strazy Przedniej. Koto Rycerzy
Silnej Woli zostato zalozone 19 marca 1933 roku z inicjatywy dyrek-
tora Stanistawa Wrzoska:

Organizacja ta, jako zwigzek mlodziezy, wciela w Zycie idee spoteczne, pa-
triotyczne i rycerskie, jakie promieniowaly ze szkot pijarskich w dobie ks.
Konarskiego.

Zwigzek ten powinien by¢ ogniwem, wigzgcem czlonkéw braterstwem.
Czlonkowie obowigzani sg utrzymywac kontakt z kotem K.SW. nawet po
wyjsciu z gimnazjum. [..] Symbolem meza silnej woli jest dla nas P. Mar-
szalek Jozef Pilsudski. Wzorem kazdego Rycerza jest p. Marszalek, dlatego
tez na odznakach Rycerstwa widniej podobizna p. Marszatka®.

Jakzapisanowstatucie,czlonkowiezobowigzywalisie naczaspobytu
W gimnazjum oraz na pierwszym roku studiow nie robi¢ nastepuja-
cych rzeczy: ktamag, spozywac¢ mocnych trunkow, gra¢ w karty, demo-

> Sprawozdanie zaktadu naukowo-wychowawczego O.0. Pijaréw w Rakowicach

pod Krakowem. Gimnazjum z petnemi prawami szkot paristwowych za rok szkolny
1927/28, Krakéw 1928, s. 11.

5 Tamze,s. 11-12.

%6 Sprawozdanie dyrektora gimnazjum prywatnego im. St. Konarskiego 0.0. Pijaréw
w Rakowicach pod Krakowem za rok szk. 1933/34, s. 98-99.
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ralizowac. Mieli tez zachowac ,czystos¢ obyczajow” oraz nie wstepowac
do organizacji politycznych®. Kolo to organizowalo rézne odczyty
przygotowywane przez cztonkoéw. W roku szkolnym 1933/34 odbyto
sie 6 takich spotkan, wygloszono nastepujgce referaty: ,O ruchach fi-
lomackich i filareckich”, ,Obrona Lwowa”, ,Dziatanie i skutki alkoholu
na organizm”, Wielko$c¢ Stefana Batorego”, ,Pobyt p. Marszatka Pitlsud-
skiego na Uniwersytecie w Charkowie”. Szoste spotkanie odbylo sie
w dniu imienin Jozefa Pilsudskiego i bylo mu w catosci poswiecone®.
Organizacja ta miata charakter propitsudczykowski, jak wskazujg do-
kumenty w szkotach pijarskich w okresie miedzywojennym widoczny
byt silny kult marszatka.

Natomiast Straz Przednia, jak napisano, miata charakter ,samo-
ksztalceniowy i realizacyjny”. Mlodziez zajmowala sie pracg spoteczng
i pomocows. Oprocz organizacji odczytow przeprowadzano akcje spo-
teczne i zbiorki dobroczynne. Propagowano Pozyczke Narodows, np.
w roku szkolnym 1933/34 zebrano 300 zt i przekazano je na LOPP.
Kolejne 1750 z! przekazano na pomoc polskim emigrantom, przepro-
wadzono zbidrke na Uniwersytet Wiejski im. Adama Skwarczynskiego
—zebrano 80 zt. Na Fundusz Obrony Morskiej przekazano 50 zt. Efektem
kolejnej akcji bylo zakupienie 150 drzewek morwowych w celu zato-
zenia hodowli jedwabnikow. Przeprowadzono zbiorke odziezy, ktorg
nastepnie przekazano Zwigzkowi Pracy Obywatelskiej Kobiet®.

Powyzej przedstawiono wybor czesci bardzo bogatej oferty zajec
pozalekcyjnych gimnazjum rakowickiego. Mozemy stwierdzi¢, ze
pijarzy nalezycie dbali o wlasciwy rozwoj intelektualny, duchowy
i fizyczny mtodziezy, a stuzylo temu wiele ponadprogramowych zajec.
Stosowano rozne atrakcyjne formy nauczania i wychowania. Okazuje
sie, ze zakonnicy potrafili stosowa¢ nowoczesne i atrakcyjne metody
ksztalcenia i wychowania. Niemniej trzeba podkreslic¢, ze szkota miata
charakter elitarny i posiadala znakomite warunki lokalowe i bogate
wyposazenie w $rodki dydaktyczne. Uczyli w niej rowniez wybitni pe-
dagodzy, to wszystko skladalo si¢ na sukcesy i popularnosc¢ placowki.

57 Tamze, s. 99-100.
58 Tamze, s. 100.
59 Tamze,s. 97-98.



Katarzyna Borawska-Kalbarczyk

Dziecko w roli ucznia - refleksje o procesie
ksztalcenia w dwoch metaforach

Zmiana spoleczna i jej edukacyjne konsekwencje

Problematyka zmiany wpisana jest w nurt zainteresowan przed-
stawicieli wielu dyscyplin naukowych, tak spotecznych, jak i przy-
rodniczych. Jednym z jej rodzajow jest zmiana spoleczna, zajmujgca
znaczgcg pozycje wsrod priorytetow dyskursu naukowego wielu dys-
cyplin. Badacze rzeczywistosci spotecznej podkreslaja, ze od polowy
XX wieku w badaniach empirycznych i w refleksji teoretycznej zaczeto
wyrazniej zwraca¢ uwage nie tylko na szybkos$¢, z jakg pojawiajg sie
coraz to nowe zjawiska w zyciu spotecznym, lecz takze na brak kontroli
nad nimi i rosngce zaniepokojenie wieloma ich konsekwencjami de-
mograficznymi, ekonomicznymi, politycznymi i spotecznymi'. Zmiana
spoleczna moze obejmowac istniejgce warunki zycia spoleczenstw,
szkoly, placowki edukacyjne, instytucje kultury, jak réwniez wnikac
i ksztaltowac swiadomos¢ ludzi, ich pojmowanie sensu zycia, mysle-
nie, emocje, hierarchie wartosci, czy sfere tozsamosci® Niezaleznie
od charakteru zmiany spotecznej i konsekwencji, jakie wywoluje, jest
ona obecna nie tylko w przedmiocie badan empirycznych, ale takze
dostrzegalna i odczuwalna w percepcji $wiadomosci przecietnego

1 7. Bokszanski, Zmiana spoleczna i jednostka we wspélczesnosci, ,Przeglad So-

cjologiczny” 2016, nr 65, s. 9 (s. 9-22).

2 M.J. Szymanski, Edukacyjne problemy wspélezesnosci, Krakow 2014, s. 53.
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cztowieka. Generuje ona szereg wyzwan wobec wspolczesnej jednost-
ki, dotykajgcych ztozonych sfer jej zycia, pracy zawodowej, edukac;ji,
relacji interpersonalnych, aksjologii i inne.

Jedng z waznych wykladni zmiany spotecznej jest rozwoj cyfro-
wych technologii produkowania, przechowywania, przetwarzania
i przesytania informacji, traktowanych jako kluczowa cecha spote-
czenstwa postindustrialnego. Informacja wspolczesnie zdystansowata
pod wzgledem rangi i znaczenia bogactwa materialne spoteczenstwa
przemystowego, takie jak ziemia, czy surowce naturalne. Traktowana
jest jako czynnik kreatywnosci i innowacyjnosci, podstawowy kompo-
nent budowania wiedzy ludzkiej i narzedzie w procesie uczenia sie,
umozliwiajgca osiggniecie lepszych rezultatéw w wielu sferach dzia-
talnosci ludzkie;j.

Przyjmujac, ze informacja jest podstawowg kategorig spoteczen-
stwa informacyjnego, nalezy takze zauwazyc¢ niepozgdane nastepstwa
zwigzane z jej uzytkowaniem. Jednym z istotnych problemoéw wynika-
jacych nieuchronnie z rozwoju spoteczenstwa informacyjnego jest nie-
pokojgce zjawisko nadmiaru informacji i jego wielorakie konsekwen-
cje. Mozna tu przywolac takie problemy, jak trudnosci w dokonywaniu
selekcji informacji i wyborze tresci wartosciowych, powierzchownosc
analizy i przetwarzania nadmiaru informacji, dysproporcja pomiedzy
przyrostem informacji a mentalnymi metodami jej filtrowania i wyko-
rzystywania.

Podane przyktady negatywnych nastepstw informacyjnego zalewu
sg szczegolnie dostrzegalne w kontekscie procesu uczenia sie i na-
uczania. W perspektywie nietatwych informacyjnych warunkow zycia
stworzonych przez wspotczesne spoteczenstwo nie mozna pomingc
dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej placéwek edukacyjnych.
Zmiana spoteczna nie omija wiec takze szkoly i procesow edukacyj-
nych w niej realizowanych. Powtarzajgc za Mirostawg Nowak-Dziemia-
nowicz ,zZyjemy w epoce permanentnej zmiany, ktéra wymaga nowych
metod dziatania, wystarczajgco elastycznych, by sprostaty kulturze
nieustannej reorganizacji. Zmiana musi stac sie centralng kategorig
opisu edukacji”®. Ksztaltuje sie zatem wiele pytan o mozliwos¢ spro-
stania przez szkote oczekiwaniom wspolczesnego $wiata oraz ogolng
zdolnos¢ szkoly do podjecia skutecznych dziatan edukacyjnych odpo-

3 M. Nowak-Dziemianowicz, Edukacja i wychowanie w dyskursie nauk i codzien-

nosci, Krakow 2014, s. 195.
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wiednich do wyzwan zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Oferta edukacyj-
na proponowana przez szkole ,musi uwzgledniac realia gwaltownej
zmiany, ktora ma miejsce we wspolczesnym $wiecie oraz efekty pro-
cesow globalizacyjnych i integracji europejskiej, skutki coraz szybsze-
go postepu naukowo-technicznego™. W kontekscie powyzszych uwag,
zmiana staje sie centralng kategorig opisu takze szkoly i edukacji. Kie-
runek, intensywnos¢ i charakter zmiany sg wyznaczone przez potrze-
by, dgzenia, oczekiwania, pragnienia, a takze ograniczenia wszystkich
jej podmiotow: ucznidéw, rodzicéw i nauczycieli.

Zmiany zachodzgce w spoteczno-kulturowym kontekscie edukac;ji,
ktérych dominujgcym przejawem jest przewrot informacyjny i digi-
talizacja codziennej aktywnosci ludzkiej, poglebia potrzebe naukowej
refleksji w kierunku poszukiwania optymalnej strategii ksztalcenia.
Prowadzito do koniecznosci zmiany interpretacji tradycyjnie rozumia-
nej teorii ksztalcenia, hotdujgcej zasadzie realizacji ustrukturyzowa-
nych, oczywistych tresci ksztalcenia, nadzorowanej przez nauczyciela-
-przewodnika, ktory ,zna droge, sam jg przebyl, zdobyt doswiadczenie,
ateraz moze poprowadzic¢ innych”. Powstaje pytanie, w jakim stopniu,
wypracowana w odmiennych warunkach i kontekscie cywilizacyjnym,
teoria ksztalcenia sprawdza si¢ na gruncie obecnej zmiany spotecz-
nej odmiennie definiujgcej edukacyjne praktyki? Pytanie to stato
sie inspiracjg do podjecia proby opisu dwoch odmiennych strategii
ksztalcenia, wzajemnie sobie przeciwstawnych i wywotujgcych okre-
slone konsekwencje dla rozwoju poznawczego uczniow. Zostang one
usytuowane w dwoch metaforach — jedna z nich bedzie opisywac
szkotle jako fabryke, druga bedzie orientowa¢ dziatalnos¢ dydaktycz-
ng nauczyciela jako architekta srodowiska uczenia sie. Wykorzystuje
w artykule szerokie rozumienie metafory, ktore zaklada, ze przenosnia
jest nie tylko tropem stylistycznym, ale warto$ciowym narzedziem po-
znawczym, dzieki ktoremu podmiot postrzegajgcy moze nazwac i ob-
jasni¢ zaistniale w rzeczywistosci zdarzenia. Wedlug Georga Lakoffa
i Marka Johnsona gltéwng funkcjg metafor jest to, ze umozliwiajg rozu-
mienie jednej dziedziny doswiadczenia za pomocg innej, a tym samym
1 M.J. Szymanski, Funkcje edukacji szkolnej w zmieniajgcym sie spoleczenistwie,
[w:] Przemiany spoteczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna — problemy rozwoju
indywidualnego i ksztattowania sie tozsamosci, (red.) T. Lewowicki, A. Szczurek-
-Boruta, B. Grabowska, Krakow 2005, s. 17.

M. Nowak-Dziemianowicz, Oblicza edukacji. Miedzy pozorami a refleksyjng
zmiang, Wroctaw 2014, s. 58.
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pozwalajg na konceptualizacje jednego rodzaju doswiadczenia o cha-
rakterze abstrakcyjnym za pomocg innego doswiadczenia o charakte-
rze fizycznymS.

Strategia produktywna — szkola i nauczyciel
w metaforze fabryki

Tradycyjny sposéb myslenia o edukacji gtosi, ze aktywnosc¢ nauczy-
ciela, definiowana w kategoriach czynnosci nauczania, jest niezbedna
doistnienia procesuuczeniasie. Tonauczyciel jest osobg, ktorainicjuje,
nadzoruje, oceniaikieruje wszelkimi elementami procesu tzw. przeka-
zu tresci ksztalcenia. Taki sposob myslenia o edukacji sprawia, ze jest
realizowany glownie proces transmisji tresci od podmiotu wyzszego
(jakim jest nauczyciel) do podmiotu nizszego (ucznia). Towarzyszy mu
jakze czesto jednostronny proces komunikacji, dominacja werbalnych
ipodajgcych metod ksztalcenia, stacjonarne oraz zbiorowe formy pracy
na lekcji. Szkola prezentuje ,kulture przekazu i dominacji wiedzgcego
nad niewiedzgcym, daje ,gotowe wzorce myslenia i analizy zdarzen®’,
wyklucza z ,obszaréw samodzielnego myslenia, radzenia sobie w rze-
czywistosci pelnej niedookreslonych sytuacji, pogmatwanej, splgtanej
i uwiklanej czesto w sprzeczne interesy™. Stanistaw Dylak stwierdza
wrecz, ze szkola nastawiona na przekazywanie wiedzy izoluje si¢ od
zmian otoczenia, jest globalnie niedostosowana, marginalizuje potrze-
by ucznioéw czy wrecz, nie rozwija ich mozgu'®. Badania z wielu krajow
pokazuja, ze mniej niz 40% uczniow szkot srednich 11 stopnia jest inte-
lektualnie zaangazowanych w szkole!'. Wspolczesna szkota jest daleka
od codziennych zainteresowan uczniow, tworzy wiec srodowisko edu-
kacyjne w matym stopniu atrakcyjne intelektualnie. Przeklada sie to
na stabg motywacje uczniéw do szkolnego wysitku.

G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym 2yciu, Warszawa 1988.

S. Dylak, Przekazywanie wiedzy — szkolnym rytuatem? [w:] Edukacyjne konteksty
rozwoju dziecka w wieku wezesnoszkolnym, (red.) K. Kusiak, I. Nowakowska-Bu-
ryla, R. Stawinoga, Lublin 2009, s. 32.

Tamze, s. 32.

Tamze, s. 32.

Tamze, s. 33.

M. Fullan, M. Langworthy, A rich seam: How new pedagogies find deep lear-
ning, Pearson, London, http://www.michaelfullan.ca/wp-content/upload-
$/2014/01/3897Rich_Seam_web.pdf, s. 1, [dostep: 12.12.2018].
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Z powyzszego zarysu krytycznego dyskursu wylania sie wyrazna,
niekorzystna, ale czesto rozpowszechniona w praktyce edukacyjnej
strategia ksztalcenia, opierajgca sie na postrzeganiu przez nauczycie-
laklasy jako miejsca produkcji. Wynika to przede wszyst-
kim z nauczycielskiego sposobu rozumienia procesu uczenia sie i jego
uwarunkowan. Dokonujgc opisu tak rozumianej strategii nauczania
moznapostuzyc¢siemetaforg fabryki, ktorazachecado przenie-
sienia wielu charakterystyk z procesu toczgcego sie w zaktadzie pro-
dukcyjnym na grunt klasy szkolnej. Taka perspektywa pozwala ukazac,
ze pewne mechanizmy rzgdzgce procesem ksztalcenia mogg by¢
zrodlem nieadekwatnosci kulturowej szkoly i jej indolencji w aspekcie
sprostania wyzwaniom cywilizacyjnym.

Trafnym uzupelnieniem metafory szkoty jako fabryki bedzie prze-
niesienie do procesu ksztalcenia zasad wypracowanych w naukach
o zarzgdzaniu. Odpowiedzialnos¢ za organizowanie pracy spoczywa
tam na kierowniku, projektujgcym prace innych, ktorych zadaniem jest
jej wykonywanie. Wykorzystywane sg metody naukowe w celu okresle-
nia najefektywniejszego sposobu wykonania pracy, co jest podstawsg,
planowania zadan. Do wykonania tak zaplanowanej pracy dobierana
jest najlepsza osoba. Waznym etapem jest szkolenie pracownikow,
aby wydajnie wykonywali swojg prace oraz stata kontrola ich dziatan
w celu osiggania wysokich wynikéw produkcji'=.

Jak wskazuje K. Motyl, w takiej metaforze szkota bedzie

tabryka, w ktorej wszystko jest $cisle okreslone i zaplanowane, w ktorej
bedzie produkowalo sie masowo, na duzg skale, na podstawie pracy
maszyn. Bedzie w niej dominowaé¢ jednolitos¢, standaryzacja i konfor-
mizm, systematycznosé¢, cyklicznos¢, tasmowosé, przewidywalnosé oraz
powtarzalnosc'.

Pozostajgc nadal w kregu metafory fabryki nalezy takze uwzgled-
ni¢ aspekt czasu. W szkolach zorganizowanych jak fabryki domi-
nuje schemat i standaryzacja, a proces ksztalcenia upodabnia sie¢
do przemystowego cyklu produkcyjnego, gdzie kolejne etapy pracy
oddzielajg od siebie dzwonki na przerwe (rygor czasu). Szkola opiera

12 G. Morgan, Obrazy organizacji, Warszawa 1997, za: K. Motyl. O szkole jako

fabryce nudy i smiechu, [w:] Podstawy edukacji. Trendy cywilizacyjne, (red.)
M. Piasecka, A. Irasiak, Krakow 2014, s. 144.

13 K. Motyl, O szkole jako fabryce nudy i smiechu, [w:] tamze, s. 147.
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sie na czasoprzestrzennej regulacji wydarzen, co pocigga za sobg
wymog punktualnosci, precyzji i przewidywalnosci'. Catoksztalt dzie-
jacych sie w szkole przedsiewziec¢ jest zaplanowany pod wzgledem
czasu i miejsca, czego przestrzeganie pozwala zachowac¢ porzgdek
i czytelnosc¢ zadan (takze dydaktycznych) realizowanych przez wszyst-
kie podmioty edukacji. Taki ,statyczny”, zorientowany na czas model
myslenia o procesie nauczania odbywajagcym si¢ w konkretnym
miejscu tylko pozornie jest korzystny. Sprawdzat sie¢ bowiem w rzeczy-
wistosci, w ktorej zmiany byly przewidywalne (co do ich zaistnienia,
istoty, kierunku i zasiegu)'®. Wspotczesnie cechuje je szybkie tempo
i gwaltowny przebieg, na co wskazywatam wczesniej.

Negatywny obraz dopelnia charakter ewaluacji procesu ksztatcenia
— wykorzystywane powszechnie testy nie mierzg glebi wiedzy i umie-
jetnosci uczniow, a ich wyniki pozwalajg na eliminacje ,produktéw”
nieodpowiadajgcych przyjetym kryteriom. Uczniowie, na wzor pra-
cownikow fabryki, w ramach lekcji zorientowanej na produkcje, moga
wytwarzac¢ osiggniecia, za ktore sg oceniani (chwaleni i nagradzani
lub krytykowani i ganieni). Moze to sktania¢ do postrzegania ich przez
siebie jako osoby zarabiajgce, a nie uczgce sie's. Negatywne skutki
tradycyjnej dydaktyki dostrzega Mirostaw J. Szymanski, zauwazajac,
ze przedmiotowy system nauczania powoduje dezintegracje wiedzy
i umiejetnosci uczniow, jak réwniez tworzenie nacisku reprezentan-
tow poszczegdlnych przedmiotéw na opanowanie jak najwiekszej
ilosci materiatu z dziedzin stanowigcych obszar ich zainteresowan'.

W analizach Gerda Mietzela gléwnym celem tak rozumianego
procesu dydaktycznego, rozpatrywanego w metaforze szkoly jako
tabryki, jest ,doprowadzenie do wytworzenia konkretnego, widoczne-
go dla kazdego produktu lub wykonanie odpowiedniej ustugi”®. Nalezy
unika¢ bledow, ktore pociggajg za sobg dodatkowe koszty produkeii,
stad tez nacisk na skrupulatne procedury sprawdzania i oceniania'.

14
15

J. Urry, Socjologia mobilnosci, Warszawa 2009.

A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole. Fenomenograficzne studium
doswiadczen nauczycieli, Krakow 2018.

H.H. Marshall, Beyond the workplace metaphor: The classroom as a learning
setting, “Theory Into Practice” 1990, nr 29, s. 94-101, za: G. Mietzel, Psychologia
ksztatcenia, Gdansk 2003, s. 52.

M.J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi
w Polsce w latach dziewigédziesigtych, Krakow 2001, s. 111.

18 G. Mietzel, dz. cyt,, s. 52.

19 Tamze, s. 52
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W produkcyjnej strategii ksztalcenia nauczyciel pracuje wedlug
wzorca ,nastawienie na przekaz”?°. Douglas Barnes opisujgc takie
nastawienie zauwaza, ze nauczyciel jest przekonany, iz wiedza istnie-
je w postaci publicznych dyscyplin, ktore zawierajg tres¢ i kryteria
osiggniec. Ponadto, ceni osiggniecia uczniow, o tyle, o ile stosujg sie
one do kryteriow danej dyscypliny. Uwaza takze, ze istnieje ocenianie
i korygowanie pracy uczniow wedlug kryteriow, ktérych jest strazni-
kiem. W opisie tego podejscia zwraca uwage traktowanie ucznia jako
niepoinformowanego nowicjusza®*. Nauczyciel realizujgcy proces
dydaktyczny zgodnie z powyzszym ujeciem moze mie¢ sklonnos¢ do
y2uznawania jedynie bezbtednych produktéw procesu uczenia si¢ i ne-
gatywnej oceny niedociggniec¢”? Podobne stanowisko zajmuje Jozefa
Balachowicz, zauwazajgc, ze szkoly ,wpasowaly sie w sprzyjajgce re-
produkcji »stare koleiny« transmisyjnego modelu edukacji z instru-
mentalnym stylem pracy nauczycieli”®®. W sytuacji organizacji takiego
modelu procesu dydaktycznego nalezy przyznac stusznos¢ argumen-
tacji Doroty Klus-Stanskiej, iz prowadzi to do wygaszania rozwoju
ucznia, jego wiedzy i mozliwosci umystowych, co wynika z warunkow
oferowanych przez otoczenie (szkole). Ten niekorzystny proces nieroz-
wojowych dziatan szkotly z jednej strony, moze przejawiac si¢ w drob-
nych niedociggnieciach dydaktycznych, ale z drugiej, moze wynika¢
zniepozgdanego modelu edukacji. Autorka stwierdza, ze w tym drugim
przypadku szkola dziala wrecz przeciw rozwojowi ucznia*.
Uczestniczenie w procesie ksztalcenia o cechach nakreslonych
powyzej powoduje, ze uczniowie stosunkowo szybko uczg si¢ rozgry-
wac strategie opartg na prezentowaniu przed nauczycielem tresci,
ktérych on oczekuje i skrupulatnym ukrywaniu wilasnych stabosci.
Trafnie podsumowuje to Maria Dudzikowa stwierdzajgc: ,szkota uczy

20 D. Barnes, Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania do ksztalcenia, Warszawa
1988, s. 182.

2L Tamze,s. 182.

22 H.H. Marshall, Beyond the workplace metaphor: The classroom as a learning

setting, “Theory Into Practice” 1990, nr 29, s. 94-101, [za:] G. Mietzel, dz. cyt,

s.52.

J. Balachowicz, Edukacja wczesnoszkolna w procesie zmiany. Dyskurs standar-

dow czy dyskurs wartosci? ,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2017, t. XXXVI,

z.1,s.12-13.

D. Klus-Stanska, Mitologia transmisji wiedzy, czyli o koniecznosci szukania alter-

natyw dla szkoly, ktéra amputuje rozum. ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2008,

nr 2 (8),s.36
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nas nigdy nie przyznawac¢ sie do tego, ze nie znamy odpowiedzi na
pytanie i oducza nas stawiania pytan”. Okazuje sie bowiem, ze uczen,
uczestniczgc w szkole jako miejscu produkcji, moze uznac za korzyst-
ne nieodpowiadanie na pytanie nauczyciela niz formulowanie odpo-
wiedzi, ktora nie spetnia jego oczekiwan.

Uczniowi przyswiecajgwwiekszym stopniu cele popisoweiunikowe
niz dydaktyczne (bieglosci lub angazowania sie w zadanie). Wowczas to
w wiekszym stopniu koncentrujg sie na sobie niz na zadaniu i bardziej
interesuje ich utrzymanie wlasnego wizerunku jako osoby zdolnej niz
nauczenie sie tego, czego wymaga zadanie. Wybor celow unikowych
z kolei skutkuje odmowg podjecia wyzwan okreslonego zadania, a sku-
pieniu sie na minimalizowaniu czasu pracy i wysitku poswieconemu
na jego wykonanie®®.

Ustanowienie celow popisowych i orientacja na nie skutkuje od-
mienng organizacjg procesu ksztalcenia. Ukazujg to badania Hermine
H. Marshall, ktéra przeciwstawia dwa typy klas: zorientowanych na
uczenie sie i zorientowanych na prace (robote). W procesie ksztalce-
nia zorientowanym na prace nauczyciele skupiajg sie na wykonywaniu
zadan zamiast na uczeniu sie i jego rezultatach. Uczniowie utozsamia-
ja zadania z pracg, ktorg nalezy wykona¢ w celu uzyskania nagrody.
Badania wskazuja, zZe czesto nie znajg oni celu czynnosci dydaktycz-
nych, a wykonujgc je opierajg sie na powierzchownych, a nie zaawan-
sowanych strategiach przetwarzania i organizowania informacji*’.
W procesie ksztalcenia analizowanym w metaforze fabryki, gdzie
uczenie si¢ zorientowane jest na produkt, nauczyciele preferujg au-
tokratyczne, zamkniete, frontalne style nauczania, oparte na pamie-
ciowym opanowywaniu materiatu. Celem ksztalcenia jest akceptacja
swego miejsca w zyciu. Przyjety model wychowania przenika rygoryzm
wychowawczy, zas model motywowania niejednokrotnie opiera si¢ na
nagradzaniu zewnetrznym?.

M. Dudzikowa, Wypowieds prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej do uczestnikow
konferencji dla nauczycieli organizowanej przez Muzeum Pierwszych Piastow na
Lednicy w 2013 r, https://wwwyoutube.com/watch?v=0r4jbQ7sg7k.

J. Brophy, Motywowanie uczniow do nauki, Warszawa 2004, s. 20.

2T H.H. Marshall, Children’s Understanding of Academic Tasks: Work, Play, or
Learning, “Journal of Research in Childhood Education” 1994, t. 9, nr 1.

B.D. Golebniak, Szkota wspomagajgca rozwdj, [w:] Pedagogika, (red.) Z. Kwiecin-
ski, B. Sliwerski, t. 2, Warszawa 2004, s. 107.
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Podsumowujgc, przywotuje mysl H. Beare’a, BJ. Caldwella i R.H.
Millikana:

fabryka — podejscie mechanistyczne i rutynowe; oczekiwanie uniformi-
zacji, ustalone z gory standardy zachowan i wynikow; mentalno$c¢ rodem
z tasmy produkcyjnej w stosunku do nauczania i uczenia si¢; podejscie
systemowe w organizacji; orientacja na koszty i wynikajace z nich ko-
rzysci; sprawnos$c¢ zamiast efektywnosci; nastawienie na identycznosc;
niewielkie zainteresowanie specjalnymi przypadkami; stalos¢ oczekiwan;
podejscie bardziej ilosciowe niz jakosciowe®.

Tym samym oferuje dzieciom i mtodziezy warunki uczenia si¢ nie-
zgodne z ich specyfikg rozwojowg i mechanizmami uczenia sie.

Strategia konstruktywna — nauczyciel w metaforze architekta

Druga z metafor jest przywotana na wstepie metafora szkoty,
azwlaszczanauczyciela jako architekta.Jak podaje Stani-
staw Dylak, powolujacy sie na stowa Kathleen Forsythe,

nauczyciele nie sg wlascicielami albo przekazicielami wiedzy, ale tak na-
prawde sg i powinni by¢ postrzegani jako architekci wiedzy (...), to strate-
giczni projektanci, ktorzy otwierajg nowe formy przestrzeni pracy i nauki
poprzez rozwijanie nowych infrastruktur dla ludzkich interakcji miedzy
nauczycielami i uczniami®.

Przywolanatuanalogianauczycielajakoarchitekta orientuje proces
ksztalcenia w kategoriach konstruowania wiedzy, przenoszac analizy
modelu edukacji z perspektywy behawiorystycznej na konstruktywi-
styczng. Jak twierdzi Stefan Mieszalski,

wspotezesny konstruktywizm kojarzony jest z twierdzeniem, ze aktywne
uczenie si¢ nie polega na odbieraniu wiedzy z otoczenia, lecz na konstru-
owaniu jej przez uczacy sie podmiot. Dlatego obok uczenia sie¢ swoim
przedmiotem uczynit konstruktywizm wiedze i poznanie. Konstruowanie
wiedzy nie moze oby¢ si¢ bez samodzielnego nadawania jej elementom
przez uczgcy sie podmiot sensow i znaczen®.

29 H. Beare, BJ. Caldwell, R.H. Millikan, Jak podnosi¢ poziom kultury szkoty?,
[w:] Wspétczesne trendy i koncepcje w zarzqdzaniu oswiatg, (red.) D. Elsner, War-
szawa 1997, s. 101.

30 g Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013, s. 169-170.

31 S, Mieszalski, Aktywizowaé uczniéw — co to znaczy?, [w:] Pedagogika w pokoju

nauczycielskim, (red.) K. Kruszewski, Warszawa 2000, s. 22.
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W strategii konstrukcyjnej nauczyciel szczegolng uwage poswieca
osobistemu zaangazowaniu ucznia oraz procesowi uczenia sie, dbajgc
o to, aby uczniowie czuli si¢ kreatorami wlasnego rozwoju, odczuwali
satysfakcje z nabywania wiedzy i rozwijania zréznicowanych umiejet-
nosci. Tak rozumiane srodowisko uczenia sie przenika nowa kultura
uczenia sie, w ktorej uczniowie aktywnie sie¢ uczg. Wymaga ona zadan
otwartych, umozliwiajgcych glebokie przetwarzanie informacji i roz-
wijanie kreatywnosci, bazujgcych na uczniowskiej autonomii i zache-
cajgcych do pracy w grupach. Wazng réznicsg jest fakt, ze w tradycyj-
nym systemie edukacji uczniowie sg nauczani tresci o swiecie, zas
w nowoczesnym srodowisku uczenia si¢ nacisk zogniskowany jest na
uczeniu sie przez aktywne zanurzenie w $wiecie®. Uczniowie wspot-
decydujg o ksztalcie procesu uczenia sie, a nauczyciel nie ma nad nimi
jedynej wladzy. Zainteresowania i pytania uczniow zwigzane z trescia-
mi ksztalcenia nie sg ignorowane®. Przyjecie konstruktywnej strategii
ksztalcenia uruchamia odmienne role uczniéw: uczgcego sie aktywnie,
uczgcego sie w grupie i uczgcego sie kreatywnie®. W odniesieniu do
uczgcego sie w grupie wiedza i rozumienie sg ugruntowane w spote-
czenstwie. W konstruktywizmie czesto podkresla sie, ze wiedza i rozu-
mienie majg wysoce spoleczny wymiar, nie tworzymy ich jako oddziel-
ne jednostki, ale w dialogu z innymi ludzmi. W przypadku uczgcego
sie aktywnie wiedza i rozumienie sg przyswajane w aktywny sposob.
Wedlug teorii konstruktywizmu uczen jest aktywny, zamiast jedynie
stluchag, czyta¢ i rozwigzywac rutynowe zadania czy ¢wiczenia, dysku-
tuje, debatuje, stawia hipotezy, bada i przyjmuje okreslone stanowisko
w danej sprawie. Odnosnie do uczgcego sie kreatywnie — wiedza i ro-
zumienia sg tworzone lub rekonstruowane. Czesto konstruktywisci za-
znaczajg, ze uczgcy sie potrzebujg tworzy¢ lub rekonstruowac wiedze
dla siebie samych, przyjmujgc zalozenie o aktywnej postawie.

Przyjecie strategii opartej na konstruowaniu wiedzy sprawia,
ze nauczyciel rozwija u uczniow myslenie krytyczne, wyobraznie,
pomystowos¢, innowacyjnosé¢ czy umiejetnosc¢ dialogu. Koniecznosé

32 D.Thomas, J.S. Brown, A new culture of learning. Cultivating the imagination for
a world of constant change, Lexington 2011, s. 38.

33 C. Ames, Classrooms: goals, structures and student motivation, “Journal of
Educational Psychology” 1992, t. 84, s. 261-71

34 D. Perkins, The Many Faces of Constructivism, ,Educational Leadership” 1999,
t. 57, Research Library, s. 7-8.
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rezygnacji z transmitowania wiedzy od nauczyciela do ucznia potwier-
dzajg badania Katarzyny Stemplewskiej-Zakowicz, ktére ujawnity, ze
dla tworzenia aktywnych struktur poznawczych wigksze znaczenie ma
wiedza zdobyta drogg doswiadczen osobistych, eksperymentowania,
odkrywania rzeczywistosci niz pochodzgca z przekazu®. Mozliwe staje
sie takze wprowadzanie uczniow ,w konflikt poznawczy i rozwigzywa-
nie problemow”, gdzie ,zamiana standardowych dzialan w nawyki in-
telektualne stanowi tylko jego waski margines™®. Powstajgca w takich
warunkach edukacyjnych wiedza jest zindywidualizowana, konteksto-
wa, niedoktadnie odzwierciedlajgca zapis tresci podrecznika®. Pod-
kresla to takze Stefan Mieszalski, piszgc:

konstruowanie wiedzy nie moze oby¢ sie bez samodzielnego nadawania
jej elementom przez uczacy sie podmiot sensow i znaczen. Gdy wiec
z tej perspektywy pojmujemy uczenie si¢, naszg uwage koncentrujemy na
uczniu, na jego czynnosciach, zwlaszcza, ze trudno (..) mowig¢, ze istnieje
wiedza ,tam, poza nim”, niezalezna od niego, od nadawanego jej poszcze-
golnym skladnikom znaczenia. Istnieje tylko wiedza rzeczywiscie kon-
struowana przez ucznia®.

Znaczenie omawianej tu postawy nauczyciela jako architekta $ro-
dowiska uczenia si¢ wzmacniajg analizy D. Barnesa. Autor wskazuje na
pozytywne konsekwencje postawy nauczyciela, okreslanej jako ,nasta-
wienie na interpretacje”. Nauczyciel taki, w ujeciu Barnesa jest przeko-
nany, ze wiedza istnieje w postaci zdolnosci wiedzgcego do organizo-
wania mysli i dziatlan. Ceni zaangazowanie ucznia w interpretowanie
rzeczywistosci za pomocg kryteriow pochodzgcych tak od uczniow,
jak i jego samego. Waznym aspektem jest przekonanie, ze dzieki
organizowaniu dialogu uczen moze przeksztalca¢ swg wiedze przez
interakcje z innymi. Postrzega tez ucznia jako posiadajgcego systema-
tyczng i istotng wiedzg oraz srodki jej przeksztalcania®.

Nalezy zaznaczy¢ waznos¢ kolejnosci wystepujacych po sobie aktyw-
nosci. Przekaz nauczycielski powinien by¢ poprzedzony samodzielng

% K. Stemplewska-Zakowicz, Osobiste doswiadczenie a przekaz spoteczny, Wroctaw

1996.

36 D.Klus-Stanska, dz. cyt., s. 40
37

38

Tamze.

S. Mieszalski, Zwigzek uczenia sie x nauczaniem z perspektywy konstruktywizmu,
»Ruch Pedagogiczny” 2000, nr 3-4, s. 20.
39 D.Barnes, dz. cyt, s. 182.
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aktywnoscig uczniowska podjeta w zwigzku z konkretng sytuacjg pro-
blemows. Wywotany konflikt poznawczy powoduje uruchomienie kon-
cepcyjnej samodzielnosci, zacheca ucznia do konfrontacji z wlasnym
mysleniem i wzbudza w nim motywacje do podjecia dziatan intelektu-
alnych stuzgcych wypelnieniu luki poznawczej*°.

Wskazywany w artykule kierunek zmian modelu ksztalcenia polega
na przejsciu od nauczyciela jako instancji nauczajgcej i nadzorujgcej
do nauczyciela stwarzajgcego warunki do uczenia sie, samodzielnego
odkrywania i tworzenia wiedzy. O skutecznosci takiej strategii ksztal-
cenia mozemy mowi¢ wowczas, gdy nauczyciel opiera sie w pracy
z uczniem na rodzacych si¢ w nich potrzebach rozwojowych, nowych
doswiadczeniach i wiedzy dopiero ksztaltujgcej sie, a nie gotowej —
rzekomo przekazanej od nauczyciela i rzekomo zinternalizowanej
przez uczniow.

Tworcza realizacja roli nauczyciela jako architekta sprzyja rozwo-
jowi kompetencji poznawczych ucznia opartych na wielostronnych
umiejetnosciach w zakresie pracy z informacjg. Uczniowie, dzieki
umiejetnie zorganizowanym dzialaniom poznawczym majg mozli-
wosc¢ wyszukiwania informacji w zréznicowanych zrodtach, nastepnie
magazynowania, przetwarzania, kodowania i dekodowania, selekcji
i wartosciowania, przesylania, odbierania, wykorzystywania w okre-
slonych okolicznosciach, interpretacji i tworczego wykorzystania,
dzielenia ich na potrzebne, wazne i aktualne, sg niezbedng czescig
kluczowych kompetencji czlonka spoleczenstwa informacyjnego®’.
Nakreslona powyzej strategia konstruktywna powinna pomac uksztat-
towac u uczniow umiejetnosci uczestniczenia w nowym paradygmacie
kultury, w ktérym obcowanie z informacjami to nie tylko bierna kon-
sumpcja. Wymogiem wspotczesnosci jest, by stala sie srodowiskiem
uczenia sie i skoncentrowata swoje wysitki na kreowaniu warunkow
i sytuacji, umozliwiajgcych poszukiwanie informacji, ich przetwarza-
nie oraz budowanie wiedzy.

40" J. Nowak, Srodowisko uczqce — (nie)doceniony obszar edukacji, [w:] Problemy edu-
kacji wezesnoszkolnej. Perspektywa teoretyczna i rozwigzania praktyczne, (red.)
K. Kruszko, I. Nowakowska-Buryta, Lublin 2015, s. 63-75.

K. Borawska-Kalbarczyk, Kompetencje informacyjne uczniow w perspektywie
zmian szkolnego srodowiska uczenia sig, Warszawa 2015, s. 467.
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W poszukiwaniu zrodel nowatorskiej
mysli dydaktycznej

Niezwykle plastycznie metafore bycia nauczycielem jako architek-
ta rysuje S. Dylak, piszac: ,gdy nauczyciel mieni sie architektem, nie
zas dostawcg czy budowniczym, wtedy pozostaje uczniom radosc two-
rzenia™?. To jakze wazne pedagogicznie przestanie mozna odnalez¢
w klasycznych dzietach wybitnych tworcow i kreatorow polskiej dydak-
tyki, wéréd ktérych mozna wskaza¢ m. in. Bogdana Suchodolskiego,
Kazimierza So$nickiego, Sergiusza Hessena, czy Bogdana Nawroczyn-
skiego. Konczac podjete w artykule rozwazania o dwoch przeciwstaw-
nych strategiach ksztalcenia, przywotam wybrane refleksje Kazimie-
rza Sos$nickiego, zorientowane na budowanie nowoczesnej dydaktyki
i ksztaltujgce postawe czerpania radosci z uczenia sie. Otwierajg one
droge ku poszukiwaniu wartosciowych korzeni filozoficzno-humani-
stycznych edukacji i mogg stanowi¢ fundament budowania dziatan
modernizujgcych wspotczesne oblicze edukacji. So$nicki apeluje, aby
szkota aktywizowala ucznia do

cigglej, zywej i samodzielnej czynnosci umyslowej, sprawiajgcej mu
radosc¢ ze zdobywania wiedzy; jest ,radosng szkolg samodzielnej pracy”,
ktora zdaje sobie sprawe z tego, ze nalezy rozbudza¢ u ucznia swobodng
dzialalno$¢ samodzielng w przeciwstawieniu do automatyzmu mecha-
nicznego®.

Sosnicki wyraza takze poglad, ze ,szkota powszechna nie moze stac¢
sie anina réwniz obecnym stopniem ogolnej kultury ani ponizej niego,
leczpowinnawyprzedzac go o tyle, aby ten wyzszy stopien kultury, ktory
ona szerzy, byl jeszcze osiggalny przez ogoél, a jednak wyzszy od ogolne-
go. Szkolawinnawiec przygotowywac jednostke do wyzszego zycia kul-
turalnego niz poprzednie i uczynic¢ jg zdolng do zrozumienia potrzeby
postepu kultury i kroczenia wraz z nim. W tym znaczeniu mowimy, ze
szkola ma is¢ przed spoleczenstwem™*. Przytoczone powyzej mysli
kierujg uwage na najistotniejszg funkcje ksztalcenia i ogélnie misje
szkoly, jakg jest rozwijanie samodzielnosci poznawczej uczniow i ro-
zumienie znaczenia proceséw zmiany spotecznej. Lekcja przestaje byc

42 5 Dylak, Architektura wiedzy... s. 176.
43 K. Sosnicki, Zarys dydaktyki, Lwow 1925, s. 14.
44 Tamze, s. 14.
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czasem, w ktorym nauczyciel ,przekazuje” wiedze, a przeksztalca sie
wprzestrzen do dyskusji, korekty rozumienia, negocjowania znaczen,
rozwigzywania problemoéw. W opinii So$nickiego nie dostrzezemy
metafory szkoly w roli fabryki, produkujgcej uczniow wypelnionych
jednolitymi tresciami. Jego mysli przenika wazna idea rados$ci two-
rzenia — konstruowania wiedzy. Nauczyciel nie jest nadzorcg pracy
uczniow, a przewodnikiem poznajacym wraz z nim ztozonosci ota-
czajgcego $wiata i pozwalajgcy doswiadcza¢ nowego w zgodzie z in-
dywidualnymi potrzebami i tempem rozwoju. Tak postrzegana edu-
kacja zapewnia kompetencje poznawcze umozliwiajgce uczniom
wartosciowe funkcjonowanie w kulturze, interpretowanie otaczajg-
cej ich przestrzeni w sposob, ktory pozwala by¢ aktywnym uczestni-
kiem rzeczywistosci®®.
Jak wskazuje Z. Kwiecinski

tylko bowiem od madrze urzgdzonej i prowadzonej edukacji humani-
stycznej, to znaczy ksztatcenia, wychowania i uczenia sie, zalezy wdroze-
nie do czlowieczenstwa, na ktore skladajg sie refleksyjnosc i autonomia
moralna, kultura relacji spotecznych nasyconych trosks i odpowiedzial-
no$cig oraz przygotowanie do aktywnego obywatelstwa, zdolnos¢ do
krytycznego osgdu zdarzen i procesow oczyszczonych z ideologii i funda-
mentalizmu?®.

45 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edu-
kacji, ,Forum Oswiatowe” 2012, nr 1, s. 29-30.

Z. Kwiecinski, Rozchwianie i kryzys spoteczenistwa wychowujgcego. Pedagogika
i edukacja wobec ,polityki zombie”. Na 35-lecie Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego, [w:] O nowq jakos¢ nauczycieli, (red.) J. Madalinska-Michalak, Warsza-
wa 2017

46



IV

O PODMIOTOWOSCI DZIECKA -
WIZJA PEDAGOGICZNO-LITERACKA

Jedynie czyn ma znaczenie.
Najlepsze checi pozostajg bez skutku,
oile nie pociggajg za sobg nastepstw praktycznych.

Jozef Pitsudski



| Julia Korzunowicz, lat 14
B 1 o P B




Andrei Harbatski

Dziecko jako podmiot w mysli antropologicznej
Lwa Tolstoja i Piotra Lesgafta

Wprowadzenie

W Rosji na przetomie XIX i XX wieku pojawilo sie wiele nurtow
pedagogicznych, wsrod ktérych niektore miaty antropologiczne ukie-
runkowanie. Rosyjscy pedagodzy i antropologowie wyrdzniajg kilka
kierunkow. Lew Tolstoj prezentowal kierunek oparty na wyobrazeniu
o czlowieku jako istocie spontanicznie rozwijajgcej sie w procesie
przyswajania doswiadczen. Piotr Lesgaft byl przedstawicielem kierun-
ku syntetyczno-antropologicznego i prébowal rozpatrywac cztowieka
jako istote jednolity.

W artykule przedstawiono krotks analize aktywnosci naukowej
Lwa Tolstoja, a zwlaszcza aspekty demokracji i humanizmu w jego po-
gladach pedagogicznych. Zaprezentowano takze naukowe podstawy
wychowania rodzinnego dzieci Piotra Lesgafta, jego punkt widzenia
na istote polgczenia dobrze znanych swobdd w zakresie aktywno-
$ci dzieci i rozsgdnego przywodztwa oraz sposob, w jaki polgczyt on
w jednej nazwie stowa: antropologia i pedagogika.

Lew Tolstoj, pisarz i filozof (28.08./09.09.1828 Jasna Polana, gu-
bernia tulska — 7/20/11.1910 Astapowo). Pisarz w swojej tworczosci
w planie historycznym, filozoficznym i pedagogicznym przedstawit
calg epoke zycia spoteczenstwa rosyjskiego. Zostawit po sobie unikalne
dziedzictwo pedagogiczne: Azbuke, Nowqg Azbuke, liczne ksigzki, arty-
kuty i listy.
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Obecnie antropologia pedagogiczna koncentruje sie wokot poszu-
kiwan pedagogicznych L. Tolstoja w kwestiach zwigzanych z naucza-
niem, wychowaniem moralnym i etycznym mlodego pokolenia, do-
skonaleniem wszystkich form nauczania. Autor jako glowne zadanie
zakladal stworzenie nowej szkoly i wychowanie osobowosci tworczej.

Baze naukows idei pedagogicznych L. Tolstoja stanowity idee re-
ligijno-filozoficzne. Owe idee, a takze jego ,pedagogika swobodnego
wychowania” byly oparte na filozoficzno-teologicznym podejsciu do
czlowieka. Tolstoj nie uzywat terminu antropologia pedagogiczna,
lecz wspolczesna problematyka tej dyscypliny byla obecna w jego
nauczaniu.

Pisarz wychodzil z zalozenia, ze cztowiek jest istotg dwoistg, 1gczg
sie¢ w nim: zwierze (tj. ucielesnienie) i rozum (tj. uduchowienie). Jako
istota cielesna czlowiek nie jest wolny, zaspokoiwszy jedng potrzebe
od razu, chce zaspokoi¢ nastepng i tak bez konca. Czlowiek znajduje
sie w niewoli wlasnych potrzeb cielesnych. Jako duchowa istota czto-
wiek jest wolny. Wolno$¢ wyboru czlowiek otrzymat od Boga.

Aby realizowa¢ swoje plany pedagogiczne i uczy¢ chtopskie dzieci,
L. Tolstoj wyjezdza na wie$ i otwiera tam szkote. Dgzenie do uczenia
dzieci myslenia tworczego, ksztaltowania potrzeb duchowych i cech
moralnych zmusito go do poszukiwania metod nauczania i stworze-
nia wlasnego systemu pedagogicznego. Kiedy na poczgtku dziatalno-
$ci pedagogicznej niemiecki pedagog zapytal Tolstoja o system, teorie
wychowania pisarz odpowiedzial, ze jedyny system, ktory posiadal
polegal na tym, aby nie mie¢ zadnego systemu. W pracy List do niezna-
nego o szkotach niemieckich kontynuowat te mysl:

bez poszukiwania nowych drog, bez przeciwdzialania lub podporzgdko-
wania sie znanym kierunkom, bez wszelkiej zaleznosci od spoleczenstwa
irzgdu ja nieswiadomie i swobodnie powinienem i$c¢ i poszedtem wlasng
droga, kierujgc sie potrzebami tych uczniow, z ktérymi miatem do czynie-
nia. Bez watpienia, 1zej mi byto mylic¢ sie. Jestem $wiecie przekonany, ze
na pewno bym sie pomylil, jezeli bym z tej drogi, na ktorg wszedltem dzieki
warunkom swojego rozwoju i moich ucznidw, starat sie wyciggna¢ ogoélny
wniosek o tych podstawach, na ktorych powinno opiera¢ sie naucza-
nie, lecz ja tego nie bede robi¢. Przeciwnie, postaram si¢ udowodni¢, ze
wszelka prywatna inicjatywa w nauczaniu jest wzglednie stuszna i kazdy
ogolny wniosek nie moze by¢ trafny dlatego, ze jest to ogélny wniosek".

oL Toncroi, Iledacoeuueckue couunenus, Mocksa 1989, s. 51.
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Po trzech latach pracy na wsi Totstoj napisat list do pisarza Jegora
Kowalewskiego, w ktéorym przedstawil Projekt Towarzystwa Edu-
kacji Narodowej. W szkole zorganizowanej przez pisarza uczylo sie
50 uczniow (dziewczat i chlopcow). Projekt byt probg uzasadnienia
idei stworzenia systemu edukacji narodowej. Autor pisak:

Nalezy odwiedzi¢ wiejskie szkoly i seminaria (ja to zbadalem), ktore
ksztalcg pedagogow dla szkot rzgdowych, aby zrozumieé, dlaczego ucznio-
wie tych szkot wychodzg glupsi i bardziej niemoralni niz ci, ktorzy sie nie
ksztalcg. Aby o$wiata narodowa ruszyla, nalezy jg przekazac¢ w rece spo-
leczenstwa. Nie bede przytaczac przykladu Anglii, najbardziej wyeduko-
wanego kraju — istota sprawy mowi sama za siebie. Jezeliby rzad porzucit
wszelkie dzialania, zamkngl wszystkie departamenty i komisje (dobrze
by zrobil) i zajgl sie tylko wychowaniem narodowym, wtedy ledwie by
nadgzyl, poniewaz mechanizm przyswojony przez rzad przeszkodzitby
temu. Interesy rzgdu sg dalekie (..) od oswiaty narodowej?.

Poglady pedagogiczne Lwa Tolstoja wyrazaly filozoficzno-dialek-
tyczne podejscie do problemu pochodzenia i rozwoju cztowieka. Jego
rozmys$lania i prognozy znalazly potwierdzenie po $mierci pisarza.
Zgromadzone przez niego doswiadczenia stanowig dzis eksperyment
nauczania rozwijajgcego, potwierdzajgcego wysunietg przez niego
hipoteze o ksztaltowaniu wszystkich zdolnosci cztowieka w roznych
rodzajach dziatalnosci. Doswiadczenie pedagogiczne pisarza pozwo-
lito na okreslenie celu, tresci nauczania i wychowania, a takze sposo-
bow organizacji proceséw nauczania. Wprowadzil on po raz pierwszy
termin ,dzialalnosc¢”. Bezsprzecznie swiadczy to o bliskosci jego pogla-
dow pedagogicznych ze wspolczesnymi kierunkami badan w antropo-
logii pedagogiczne;j.

Jednoczesnie wraz z pojeciem dzialalnosci, w celu wyjasnienia
proceséw rozwoju czlowieka i kultury, Tolstoj wprowadzit pojecie
nieustannej moralnosci, do ktorej wlgczyt takze wiare, religie i sens
zycia. Jak wiadomo, jest to wiodgca idea jego nauki moralno-etycznej,
ktéra nawet dzisiaj jest przedmiotem badan filozofow i antropolo-
gow. Do przedmiotu pod nazwg ,moralnos¢” wigczyt on 19 tematow:
1) Bog; 2) Zycie z woli Boga; 3) Czlowiek — syn Boga; 4) Rozum;
5) Milos¢; 6) Doskonalenie; 7) Wysilek; 8) Mysli; 9) Stowa; 10) Uczynki
— zajecia; 11) Wewnetrzne pokusy; 12) Zewnetrzne pokusy; 13) Pokora,

2 Tamze, s. 47.
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14) Samozaparcie, wyrzeczenie; 15) Niesprzeciwianie sie; 16) Ziem-
skie zycie; 17) Smier¢; 18) Zycie — dobro; 19) Wiara® Do kazdego tematu
pisarz przygotowal krotkie wyjasnienia, ktore byly czytane przez
uczniow przed dyskusja. Na przyklad do tematu pigtego (mitos¢) wyja-
$nienie brzmialo nastepujgco:

Postaraj si¢ pokochac tego, kogo nie lubites, kto Cie obrazil. Jezeli Ci sie to
uda, to bedzie Ci bardzo dobrze i radosnie na duszy. Jak $wiatto swieci ja-
skrawiej po ciemnosci, tak i w duszy bywa szczegoélnie dobrze, kiedy zamiast
zlosci poczujesz mitosc do tego, kogo nie lubites i kto Cie obrazil’.

Lew Tolstoj uwazal cztowieka za istote wolng i twierdzil, ze jezeli
tak jest, to znaczy, ze i pedagogika powinna by¢ wolna. Cztowiek swo-
bodnieiswiadomie podporzgdkowuje sie woliiprzykazaniom Bozym,
dazy do samodoskonalenia. Dlatego wychowanie moze by¢ tylko re-
ligijne, gdyz tylko ono nadaje sens zyciu. Wychowanie — wedlug Lwa
Tolstoja — to nieswiadome przyswojenie przez dziecko okreslonych
norm, regut i stanowi wiodgcy rodzaj dzialalnosci pedagogiczne;j.
Najwazniejsza w procesie wychowania jest zmiana sposobu zycia
dorostych, wlgczenie ich do praktyk religijnych. Zgodnie z opraco-
waniami teoretycznymi i doswiadczeniem osobistym, swobodne wy-
chowanie powinno zakladac: partnerskie i naturalne relacje miedzy
dzieckiem i wychowawcg; dziecko ma prawo wybiera¢ nauczycieli,
przedmioty, swobodnie chodzi¢ do szkoty; nie powinno wykonywac
zadan pod przymusem. Pedagogika swobodnego wychowania Tolsto-
ja byla oparta na antropologicznym rozumieniu cztowieka jako swo-
bodnej i duchowej istoty, przestrzegajgcej wszystkie normy etyczne
chrzescijanstwa. W rozwazaniach na temat wychowania dzieci pisarz
zwracal uwage takze na wychowanie tych, ktorzy wychowuja. Z tego
tez powodu pisat:

Wychowanie jest pozorng itrudng sprawsg tylko do tej pory,dopoki chcemy,
nie wychowujgc siebie, wychowywaé¢ swoje dzieci lub kogokolwiek. Jezeli
zrozumiesz, ze wychowywac innych mozemy tylko swoim przykladem, to
odrzucamy pytanie o wychowanie i pozostaje jedynie pytanie: Jak my sami
powinnismy zy¢? Dlatego, ze nie znam zadnego dziatania w wychowaniu
dzieci, ktore nie tgczyloby sie z wychowaniem samego siebie. Jak ubierac,
jak karmic, jak uktadac¢ do snu, jak uczyc dzieci? Dokladnie tak, jak siebie.

Tamze,s. 471.
4 Tamze, s. 466.
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Jezeli ojciec, matka ubierajg sie, jedzg, Spia, pracujg i uczg sie, to dzieci
rowniez bedg robi¢ to samo®.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly i wychowawcy wedlug
uczonego bylo wychowanie dziecka jako osobowosci tworczej.

W kazdym dziecku jest dgzenie do samodzielnosci, ktore szkoda bytoby
niszczy¢ w jakimkolwiek nauczaniu i ktore szczegdlnie uzewnetrznia sie
niezadowoleniem przy kopiowaniu obrazow. Za pomocg wyzej wymienio-
nych sposobow samodzielnosc nie byla niszczona, lecz jeszcze bardziej
rozwijala sie i umacniala. Jezeli uczen w szkole nie nauczy! sie niczego
samodzielnie stworzy¢, to i w zyciu zawsze bedzie nasladowac, kopiowac,
gdyz malo jest takich, ktorzy nauczywszy sie kopiowaé potrafiliby samo-
dzielnie zastosowac wiedze®.

Pisarz stosowal pojecia twérczosci w nauczaniu, a takze ,kryte-
rium”, ,doswiadczenie”, ,swoboda” i ,prawo rozwoju edukacji”. Wyja-
$niat je i realizowat w praktyce w zorganizowanej przez siebie szkole
w Jasnej Polanie. Te okolicznosci powinna uwzgledniac¢ wspotczesna
antropologia pedagogiczna, gdyz pedagogika pisarza byla tg nauka,
ktora charakteryzuje jego poglady.

Dzialalno$¢ pedagogiczna wymagata od pisarza sil moralnych
i fizycznych. Zmeczony cigglymi zajeciami w szkole, wydawaniem cza-
sopisma ,Jasna Polana” i innymi pracami Tolstoj 12 maja 1862 roku
wyjechat z Jasnej Polany do Guberni Samarskiej, na baszkirskie ko-
czowisko na odpoczynek i leczenie. W czasie jego nieobecnosci z po-
lecenia wladz w Jasnej Polanie zostalo przeprowadzone przeszukanie.
Zandarmi szukali tajnej drukarni i nielegalnej literatury.

Nieoczekiwane i nieuzasadnione rewizje bardzo wstrzgsnety pisa-
rzem. W liscie do Aleksandry Tolstoj pisak:

Nardd patrzy na mnie juz nie jak na uczciwego czlowieka z opinig, na
ktorg pracowalem latami, ale jak na przestepce, podpalacza lub falszerza
pieniedzy, ktory wywingt sie. I co, wpadles? Bedzie nam mowic o uczciwo-
$ci, sprawiedliwosci, a samego omalze nie skuli”.

Rewizja, ponizenie, state pretensje cenzury przy wydawaniu cza-
sopisma ,Jasna Polana”, okolicznosci zycia osobistego w zwigzku

5  Tamze,s. 448-449.
Tamze, s. 195.

Thumaczenia autora tekstu, I1. Jlecradt, Hsopannsie nedazozuueckue couunenus,
Mocksa 1988, s. 373.
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z ozenkiem z Sofig Bers, praca nad powiescig Wojna i pokdj — przyczyni-
ty sie do zakonczenia w 1862 roku pracy oswiatowej w szkole w Jasnej
Polanie.

Podobnie jak czeski pedagog Jan A. Komenski, Lew Tolstoj realizo-
wal wazne zadanie antropologii pedagogicznej — doskonalenie indywi-
dualnosci cztowieka.

Podejscie antropologiczne w pedagogice stanowilo takze inspiracje
w dziatalnosci Piotra Lesgafta (20.09.1837, Sant-Petersburg - 28.11.1909,
Kair). Byl biologiem, anatomem, antropologiem, lekarzem, pedago-
giem, progresywnym dzialaczem spotecznym Rosji. Znany takze jako
tworca teoretycznej anatomii funkcjonalnej w paleontologii, naukowe-
go systemu wychowania fizycznego.

Piotr Lesgaft w drugiej potowie XIX wieku wskazal na zasadnos¢
lgczenia antropologii z pedagogiksa. Stad tez w 1889 roku pojawita sie
jego praca Antropologia i pedagogika, ktora stala sie pierwowzorem
przyszlej antropologii pedagogicznej w Rosji. Lesgaft wymienial jako
ogolny cel wychowania i nauczania wszechstronny rozwoj organizmu
cztowieka. Z jego punktu widzenia antropologia powinna by¢ funda-
mentem pedagogiki.

Ze szczegdlng checig w pedagogice zajmuje sie strong zewnetrzng, meto-
dyksg i nawet istniejg pedagodzy, ktorzy uwazajg, ze cala istota wychowania
inauczaniazawartajest w metodyce.Jedyng podporg pedagogiki moze byc
antropologiajakonauka.Bezzbadaniaizrozumienia ogdlnych prawd,lezg-
cych u podstaw rozwoju mtodego organizmu, nie ma wychowania. Wszelka
prawda zdobyta podczas badania niewatpliwie bedzie bardzo cennym
wkladem do pedagogiki oraz bedzie sprzyja¢ zmniejszeniu przemocy
i umocnieniu nietykalnosci osobowosci dziecka. Konieczne jest, azeby od
najmtodszych lat cztowiek przyuczal sie do uznawania osobowosci i sza-
nowania jej nietykalnosci. Pelniejsze zrozumienie znaczenia osobowosci
bedzie tylko wtedy, jezeli czlowiek sam nie byt obrazany, nie byla stosowa-
na wobec niego przemoc, lecz uczy! sie rozwaznie zdawac sobie sprawe ze
wszystkich swoich dziatan w stosunku do innych®.

Pedagog konsekwentnie twierdzil, ze jezeli tak nie bedzie, to pe-
dagogikanigdy nie stanie si¢ naukg, lecz historig metod pedagogicz-
nych. Pisat takze o tym, ze antropologia zdolna jest podac jednolite
spojrzenie na cztowieka, jego rozwoj fizyczny i psychiczny. W pracy
Antropologia i pedagogika Lesgaft okreslit zadania antropologii:

8 Tamze,s.373.
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Antropologia moglaby bez watpienia mie¢ ogromne znaczenie edukacyj-
ne. Jako nauka o cztowieku powinna opiera¢ sie na ogoélnych zasadach,
wzietych z anatomii i fizjologii, stuzgcych wyjasnieniu indywidualnych
i spotecznych cech czlowieka oraz zmian pod wplywem otaczajgcego
Srodowiska. Konieczne jest wyjasnienie praw wzrostu i rozwoju cztowie-
ka, warunkow rozwoju jego temperamentu, typow, charakteru, znacze-
nia dziedzicznosci, a takze rdéznic fizycznych, umystowych i moralnych
w zaleznosci od wieku, plci, miejsca i warunkow zycia. W miare tego, jak
rozpowszechnig sie w spoleczenstwie oparte na tych danych naukowych
pojecia o naturze czlowieka, warunkach niezbednych do jego prawidlo-
wego rozwoju, w miare tego z koniecznosci bedzie znika¢ przemoc w wy-
chowaniu i umacniac sie szacunek do jego osobowosci®.

W wychowaniu rodzinnym dziecka autor wyrdznit szes¢ typow
antropologicznych: obtudny, ambitny, dobroduszny, przytlumiony,
zlosliwy, przygnebiony'®. Na ksztaltowanie tych typéw miato wplyw
wychowanie rodzinne i srodowisko. Normalny typ ucznia z punktu
widzenia Lesgafta ksztaltuje sie wtedy, kiedy w rodzinie jest on oto-
czony atmosferg radosci i mitosci, kiedy rodzina jest wzorem mo-
ralnosci, kiedy panuje harmonia pomiedzy rozwojem umystowym
i fizycznym.

Wychowanie dziecka w pierwszych latach zycia w wiekszosci przypad-
kow znajduje sie w rekach matki i jej relacje z dzieckiem bez watpienia
pozostawiajg najglebszy slad na cale zycie. Dlatego stopien jej spostrze-
gawczosci i rozwoju naukowego ma bardzo wazne znaczenie. Im wiecej
wie, tym bardziej jest w stanie podzieli¢ sie swojg wiedzg z dzieémi,
tym mniej przemocy jest w rodzinie oraz wiecej wzajemnego szacunku
miedzy czlonkami, tym wazniejsze sg idealy dorastajgcego pokolenia.
Sprzyjanie faktycznej edukacji kobiet jest istotnym zadaniem kazdego
spoteczenstwall.

Obecnie w antropologii pedagogicznej coraz czesciej mowi sie
o cenie bledu pedagogicznego. Niestety, spotykamy jeszcze sporo
takich btedow. Lesgaft pisal, ze kazde dziecko jest unikalne, ale wskutek
braku uwagi, niewiedzy, zbytniego pospiechu pedagodzy zakladajg
istnienie wrodzonych negatywnych sklonnosci. Potem piszg o ,niepo-
prawnie zepsutych dzieciach” oraz o tym, ze to zepsucie pojawito si¢
samo w sobie i za nie odpowiada dziecko. Odpowiedzialnos¢ dorostych
za to ,zepsucie” zawsze pozostaje w cieniu. Dorosli nie chcg wierzye,

9 Tamze,s. 370-371.
10 Tamze, s. 24.
" Tamze, s. 375.
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ze ,zepsucie” dziecka w wieku szkolnym lub przedszkolnym jest wyni-
kiem systemu wychowania, za ktéry ptaci wychowanek.

W wigkszosci przypadkow nie wrodzona tepota (moralna lub umystowa)
dziecka, ale bledy pedagogiczne przygotowujg dziecku gorzks przysztose,
zostawiajgc na jego osobistych przyzwyczajeniach nieusuwalne $lady ze-
psucia moralnego i bezsilnosci umystowe;j'.

Lesgaft, z wyksztalcenia lekarz, zajmowat si¢ pedagogika. Kolejng
pracg, w ktorej obecne byly elementy antropologii pedagogicznej, byta
ksigzka Zadania antropologii i metody jej badania.

Idee wszechstronnego badania osobowosci czlowieka, o ktorych
mowit N. Czernyszewski w artykule Zasada antropologiczna w filozofii
i K. Uszynski w Antropologii pedagogicznej, coraz bardziej pocig-
galy P. Lesgafta. Doszed! on do wniosku, ze czlowiek rozwija sie
pod wplywem otaczajgcego $rodowiska i dlatego podjgt decyzje
o wypracowaniu dokladnych metod badania organizmu w roznym
wieku oraz pod wplywem roznych warunkéw. Wedlug niego, takie
metody mogly by¢ wykorzystane w wychowaniu racjonalnym. Przy-
gotowanie teoretyczne pomoglo uczonemu w zbieraniu materiatow
do pracy Zadania antropologii i metody jej badania. Praca zostata
wydana w 1872 roku. Pisal w niej o tym, ze poznanie cztowieka, ukie-
runkowanie i ocena jego dziatan moze by¢ dokonana tylko wtedy,
kiedy zrozumiemy budowe i funkcje jego organizmu. Dopiero potem
poznamy wplyw wszystkich zewnetrznych uwarunkowan, zaréwno
fizycznych, jak i moralnych.

Wiele uwagi poswiecal wychowaniu fizycznemu, ktore rozpatrywat
jako wazny element calego procesu wychowania.

Latem 1875 i 1876 na zlecenie administracji, uczony wyjechat do
Europy w celu zapoznania si¢ z doswiadczeniami badaczy innych
panstw w przygotowaniu nauczycieli do nauczania gimnastyki. Przeby-
wal w Anglii, Niemczech, Szwecji, Francji, Szwajcarii, Wtoszech, Danii,
Holandii i Austrii. Badania naukowe trwaly dwa lata. Gtéwny wniosek,
jaki wyprowadzil brzmial: ,nauczyciele majg na uwadze tylko czesc
techniczng”. Zwracal uwage takze na to, ze ,w nauczeniu gimnastyki
nie bylo elementéw pedagogicznych”. Ogolne wnioski badan zostatly

12 Tamze, s. 19.
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przedstawione w dwoch referatach: O zwigzku anatomii z wychowaniem
fizycznym i Przygotowanie naucgycieli gimnastyki w panstwach Europy
Zachodniej. W referatach zostaly przeanalizowane wszystkie istniejgce
w Europie Zachodniej systemy gimnastyki oraz podana ocenanaukowa,
zarowno z punktu widzenia pedagoga jak i anatoma. Przeprowadzone
badania pozwolity okresli¢ nowe podejscie do nauczania gimnastyki,
ktére bylo oparte na ,uzasadnionym pod wzgledem anatomicznym
i fizjologicznym wyborze ¢wiczen z uwzglednieniem ich znaczenia
dla wychowania fizycznego i umystowego”.

Lesgaft opierajgc sie na przeprowadzonych badaniach w dziedzi-
nie edukacji fizycznej opracowal Podrecznik do edukacji fizycznej dzieci
w wieku szkolnym. W pracy tej uczony przedstawit zadania rozwoju
fizycznego w szkole:

Zadanie szkoly polega na pomocy i wsparciu w wyjasnieniu znaczenia
osobowosci czlowieka i w ograniczeniu przemocy w jego dzialaniach.
Ostatnie zadanie nalezy do edukacji fizycznej, ktora jest zwigzana z za-
daniem edukacji umystowej. Obserwujgc czlowieka mozemy przekonac
sie, ze jego rozwoj polega na swiadomym rozdzieleniu otrzymywanych
wrazen i wywotanych przez nie dzialan oraz w porownaniu ich miedzy
sobg (..). Metody naukowe stuzgce do sprawdzenia, polegajg na porow-
naniu cech elementéw otrzymanych w wyniku analizy; we wnioskach
z tego porownania; w porownaniu kilku wnioskéw z pomocy doswiad-
czenia, a takze z zastosowaniem metod matematycznych (przy porowna-
niu stosunkow liczbowych i przestrzennych), wreszcie w zastosowaniu
otrzymanych wnioskéw przy wyjasnianiu poszczegdlnych zjawisk, po-
strzeganych w wyniku obserwacji'®.

Wykorzystujgc swoje wnioski oparte na wiedzy z fizjologii, psycho-
logii i filozofii, Lesgaft doszed! do wniosku, ze ogélnym celem wycho-
wania i nauczania powinien by¢ wszechstronny rozwdj organizmu
ludzkiego, a antropologia posiada wielkie mozliwosci rozwigzania
tego zadania. Z jego punktu widzenia zadania te powinna rozwigzywac
antropologia jako nauka o cztowieku.

Zpomocg antropologii, podkreslal uczony, konieczne jest wyjasnie-
nie prawidtowosci wzrostu i rozwoju czlowieka, warunkéw rozwoju
jego temperamentu, typu charakteru. Niezbedne jest tez wyjasnienie
znaczenia dziedzicznosci, a takze roznic fizycznych, umystowych i mo-
ralnych w zaleznosci od wieku, ptci, miejsca i warunkow zycia.

13 Tamsze, s. 233.
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*
* ®

Zastugg Lwa Tolstoja bylo to, ze otwierajgc szkote dla chlopskich
dzieci opracowal wlasne zasady pedagogiczne — metodologie orga-
nizowania procesu edukacyjnego w szkole. Z tego wzgledu zostal
uznany nauczycielem dzieci i catego narodu rosyjskiego.

Natomiast Piotr Lesgaft wychodzil z zalozenia, ze podstawg peda-
gogiki jest zasada antropologic zna, ktérej celem jest jednosc fizycz-
nego i umystowego rozwoju osobowosci dziecka. Opracowatl praktycz-
ng typologie dzieci. W koncepcji procesu uczenia si¢ pokazat wartosc
dydaktyczng odczuc, spostrzezen, pomystow, uogolnien i ich dziatan
weryfikacyjnych. Wyrdzniajgc pie¢ gtownych okresow w zyciu osoby,
w kazdym z nich okreslit zasady wychowania.



Lukasz Kalisz

Pedagogika salezjanska w trosce o integralne
wychowanie czlowieka

Wprowadzenie

Odzyskanie niepodleglosci przez Polske w 1918 roku bylo przyczy-
ng rozwoju wielu instytucji oswiatowych i wychowawczych zgodnych
z kierunkami wychowania, ktore istniaty w XX wieku. Glowne nurty
wychowania tamtego okresu, takie jak choé¢by nowe wychowanie,
koncentrowaly sie na dziecku, jego potrzebach, wtasnej aktywnosci,
osobistych upodobaniach i zainteresowaniach', a przy tym catkowi-
cie rezygnowaly z kar cielesnych. Poprawie losow dziecka sprzyja-
ty rowniez takie dziedziny jak: psychologia, dzieki ktorej poznano
m.in. etapy rozwoju cztowieka; medycyna — w szkolach pojawita sie
opieka lekarska czy tez biologia wnoszgca wiele do troski o higiene
w szkotach.

Oproécz centralnie kierowanych ulepszen szkoty wladze panstwo-
we nie rezygnowaly ze szkolnictwa prywatnego i oddolnych inicjatyw
wychowawczych. Jednym z systemow pedagogicznych, ktore preznie
rozwinely sie¢ w XX stuleciu, byl salezjanski system pracy z mto-
dziezg. Towarzystwo Swietego Franciszka Salezego, ktére powstato
w 1859 roku we Wloszech,wniepodleglej Polsce spotkato sie zaproba-
tg spoleczng, dzieki czemu zakladalo siec¢ szkot prywatnych, ktorych

L J. Sobcezak, ,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypo-

spolitej (1918-1939), Bydgoszcz 1998, s. 42.
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celem bylo wyksztalcenie uczciwego obywatela i dobrego chrzescija-
nina® Najwazniejszg role w tych placowkach pelnit ,;wychowawca catl-
kowicie poswiecony dla dobra swoich wychowankdéw, dlatego powinien
byc¢gotowpokonywacwszelkieprzeszkodyipodejmowacwszelkietrudy,
aby osiggngc¢ swoj cel, jakim jest wychowanie obywatelskie, moralne
i umystowe podopiecznych”.

Ksigdz Jan Bosko — tworca salezjanskiego systemu zapobiegawcze-
go — dbatl o calosciowe wychowanie mtodego cztowieka i wsparcie go
w sferze fizycznej, intelektualnej i duchowej. Starat si¢ on takze uprze-
dzi¢ negatywny wptyw srodowiska na mtodziez i w tym celu stworzylt
dla niej oratoria i szkoly, ktére mialy przygotowa¢ mtodych ludzi do
dorostego zycia. Jego idealy wychowawcze przetrwaly nie tylko w hi-
storii mysli pedagogicznej, lecz majg takze zastosowanie praktyczne
we wspolczesnych placowkach salezjanskich, w ktorych ksztalci sie
i wychowuje wiele milionow osdb na catym swiecie.

Co takiego sprawilo, ze ta pedagogika odniosta sukces i czym jest
sukces wychowawczy w stylu ks. Bosko? Czy wartosci przez niego pro-
pagowane majg charakter uniwersalny i dotyczg integralnego wycho-
wania czlowieka? Na te pytania postaram sie odpowiedzie¢ w prezen-
towanym artykule.

Doswiadczenia zyciowe ks. Jana Bosko

Dziecinstwo i mtodos¢ Jana Bosko z pozoru byly czasem porazki,
jednak to wlasnie trudnosci uksztaltowaly jego charakter i wrazliwosc
na potrzeby innych. Urodzil sie¢ we Wtoszech w piemonckiej wiosce
Becchi w 1815 roku. Jego rodzina byta bardzo uboga, do czego przy-
czynila si¢ $mierc¢ ojca Franciszka w 1817 roku. Jan mieszkal w bardzo
skromnym domu z mama Malgorzatg oraz starszymi bra¢mi: Jézefem
oraz przyrodnim bratem Antonim (z pierwszego malzenstwa ojca)*.
Gdy miat 12 lat, musial wyprowadzi¢ sie z domu z powodu konfliktu
ze starszym bratem Antonim, ktéry zmuszal go do pracy i nie pozwalat

2 L. Kalisz, Uczciwy obywatel — celem wychowania moralnego w koncepcji peda-

gogicznej ks. Jana Bosko, [w:] Szkota i jej wychowanie. Miedzy tradycjq a wyzwa-
niami edukacji przysztosci, (red.) M. Chodkowska, M. Uberman, Rzeszéow 2010,
s. 289-295.

J. Bosko, System prewencyjny w wychowaniu mlodziezy, [w:] Konstytucje i Regu-
laminy Towarzystwa sw. Franciszka Salezego, Rzym 1986, s. 429.

1 A. Auffray, Sw. Jan Bosko, Krakow 1977, s. 7-8.
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sie uczy¢. Jan Bosko z powodu braku pieniedzy byt pozbawiony moz-
liwosci nauki z rowiesnikami i edukacje szkolng rozpoczal z kilku-
letnim opdznieniem. Przez caly okres edukacji musial pracowa¢ na
wlasne utrzymanie, podejmowal sie wielu prac: dawal korepetycje
i opiekowal sie dzie¢mi, pracowat jako kelner i kucharz w kawiarni, byt
takze dobrym stolarzem, krawcem, kowalem, a nawet organista®.

Po skoniczonych studiach seminaryjnych i praktykach w turynskim
wiezieniu ks. Jan Bosko probowal naprawiac¢ konsekwencje spoteczne
rewolucji przemystowej z drugiej potowy XIX wieku. Wyciggat z nedzy
mitodych robotnikéw, wiezniow, sieroty, jednak pierwsi wychowanko-
wie okazali sie ztodziejami — okradali go, inni — ci, z ktorymi tgczylta go
przyjazn, trafiali na szubienice, wielu za$ umierato z powodu chordb.
Za swojg dzialalnos¢ byl przesladowany, przeciwnicy probowali go
umiesci¢ w zakladzie dla umystowo chorych, dokonano rowniez za-
machow na jego zycie. Dla wspolczesnych mu jego zycie bylo pasmem
niepowodzen i rozczarowans®.

Tutaj nalezy uzupelnic¢ biografie ks. Jana Bosko i dopowiedzie¢, ze
przedstawione trudnosci byly elementem jego zycia, dzieki ktorym
potrafit zrozumie¢ wychowanka. Doskonale wiedzial, ze rodzina
jest podstawowym miejscem rozwoju dziecka, a gdy jej zabraknie, te
strate mozna tylko probowac zrekompensowac. Do swoich oratoriéw
na nocleg przyjmowal wylgcznie sieroty. Chlopcy majacy rodziny
w Turynie musieli opuszczac oratorium wieczorem. Karmil wszystkich,
wiedzgc, ze mtody czlowiek potrzebuje najpierw zaspokojenia potrzeb
podstawowych, a dopiero potem moze spedzac czas na zabawie, edu-
kacji czy w pracy. Ksigdz Bosko posredniczyt w poszukiwaniu pracy
dla wychowankow, a gdy to nie wystarczato, zatozyt warsztaty i szkoly
zawodowe”. Nie pozwolil na jakgkolwiek przemoc — w jego placow-
kach catkowicie zrezygnowano z kar fizycznych, co w XIX stuleciu byto
uwazane za nowatorski eksperyment pedagogiczny. Wyciggal reke
do analfabetow w réznym wieku, a prowadzgc szkoty, nocami pisat
podreczniki dla uczniow. Zapewnial swoim wychowankom rozryw-
ke przez sport, muzyke i teatr. Ksztalcit i dawal zawod podopiecznym,

5 Bosko, Wspomnienia Oratorium, Warszawa 2002, s. 35-46.

6 T Bosco, Ksiqdz Bosko wychowawca, Warszawa 1990, s. 74-82, 106-118.

" Ksigdz Bosko. Praygoda jednego zycia, Warszawa 2005, s. 38-39; A. Paszek,
Salezjanskie zrédia doswiadczenia pedagogicznego, ,Seminare. Poszukiwania
naukowo-pastoralne” 2002, t. 18, s. 470.
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aby wyksztalci¢ ich na samodzielnych i odpowiedzialnych obywate-
li%. Propagowat wartosci moralne zwigzane z wyznawang przez siebie
religig —jednak nigdy nie narzucat swoich przekonan i nie zmuszat do
praktyk religijnych.

Ksigdz Jan Bosko w 1859 roku zatozyl zgromadzenie zakonne: To-
warzystwo $w. Franciszka Salezego, ktore w dniu jego $mierci (1888)
miato juz okoto 1000 nastepcow? i 64 placowki dziatajgce w 6 krajach™®.
Po jego $mierci liczba szkot salezjanskich rosta, a Jana Bosko w 1934
roku ogtoszono swietym!. Obecnie salezjanie w liczbie 15298 pracujg
w 132 krajach swiata, w Polsce jest 980 zakonnikow pracujgcych w 300
placowkach!.

Zatem z chrzescijanskiego punktu widzenia osiggnat sukces —
zostal swietym. Jezeli zas chodzi o wartosci materialne, to pomimo iz
Jan Bosko zyt bardzo skromnie i nieustannie brakowalo mu $rodkow
na wyzywienie mtodziezy i rozwoj szkol, miat w sobie tyle determina-
cji, ze potrafit budowac¢ gmachy edukacyjne i koscioty, ktore do dzis
imponujg rozmachem i wielko$cig'.

A jak si¢ przedstawia Jan Bosko jako pedagog? Jego wartoscig
byta autentycznosc zycia potgczona z praktyks pedagogiczng. Wszyst-
ko, co tworzyl, robit z glebokiego przekonania, ze czyni dobrze i dlatego
wielu pedagogow czy innych osob zajmujgcych sie wychowaniem
dzieci i mlodziezy moze w nim odnalez¢ elementy wtasnego zycia.

8 S. Chrobak, Wychowanie odpowiedzialnego obywatela w perspektywie systemu

prewencyjnego sw. Jana Bosko, ,Forum Pedagogiczne” 2011, nr 1, s. 81-97.
Ksigdz Stefan Prus podaje, ze w dniu jego $mierci bylo 995 salezjanow —
S. Prus, Zgromadzenie salezjariskie w swiecie, ,Seminare. Poszukiwania nauko-
wo-pastoralne” 1988, t. 9, s. 184.

T. Bosco, Spetniony sen — Opowies¢ biograficzna o sw. Janie Bosko, Warszawa
2003, s. 357.

B. Krasucka, Jan Bosko, [w:] Encyklopedia katolicka, (red.) S. Wielgus, J. Duch-
niewskiiin, t. 7 Lublin 1997, s. 760-763.

12" http://salezjanie.pl, [dostep: 11.03.2019].
13

10

11

Do tych $wigtyn mozna zaliczy¢ m.in. Bazylike Maryi Wspomozycielki Wier-
nych w Turynie oraz Bazylike Serca Jezusowego w Rzymie — S. Kosinski, Dziela
Salezjariskie w 2yciu ksiedza Bosko, ,Seminare. Poszukiwania naukowo-pasto-
ralne” 1988,t.9,s. 11-35.
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Pedagogika integralna

Calosciowe nauczanie i wychowanie byto wyroznikiem systemu
prewencyjnego stosowanego w kazdej instytucji prowadzonej przez
Towarzystwo $w. Franciszka Salezego. Salezjanie dbali w pierwszej
kolejnosci o zapewnienie podstawowych potrzeb wychowanka, takich
jak pozywienie, ubranie i warunki do zdrowego rozwoju biologicznego.
W tym celu zakonnicy pomagali przede wszystkim osobom pozbawio-
nym domu i srodkow do zycia. Opieka nad wychowankiem czesto zmie-
niala sie w opieke rodzicielskg, zwlaszcza gdy dotyczyla sierot, ktorym
panstwo nie mogto zapewnic wlasciwych warunkow egzystencji.

Po zapewnieniu opiekiiwarunkow do bezpiecznego rozwoju mozna
byto pracowac nad intelektem ucznia, ktory ciggle pozostawat wycho-
wankiem salezjanskim. Przy szkolach budowano internaty, bursy,
miejsca do modlitwy i zabawy, ktore mialy zapewnic¢ ciggly wplyw
wychowawczy asystenta na podopiecznego!®. Asystent w rozumie-
niu systemu prewencyjnego to wychowawca towarzyszagcy mtodemu
cztowiekowi w jego edukacji, rekreacji i odpoczynku. Jego zadaniem
bylo przekazywanie wartosci, ale rowniez niedopuszczenie, aby w czas
wolny wkradta sie nuda, ktéra prowadzita do popetniania wykroczen'.
Asystencja wychowawcza realizowala sie¢ w trzech gtéwnych formach
spedzania czasu wolnego, jakimi byly: sport, muzyka i teatr.

Wychowanie sportowe salezjanie realizowali na boisku, ktore juz
w pierwszym oratorium salezjanskim na Valdocco odgrywato szcze-
golna role. To wlasnie na boisku mozliwe byly zabawy dzieci i zdrowa
rywalizacja w dyscyplinach sportowych. Nauka wspotzawodnictwa
miata charakter wychowawczy, gdyz uczyta uczciwego dgzenia do coraz
lepszej sprawnosci i do zwyciestwa przy zachowaniu z gory ustalonych
regutl fair play'®. W zabawie i grze salezjanskiej znalazly si¢ elementy

14 A, Gabrel, M. Lewko, Czas wolny w domach salezjariskich, [w:] 75 lat dziatalnosci
salezgjanow w Polsce. Ksiega pamigtkowa, (red.) R. Popowski, S. Wilk, M. Lewko,
Lodz — Krakéw 1974, s. 140.

J. Homplewicz, Przestanie ks. Jana Bosko w refleksji pedagogicznej, [w:] Ksigdz
Bosko i jego system wychowawczy, (red.) J. Nieweglowski, Warszawa 2000, s. 77.
S. Woloszyn, Sport a wychowanie, [w:] Salezjanie a sport, (red.) Z Dziubinski,
Warszawa 1998, s. 115.
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sprzyjajace utrzymaniu wewnetrznej dyscypliny i porzadku w grupie.
Sport mial za zadanie takze rozwijanie tezyzny fizycznej niezbednej do
zachowania zdrowia i koniecznej do pracy zawodowej. Wspodlna rekre-
acja poprzez sport byta w rozumieniu ks. Bosko szansg do nawigzania
relacji z innymi, co sprzyjalo umacnianiu przyjazni i przekazywaniu
wartosci takich jak: milo$¢, zaufanie i szczeros¢!. Sport, gry i zabawy
ruchowe jako ciekawa forma spedzania wolnego czasu sluzg zapo-
bieganiu demoralizacji mlodziezy, uprzedzajgc dzialania niezgodne
z obowigzujgcymi normami kulturowymi's.

Muzyka w systemie prewencyjnym przejawiata si¢ m.in. w istnie-
niu chéréw szkolnych oraz orkiestr detych zrzeszajgcych uczniow
i wychowawcow. Istnienie tego typu aktywnosci uczniowskiej pozwa-
lato na uswietnianie uroczystosci szkolnych i religijnych oraz sprzy-
jato rozwojowi kulturalnemu spotecznosci uczniowskiej, a niekiedy
i calej okolicy. Dzieki muzyce rozumianej jako srodek humanistycz-
nego rozwoju cztowieka mozliwy byl rozwdj fizyczny, intelektualny,
emocjonalny i estetyczny. Muzyka porusza takze sfer¢ emocjonalng
i duchows, stad tez byta ona koniecznym elementem uwrazliwiania na
te dziedzine sztuki. Zaréwno profesjonalne orkiestry kierowane przez
wyksztalcong muzycznie kadre salezjanska, jak tez festiwale muzyczne,
na ktore zapraszane byly zespoly muzyczne, dowodzg, iz ten element
wychowania kulturalnego jest koniecznym wymogiem systemu uprze-
dzajgcego™.

Teatr w rozumieniu ks. Bosko nie miat by¢ profesjonalnym spo-
sobem dziatalnosci artystycznej, ale ,teatrzykiem”, w ktorym wycho-
wanek moégl przetamywac wlasne ograniczenia. Jan Bosko zachecal,
zeby ,dokladac staran, aby sztuki byly przyjemne, nadajgce sie do
rozweselenia i zabawienia, zawsze jednak winny byc¢ pouczajgce,
moralne i krotkie”?®. Teatr szkolny, bedacy teatrem amatorskim,
mial wiec stuzy¢ wychowaniu uczniow oraz szkole, ktéra organizo-
watla akademie i przedstawienia okolicznosciowe. Teatrzyk nie tylko

7" K. Misiaszek, Wychowawcza rola sportu w systemie prewencyjnym $w. Jana

Bosko, [w:] Salezjanie..., 136-145.

Z. Dziubinski, Wiara — wychowanie — sport, [w:] Wiara a sport, (red.) Z Dziubin-
ski, Warszawa 1999, s. 264.

K. Niegowski, Muzyka w systemie wychowawczym salezjanow ks. Bosko, ,Semi-
nare. Poszukiwania naukowe” 1999, t. 15, s. 299-304.

20 M. Lewko, Czemu stugyt teatr zaktadowy, [w:] 75 lat..., s. 131.
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rozwijal talenty aktorskie, mtodziez wykonywata w nim dekoracje
i stroje oraz pisata teksty. W repertuarze salezjanskim wyrdzniato
sie cztery gldéwne nurty: religijny, patriotyczny, dydaktyczny i roz-
rywkowy?'.

Wszelkie dziatania wychowawcze w systemie salezjanskim miaty
charakter troski o kogos bliskiego, kogo nalezalo poznac¢ i okaza¢ mu
szacunek. Zaangazowanie wychowawcéw w prace z mtodziezg byto
wiec zblizone do troski rodzicow o swoje dzieci. Rodzinny charakter
pacy salezjanskiej byt widoczny juz w nazwie placowki, ktorg nazywa-
no domem lub dzielem wychowawczym??. W tym domu funkcje rodzi-
cielskie pehili nie tylko asystenci i dyrekcja, ale kazda osoba majgca
kontakt z mtodziezg. Rodzinnosc to takze obecnos¢ wsrod kadry osob
obojga plci, dzieki czemu mozna bylo uczy¢ szacunku i wtasciwych
relacji miedzy osobami dorostymi. Stworzenie wlasciwej atmosfery
wychowawczej w placowkach salezjanskich sprzyjato wytworzeniu
srodowiska terapeutycznego dla tych dzieci i mtodziezy, ktore cierpia-
ty na zaburzenia w zachowaniu i nalezalo wobec nich nadrobi¢ zale-
glosci i bledy w procesie socjalizacji®®.

W trosce o poczucie bezpieczenstwa salezjanie nie dopuszczali do
stosowania jakichkolwiek kar cielesnych. W ten sposdb okazywano
szacunek osobie wychowanka i nie powielano nieskutecznych syste-
mow represyjnych, w ktorym kary tylko wzmagaty nieufnos¢ilek przed
nauczycielem. Pomimo braku kar fizycznych nie rezygnowano z prze-
strzegania regulaminu placowki i ponoszenia konsekwencji niewlasci-
wych zachowan. Uczniowie zdawali sobie sprawe, ze w przypadku zta-
mania regulaminu moze ich czeka¢ upomnienie ze strony nauczyciela
lub bedg zobowigzani naprawic¢ wyrzadzong krzywde. Najciezszg karg
stosowang w szczegdlnie drastycznych naruszeniach regulaminu byto
przeniesienie lub wydalenie ze szkoly, aby nie dopusci¢ do demora-
lizacji spotecznosci uczniowskiej. Nigdy jednak taka kara nie wigzata
sie z przemocy fizyczng bgdz psychiczng, byla przykra i niechetnie
stosowana takze dla wychowawcéw. O wlasciwym stosowaniu kar
w domach salezjanskich Jan Bosko wspominal m.in. w liScie z Rzymu
napisanym 10 maja 1884 roku:

>l Tamze,s. 134.
22 A. Gabrel, M. Lewko, dz. cyt,, s. 140.
23 R. Weischenk, Podstawy pedagogiki Ksiedza Bosko, Warszawa 2000, s. 110.
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Przelozony niech bedzie wszystkim dla wszystkich, skory zawsze do
wystuchania jakiejkolwiek watpliwosci czy skargi chlopcow; niech
z ojcowsky troskliwoscig czuwa nad ich postepowaniem. (..) Jedynie
w przypadku niemoralnosci niech przetozeni bedg nieublagani. Lepiej
bedzie podjg¢ ryzyko usuniecia z domu kogos niewinnego, anizeli
zatrzymac gorszyciela®!.

Filary systemu prewencyjnego

W oparciu o doswiadczenie zyciowe i praktyke wychowawczg
ks. Bosko powstal system prewencyjny oparty na trzech filarach:
ragione, religione, amorevolezza, czyli rozumie, religii i dobroci®.

Rozum towiedza, edukacjaiszkolnictwo—bo gtéwnie w tym celu po-
wstalo zgromadzenie salezjanskie. Rozum to takze rozumienie: siebie,
wychowanka i zasad panujgcych w placowce. Rozum tgczy sie zatem
z racjonalnoscig i kompetencjami posiadanymi przez nauczyciela
w stylu salezjanskim. Wychowawca powinien by¢ osobg wszechstron-
nie wyksztalconga, ale takze posiada¢ madros¢ pedagogiczng i wypo-
sazenie praktyczne®. Racjonalizm odnosit si¢ rowniez do wszystkich
pozostatych filarow systemu prewencyjnego, gdyz zarowno religia, jak
tez mito$¢ wychowawcza nie mogly byc¢ bezrozumne.

Religia, to troska o doczesnosc¢ i wiecznosé¢, troska o wychowanie
moralne. ,Aspekt religijnej transcendencji, podstawa metody wycho-
wawcze] ksiedza Bosko, nie tylko daje sie stosowac¢ w kazdej kulturze,
lecz moze okaza¢ si¢ owocny takze w religiach niechrzescijanskich” -
jak o systemie prewencyjnym mowit Jan Pawel I1*". Religia to element
dzis czesto pomijany w wychowaniu w ramach tzw. poprawnosci poli-
tycznej, panstwa swieckiego czy poszanowania mniejszosci. Jednak to

J. Bosko, List z Rzymu, [w:] Konstytucje..., s. 439.

L. Kalisz, Zastosowanie podstawowych zatogen systemu prewencyjnego ks. Jana
Bosko w Salezjariskim Osrodku Wychowawczym w Rézanymstoku, ,Seminare.
Poszukiwania naukowe” 2008, t. 25, s. 371-388.

J. Marszalek, Personalizm i pedagogia prewencyjna ks. Jana Bosko, Krakow 2010,
s.653-654.

List ,Juvenum Patris” Ojca Swigtego Jana Pawta II do ksiedza Edidio Vigano,
przetozonego generalnego Towarzystwa sw. Franciszka Salezego w setng rocznice
smierci sw. Jana Bosko, [w:] C. Bissoli, Jan Pawet II o systemie wychowawczym
ksiedza Bosko, Warszawa 2001, s. 145.
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wlasnie normy religijne bardziej determinujg nasze zachowanie niz
normy moralne, prawne czy obyczajowe. Religia, zdaniem ks. Bosko,
jest kluczem do serca czlowieka i otwiera droge autentycznej przemia-
ny mtodziezy, dorostych i spoteczenstwa?®. Religia w systemie stosowa-
nym przez osoby duchowne, ktore opiekujg sie mtodziezg, nie moze
mie¢ charakteru indywidualnego, ale wyraza si¢ we wspolnocie. Z tego
tez powodu wychowaniu w domach salezjanskich towarzyszg praktyki
religijne i pomimo iz uczniom jedynie proponuje sie chrzescijanski
system wartosci, to zadaniem wychowawcow i catej kadry jest zycie
zgodnie z zasadami moralnosci katolickiej. W ten sposob wychowawca
moze stac¢ si¢ modelem osobowym dla wychowanka, gdyz uczy tego, co
sam zna i w co jest osobiscie zaangazowany?”.

Dobro¢imitos¢to cechy rodzica, wychowawcy, nauczyciela, dzieki
ktorym nie lekamy sie nawigzania z nim przyjacielskiej relacji.
Jan Bosko uwazal, iz odrobina dobra wszystko naprawi. Aby czyni¢
dobro, trzeba mie¢ odwage, by¢ gotowym na zniesienie kazdego
upokorzenia i nigdy nikogo nie upokarzaé, byc¢ zawsze zyczliwym.
Amorevolezza w rozumieniu ksiedza Bosko to wola bycia dobrym
i pragnienie dobra drugiej osoby. Odnajdujemy tutaj odwotanie do
woluntaryzmu, ktéry wedlug wspolczesnej etyki jest gléwnym de-
terminantem naszego zachowania®. Dobro¢ wychowawcy powoduje
odpowiednie warunki do rozwoju emocjonalnego wychowanka, gdyz
moze on liczy¢ na zyczliwo$¢ dorostych, ich serdecznos¢, przyjazn
i pelng szacunku obecnosc®.

Zakonczenie

W niniejszym artykule przedstawiono ogdlng refleksje na temat
systemu prewencyjnego stworzonego przez ks. Jana Bosko i prak-
tykowanego przez jego nastepcow na calym sSwiecie. System ten
mozna uwazac za uniwersalny sposob pracy z drugim cztowiekiem,
ktéry rozwija jego wszystkie sfery: cielesng, intelektualng i duchows.

28 J. Marszalek, dz. cyt., s. 678.
29 Tamze, s. 682.
30 J. Pilikowski, Podréz w swiat etyki, Krakéw 2010, s. 33.

31 B. Matyjas, Oryginalnosé¢ systemu prewencyjnego sw. Jana Bosko, [w:] Ksiqdz
Bosko i jego..., s. 87.
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To wlasnie spojnos¢ zasad i wartosci zaproponowanych przez
$w. Jana Bosko powoduje, ze szkoly i placowki salezjanskie, istniejgce
160 lat, ciggle spotykajg sie z uznaniem i sg miejscem rozwoju wielu
milionéw mtodych ludzi. Kazda z tych placowek mozna osobno pozna-
wac i analizowac pod wzgledem przydatnosci dla danej grupy spotecz-
nej, jednak cel wychowania salezjanskiego pozostaje ten sam.

Podsumowujgc, nalezy podkresli¢, ze pedagogika prewencyjna jest
pedagogiky integralng, zawiera idee, do ktorej nalezy dazy¢, koncep-
cje, ktorg warto na nowo odkrywac i praktyke, jakg warto czyni¢, aby
razem z wychowankiem dgzyc¢ ku pelni czlowieczenstwa.



Anna Jozefowicz

Literatura dla dzieci o dzieciach
— problematyka i wartosci w najnowszej
polskiej prozie dla mlodego odbiorcy

Wprowadzenie

Literature piekng rozumiem jako skladowsg sztuki’, a wigc zrodto
wartosci (piekna, dobra, prawdy) i zrédto edukacyjnych mozliwosci.
W niniejszym tekscie przedmiotem analiz uczyniono najnowsza
polska proze adresowang do dziecka we wczesnym wieku szkolnym.
Interesuje mnie jak prezentowane jest w owej literaturze dziecko,
z jakimi problemami musi si¢ mierzy¢ oraz jakie wartosci (spoteczno-
kulturowe, moralne) i sensy mogg nies¢ analizowane lektury wspot-
czesnym dziecigcym czytelnikom. Ponadto interesuje mnie literatura
najnowsza jako bliska dziecku pokoleniowo, a wiec XXI wieku, ktora
obok nich powstaje, wraz z nimi dojrzewa, mowi o sprawach im bli-
skich, czesto imitujgc ich jezyk.

Zauwazy¢ trzeba, ze wspotczesnie, coraz bardziej widoczna jest ten-
dencja do zacierania granic miedzy literaturg kierowang do dziecka,
a tg tworzong dla dorostych® Co wazne, jak twierdzit Kazimierz Wyka

Definicje sztuki jako srodka wychowania estetycznego przejmuje za Ireng
Wojnar, ktéra rozumiala sztukg jako ,(..) proces ksztaltowania estetycznej
kultury czlowieka, wyrabianie dobrego smaku, umiejetnosc oceny, rozumie-
nie zjawisk estetycznych, ksztaltowanie osobowosci w zakresie moralnym
i intelektualnym, inspirowanie postaw tworczych, wyzwalanie ekspres;ji,
wyobrazni’, [w:] I. Wojnar, Mozliwosci wychowawcze sztuki, Warszawa 1997,
s.10-11.

K. Zabawa, Wspotczesna literatura dziecigca — propozycje, ,Polonistyka. Innowa-
cje” 2016, nr 3,s.127.
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w literaturze dla mtodych jak w szklanej kuli odbijajg si¢ tak samo
wszystkie problemy literatury ogdlnej, stad sieganie po literature
dla najmtodszych, szczegdlnie wspolne czytanie dziecka z bliskg mu
osobg dorostg, powinno by¢ niezmiennie waznym elementem eduka-
cji — waznym, tym bardziej, jak twierdzil Zygmunt Bauman, iz nie do
konca rozumiejmy czasy, w ktorych zyjemy. A jest to rzeczywistos¢
nowych zagrozen spoteczno-kulturowych, takich jak sztucznie kre-
owane potrzeby, dominowanie relatywizmu kulturowego, gloszgcego
wzglednosc wszelkiej prawdy, swiat, w ktorym podwaza sie potrzebe
autorytetow czy znajomosc¢ tradycji, gdzie wiedzie prym podazanie
za modg, konsumowanie, sukcesywne zacieranie sie granic miedzy
realng a wirtualng rzeczywistoscig. Ponowoczesny swiat, w ktorym
wzrasta dziecko jest nieprzejrzysty, przypomina droge bez drogo-
wskazow, na ktorej tak samo ten dorosty i ten dorastajgcy, czujg sie
czesto niepewnie i bezradnie. Zygmunt Bauman uzywa metafory
mtlockarnina okreslenie swiata jako pelnego plew, w znaczeniu smie-
ciowej, zbednej, niczemu nie stuzgcej wiedzy®. Nadmiar i dostepnosc
informacji zamiast sprzyjac¢ pogtebianiu wiedzy wprowadza zamet,
gdyz pojawig sie problemy z wysuptaniem tych waznych. Wobec po-
wyzszego w swiecie permanentnych zmian, coraz trudniej dokona¢
orientacji jak wychowywac dzieci i analogicznie tak samo trudno jest
odnalezc¢ ksigzke dla mtodego czytelnika godng lektury w kontekscie
niesionych wartosci®.

Obawy odnosnie do madrej, pieknej, dobrej literatury dla dzieci
pojawiajg sie tym bardziej, gdyz wiele wydawnictw literackich to kor-
poracje nastawione gléwnie na zysk, oferujgce streszczenia i przerobki
klasyki z kiczowato kolorowymi ilustracjami.

Z.Bauman, Kultura w ptynnej ponowoczesnosci, Warszawa 2011.

Katarzyna Olbrycht szczegolnie akcentowala znaczenie wartosci ponadcza-
sowych, transcendentalnej triady — dobra, piekna, prawdy. Mimo, ze jak dalej
pisze autorka ,(...) wspolczesna kultura zdominowana jest mysleniem w duchu
pragmatyzmu i postmodernizmu, ktore to (..) negujg sens poslugiwania sie
pojeciem wartosci (...) sceptycznie traktujg wychowanie jako dzialanie progra-
mowo zorientowane na realizacje okreslonych ideatow wychowania, uznajgc
je samo w sobie za zagrazajgce wolnosci jednostki (..) wychowanie, niezalez-
nie od deklarowanych zalozen ideowych, zawsze jest wychowaniem do jakichs
wartosc”, [w:] K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu czlowieka jako
osoby, Katowice 2000, s. 24.
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Literatura, ktorg poddatam analizie reprezentuje wysoki poziom
artystyczny, o czym swiadczg przyznane jej liczne nagrody w dziedzi-
nie literatury dzieciecej i mlodziezowej, zarowno przez czytelnikow
jakikrytyke literacka. To lektury, ktore odnajdziemy na ogélnopolskiej
stronie Stowarzyszenia Polskiej Sekcji Przyjaciol Ksigzki dla Dzieci
IBBY, polskiej stronie Fundacji ABC cata Polska czyta dzieciom, pole-
cane takze przez specjalistyczne kwartalniki poswiecone literaturze
dla dzieci i mtodziezy ,Guliwer” i ,Ryms”.

Wyselekcjonowana literatura piekna moze sprzyja¢ odkrywaniu
wartosci dzieki mozliwosci przezywania losow bohaterow, budzenia
emocji. Wychodze z zalozenia, ze zadaniem dorostego jest pomoc
dziecku uporzadkowa¢ swiat, stgd wazna jego rola jako $rednika
lektury. Ponadto, za Alicjg Baluch przyjmuje, iz ,dziecko uczy sie od
dorostego jego interpretacji $wiata, a dorosty uczy sie od dziecka jego
sposobu przezywania $wiata”.

O dziecku radosnym

W najnowszej polskiej prozie dla dzieci ukazuje si¢ wiele pozycji
w ktérych dominuje kategoria wielkiej zabawy. Dziecko komunikuje
sie ze sobg i ze $wiatem zewnetrznym poprzez niczym nieograniczong
aktywnos$c¢ zabawows. Tak samo czytelnikowi, w trakcie lektury, moze
towarzyszy¢ zadowolenie. Jerzy Cieslikowski pisal: ,By¢ moze literatu-
ra jest zabawsg (..) bo prowadzi nas w swiat marzen. (..) Literatura jest
uprzywilejowanym miejscem naszej zabawy, w ktorym marzenie i rze-
czywisto$¢ majg szanse sie spotkac™.

Pedagodzy, wychowawcy, pisarze bedgc swiadomi zagrozenia merytoryczne-
go poziomu polskiej ksigzki dla dzieci, trudnosci wylonienia wartosciowej
literacko i artystycznie lektury ze skomercjalizowanego rynku wydawniczego,
uaktywnili dzialalno$¢ Stowarzyszenia Polskiej Sekcji Przyjaciot Ksiqzki dla
Dzieci IBBY oraz powotali Fundacje ABC. Cala Polska czyta dzieciom, ktorych
zadaniem jest promocja wartosciowej ksigzki; www.calapolskaczytadzieciom.
pl/zlota-lista, www.ibby.pl, [dostep: 07.12.2018].

A. Baluch, O doswiadczeniach i emocjach wspdlnej lektury, [w:] Obszary spotkan
dziecka i dorostego w sztuce, (red.) M. Tyszkowa, B. Zurakowski, Poznan 1989,
s. 99.

7 J.Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985.
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Taki radosny $wiat (a wiec nade wszystko bezpieczny, spojony
uczuciem milosci, przywigzania, akceptacji, wyrozumialosci) oferuja
dziecku rodziny polgczone silng wiezig emocjonalng, bedgce wspol-
notg. Codzienne sytuacje zmieniajg si¢ tu w niebywale przygody,
a kontakt z akceptujgcymi i wspierajgcymi rodzicami, dziadkami czy
przyjacioimi (takze tymi zwierzecymi) jest nie do przecenienia. Beztro-
ska zabawa, trwanie niejako w bezczasie, przygody ktore mogg zadziac
sie wszedzie, umiejetnos¢ zatrzymania sie w ,tu i teraz” stanowig pod-
stawe dzieciecego funkcjonowania.

Marian Nowak zauwazyl, zZe jedng z kategorii rozpatrywania dzie-
cinstwa moze by¢ kategoria szczescia i uwarunkowan zycia®. Dlacze-
go kategoria szczescia? — moze wlasnie dlatego, ze przez cale stulecia
dziecko byto postrzegane jako kolejne rece do pracy, w kategoriach
ekonomicznych, nie uczuciowych. Kategoria szczescia moze wilasnie
dlatego, iz jeszcze do XIX wieku literatura zawierata program dla
mitodego cztowieka majgcy uczynic z dziecka cztowieka, wyprowadzic
go z niezrozumiatych czaséw dziecinstwa, ktére uwazano za czas zly,
bo bezuzyteczny, w odrdznieniu od dobrej, bo uzytecznej dorostosc¢.
Stad bicie dzieci, stad owa roézdzka, ktora miata wyplewi¢ to co zte
z dziecka, aby nakierowac je ku $wietlanej przysztosci. Wspotczesnie
owa deterministyczna linia zycia runela, jestesmy w zupelnie nowej
rzeczywistosci- mamy swiety czas dziecinstwa.

Grzegorz Leszczynski definiujgc szczesliwe dziecinstwo przywotal
metafore Siedmiomilowego Lasu Kubusia Puchatka i kategorie ,nic
nierobienia”, a wiec dziecinstwo jako faze zycia niezwigzang z praca,
ale zabawg, jak miato to miejsce w ramach owego magicznego lasu®.
Tak samo w trakcie lektury powiesci Astrid Lindgren (podziwiajgc
Ronje, Pipi, Rasmusa) czy Rene Goscinnego (przezywajgc przygody
Mikotajka), az chcialoby sie powiedzie¢ ,chwilo trwaj wiecznie”, gdyz
mamy tu absolutng gloryfikacje dziecinstwa, tryumf bycia dzieckiem.

I tak znaczna czes¢ najnowszej literatury dla dzieci mowi
o dziecku radosnym, bawigcym sie, szczesliwym, kreatywnym, twor-
czym. Tym samym mozna rowniez stwierdzi¢, iz taka literatura do-
wartosciowuje dziecko, podgza za jego ciekawoscia, otwartoscig na
$wiat, jest zgodna z psychologiczny rozwojem dziecka w wieku wcze-

8 M. Nowak, Antropologiczne podstawy pedagogiki dzieciristwa, [w:] Oblicza dzie-

cinstwa, (red.) D. Kornas-Biela, Lublin 2001, s. 163.

9 G Leszczynski, Ksiqzki pierwsze, ksigzki ostatnie, Warszawa 2012, s. 79.
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snoszkolnym. Cenne jest rowniez, iz owa literatura przekazuje war-
tosciowy wzorzec relacji dziecka z dorostym, rozwija $wiadomos¢ nie
tylko dziecka, ale i jego opiekunow (w tym tkwi istota jej dwuadreso-
wosci). I tak zaopiekowani, wystuchani sg m.in.: Kacper z Kacperiady
Grzegorza Kasdepke'?, Ziuzia z ksigzeczki Ziuzia Maliny Przeslugi'!
jak rowniez dzieciecy bohaterowie opowiadan Joanny Wachowiak,
O czym sie nie snito dorostym'. Rodzice malutkiej ryjowki Florki z po-
wie$ci Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel, Pamietnik Florki'®, réwniez nie
pozostawiajg coreczki samej z jej pytaniami i niepokojami, cierpliwie
ttumaczg swiat, ktory w oczach dziecka jest peten tajemnic i nieustan-
nie je zadziwia. Wyraznie przekazujg zasady i norm spoteczne, swoim
zachowaniem modelujgc zachowania dziecka.

Dzieci w powyzszych ksigzkach sg entuzjastycznie nastawione
wobec otoczenia, uroczo naiwne i dobroduszne, ciekawskie, pelne
dobrych checi. Wychowywane z wyrozumialoscig i empatig takie za-
chowania przenoszg do swoich zabaw.

Dziecko radosne to rowniez takie, ktére odnajduje szczescie
w kontakcie z dziadkami. W lekturach takich jak: Dziadek na hustaw-
ce Renaty Pigtkowskiej'*, Swiat wedtug dziadka Zofii Staneckiej', Dwa
serca aniota Wojciecha Widlaka'é, akcentowane jest miedzygeneracyj-
ne uczenie sie. Kultura dzisiejsza zdecydowanie mocno nacechowa-
na prefiguratywnoscig'’ sprawia, ze dzieci — wnuki bardziej mobilne,
aktywne technicznie, poza okazywaniem osobom starszym troski
i pomocy, sg takze ich przewodnikami po zmieniajgcym sie $wiecie.
Mtodzi mogg sprawic¢, ze osoby starsze nie muszg czuc¢ si¢ zagubione
w zmieniajgcym sie dynamicznie swiecie, a sami z pomocg starszego
czlowieka uczg si¢ nie zatraca¢ w wirtualnych swiatach, pokonywac
swoj mtodzienczy egocentryzm, zastepujac go altruizmem.

10 G. Kasdepke, Kacperiada, £odz 2012.

1 M. Przesluga, Ziuzia, Tashka, Warszawa 2014. I nastepne czesci.

12 J. Wachowiak, O czym sie nie $nilo doroslym, Warszawa 2013

13 R. Jedrzejewska-Wrobel, Florka. Z pamietnika ryjéwki, £6dz 2009. I nastepne
czesci.

14 R, Pigtkowska, Dziadek na hustawce, Warszawa 2009.

15 7 Stanecka, Swiat wedtug dziadka, Poznan 2013.

16 W, Widlak, Dwa serca aniota, Poznan 2011.

7" M. Mead, Kultura i togsamo$é. Studium dystans miedzypokoleniowego, Warsza-
wa 2000.
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Czarownica pietro wyzej Marcina Szczygielskiego'®, Kot kameleon
Joanny Wachowiak', Niezte zidtko Barbary Kosmowskiej*° to kolejne
powiesci o tym jak wiele mozna nauczy¢ sie od starszego pokolenia.
Okazuje sie w nich, ze dziecko nie potrzebuje najnowszych gadzetow
elektrotechniki, drogich zabawek, aby dobrze si¢ bawi¢ — a zatracanie
sie w zabawie jest przeciez esencjg szczesliwego dziecinstwa.

Relacje z charyzmatycznymi babciami i dziadkami oparte na wza-
jemnym szacunku, szczerosci, humorze, a nawet pewnej dozie sza-
lenstwa wskazujg czytelnikowi inng jakos$¢ spedzania czasu wolnego.
Ponadto, w powiesci Klub latajgcych ciotek?*' roznica pokolen nie
stanowi przeszkody we wspdlnym odkrywaniu tajemnic z przesztosci
— doprowadzeniu do realizacji marzenia tajemniczego przodka (ma-
rzeniem byl lot balonem). Z kazdym dniem wakacje na wsi zamienia-
ja si¢ w symboliczng podrdéz w czasie. Starsze panie — ,ciociobabcie”
mozna nazwac¢ naturalnymi nauczycielkami historii, w tym historii
regionu. Podobnie Maja, bohaterka Czarownica pietro wyzej, postrze-
ga swoja ,ciabcie” jako czarodziejke, gdyz to ona pokazuje jej ,inny”,
dawny $wiat.

Dziecko radosne to takze dziecko pelne pasji, maty tworca, ,mistrz
wyobrazni”. Sylwetki takich postaci kresli Anna Czerwinska-Rydel
w serii ksigzek o znamiennym tytule Mistrzowie wyobrazni. Kto to taki?
przyblizajgcej dziecinstwo wybitnych postaci, majgcych, zdaniem
autorki, zdolno$¢ dostrzegania niezwyklosci w codziennosci (stad tytut
serii). Zalozeniem autorki byto skupienie sie na dziecinstwie bohaterow
znanych dzieciom z podrecznikow i pomnikow i pokazanie, Ze jako osoby
bardzo mtode byly podobne do czytelnika, tak samo chetne do psot.

Prezentowane nietypowe biografie, akcentujgce znaczenie dziecin-
stwa w cyklu Zycia znanych ludzi, mogg rozbudza¢ ciekawos¢ poznaw-
czg dziecka, stac si¢ okazjg do odkrywania wlasnych talentéw. Mozna
w tym przypadku mdéwic o uczeniu sie z biografii (w serii autorka zwraca
takze uwage, jak talent tgczony jest z ciezka, systematyczng pracg).

W powyzszych lekturach akcentujgcych dziecko rozradowane i en-
tuzjastyczne, zauwazam echa pedagogiki Janusza Korczaka, w sensie

8 M. Szczygielski, Czarownica pietro wyzej, Warszawa 2013.

19 J. Wachowiak, Kot kameleon, Warszawa 2014.
20 B. Kosmowska, Niezle zi6tko, L6dz 2018.
21 R. Witek, Klub latajgcych ciotek, £odz 2013.
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odwaznego stania po stronie dziecka i jego marzen. Wiele z nich wska-
zuje na moc wiezi, wspdlnoty, przynaleznosci, tak istnych dla prawidto-
wego rozwoju matego dziecka. Prezentowanie radosnego dziecinstwa
moze by¢ wyrazem checi zaopiekowania sie dzie¢mi, darowania nie-
ktérym chociazby w literaturze, lepszego swiata, dobrych wspomnien,
co moze by¢ zgodne z myslg Astrid Lindgren, ktéra to powiedziata: , Ist-
nieje tyle opuszczonych dzieci na $wiecie, w rzeczywistosci nie moge
przeciez pomoc tak wielu, ale to ze moge sie nimi zajgc, nawet jesli
tylko w fantazji, daje mi to pewne zadowolenie”*2.

Dziecko zatroskane

Najnowsza literatura polska dla dzieci z niemalym natezeniem
zabiera glos w kwestii dziecigcych zmartwien, trudnych wyborow,
okrutnych traum?:. Zauwazam w niej dziecko osamotnione jako nie-
pokojaco czesto pojawiajgcego sie bohatera literackiego. Dziecko osa-
motnione to dziecko emocjonalnie opuszczone przez osoby bliskie,
dziecko wychowujgce sie w tzw. zimnym domu, gdzie panuje chtod
emocjonalny, nie zwaza sie¢ na emocje, zaklocona jest komunika-
cja, rodzice sg nieodpowiedzialni bgdz nieprzygotowani do swoich
rodzicielskich rol. Jadwiga Izdebska osamotnienie dziecka okresla

22 M. Stromstedt, Astrid Lindgren. Opowiesé o yciu i twérezoéci, Warszawa 2000,
s. 291.

Autorzy licznych polskich powiesci wspotczesnych dla dzieci poruszajg
tematy jeszcze do niedawna okreslane w literaturze dzieciecej mianem tabu,
takie jak rozwdd rodzicow, adopcja, ciezka choroba, Smier¢, wojna czy tez dys-
kutujg z dzieckiem o granicach tolerancji, ,innosci”. Dziecko chore to bohater
powiesci m.in: Magdy Papuzinskiej Wszystko jest mozliwe, Olgi Masiuk Tydzien
Konstancji, Marii Ewy Letke Nie wiem, skqd wiem, Tomasza Kwasniewskiego
Jedno oko na Maroko, Roksany Jedrzejewskje-Wrobel Kosmita, Beaty Wroblew-
skiej Jabtko Apolejki. Dziecko w obliczu $mierci pojawia si¢ w powiesciach
m.in.: Grzegorza Gortata Ewelina i czarny ptak, Jarostawa Mikolajewskiego
Kiedy kiedys, czyli Kasia, Panjan i Pangor, Barbary Kosmowskiej, Dziewczynka
z Parka. Literature oswajajgcg dziecko z tematem umierania omawiam
w innym artykule: Oswajanie z przemijaniem — temat smierci we wspotczesnej li-
teraturze dla dzieci. Terapeutyczne walory wybranych powiesci, ,Dziecko Krzyw-
dzone” 2016, nr 3. W niniejszym teksécie pomijam niektére wymienione tematy
i sytuacje dziecka cierpigcego omawiam w kontekscie dziecka osamotnione-
go, zagrozonego wojng oraz dziecka zagubionego w $wiecie konsumpcji.
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mianem ,stanu dyskomfortu psychicznego” czy tez ,glodu emocjo-
nalnego”, wynikajgcego z zaburzonych relacji emocjonalnych miedzy
dzieckiem a rodzicami, zaklocajacych jego wlasciwy rozwoj?*. Takie
dzieci, w analizowanej literaturze lakngc bliskosci marzg i fantazjuja,
tworzg alternatywne rzeczywistosci. Tradycyjny motyw podroézy, pozwala
przejs¢ bohaterowi w jej trakcie probe charakteru, odkryc¢ swoj potencjat,
co bylo trudne w dysfunkcyjnych domach. Tak dzieje sie m.in. w powie-
Sciach: Doroty Kassjanowicz Czes¢, wilki!*; Katarzyny Ryrych O Stephe-
nie Hawkingu, Czarnej Dziurze i Myszach Podpodtogowych?®, Matgorzaty
Strekowskiej-Zaremby, Ztodziejach snow?".

W analizowanych lekturach podejmujgcych temat dziecka osamot-
nionego, autorzy eksponujg sile i moc dziecka, ktére probuje radzic¢
sobie samodzielnie z wlasnymi problemami, tyle ze emocjonalna sa-
motnos¢, jak twierdzita Maria Lopatkowa jest wbrew naturze dziecka.
Dziecko do rozwoju duszy, sumienia, empatii potrzebuje witaminy
M-witamina mitosci, nabywanej w serdeczniej relacji z dorostymi®:.

W Zlodziejach snow Malgorzaty Strekowskiej-Zaremby, rozwod
rodzicow doprowadzil do pograzenia sie malej Basi w emocjonalnej
pustce. W opowiesci, utrzymanej w konwencji fantastycznej, dziew-
czynka traci usmiech, a potem kolorowe sny. Podobnie jak Olaf z opo-
wiesci Julka, Kulka, Filoetka i ja, dziewczynka leku na samotnos¢ szuka
w bajkach i to takich, ktoére dobrze sie konczg. Takze Marta z Poradnika
hodowcy aniotéw Grzegorza Kasdepke?, odpycha od siebie rzeczywi-
stos¢, ktorej nie jest w stanie zaakceptowac. Wszystkim tym bohate-
rom, przebywanie na pograniczu basni i jawy, daje namiastke poczucia
bezpieczenstwa, rekompensuje brak czutej rodziny. Swiat fantazji wy-
rownuje niedostatki zycia realnego.

Madrosciwieloptaszczyznowos$c¢ omawianych lektur, moze polegac
nanauce empatii czytelnikow, tak samo jak pelnieniu funkcji kompen-

24 ] Izdebska, Samotnosé¢ dziecka, Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, (red.)
T. Pilch, Warszawa 2006, s. 657.

D. Kassjanowicz, Czesc, wilkil, Warszawa 2014.

K. Ryrych, O Stephenie Hawkingu, Czarnej Dziurze i Myszach Podpodtogowych,
1odz 2013.

M. Strekowska-Zaremba, Ztodziejach snéw, Warszawa 2008.

M. Lopatkowa, Samotnos¢ dziecka, Warszawa 1983; tejze, Pedagogika serca
jako podstawa gycia wedtug wartosci, [w:] Dziecko w Swiecie wartosci, (red.)
B. Dymara, Krakow 2003, s. 44.

29 G. Kasdepke, Poradnik hodowcy aniotéw, Gdansk 2018.
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sacyjnej w przypadku drugich. Ponadto wybrana literaturajest rowniez
waznym glosem w sprawie jak znaczgca jest rola prawidlowo realizo-
wanej funkcji opiekunczo-wychowawczej rodziny, na jakie zaburzenia
w zachowaniu narazone sg dzieci jej pozbawione, jakim zagrozeniom
spolecznym sg w stanie ulec®.

Dosy¢ liczna jest literatura dla dzieci dotyczaca tematyki II wojny
swiatowej. Od roku 2011 Muzeum Powstania Warszawskiego z Wydaw-
nictwem Literatura wydato calg serie starannie opracowanych mery-
torycznie ksigzek z cyklu Wojny Dorostych — Historie Dzieci®, stuzacych,
aby przyblizy¢ dzieciom, czym jest m.in.: wojna, totalitaryzm, rasizm.
Wojna widziana oczami dzieci to tematyka m.in. powiesci: Joanny Pa-
puzinskiej Asiunia, Michala Rusinka Zaklecie na ,w”, Pawla Beresewi-
cza Czy wojna jest dla dziewczyn?, Doroty Combrzynskiej- Nogali Bez-
sennosc Jutki, Beaty Ostrowickiej Jest taka historia. Opowies¢ o Januszu
Korczaku, Renaty Pigtkowskiej, Wszystkie moje mamy.

Opowiesci o wojnie widzianej oczami dziecka sg rowniez pewnego
rodzaju probg nieznanej od niemalze 1989 roku w Polsce powiesci hi-
storycznej dla mlodego odbiorcy, powiesci sprzyjajacej wychowaniu
patriotycznemu. Owe lektury poszukujg prawdy jako wartosci, uczg
sztuki dialogu, méwienia o niewygodnych faktach, nawet jakby miata to
by¢ to ponura prawda o ludzkiej naturze, cierpieniu. Proza o tematyce
wojennej dla dzieci ma za zadanie wyrobienie u czytelnika ,(...) whasci-
wego stosunku do wielu wazkich poje¢, takich jak bohaterstwo, mitos¢
do ojczyzny, godnos¢ ludzka, poswiecenie dla innych, humanizm”*,
pokazanie niejednoznacznosci ludzkich zachowan w sytuacji kryzyso-
wej, jak rowniez uwrazliwianie na krzywde drugiego cztowieka.

W 2016 roku w polskiej literaturze da dzieci pojawity sie liczne
teksty prezentujgce dziecinstwo naznaczone najbardziej aktualng

30 Wiecej na temat dziecka osamotnionego w prozie polskiej patrz: Anna Jozefo-

wicz, Wartosci edukacyjne wspélczesnej prozy dziecieco-mtodziezowej w kontek-
scie probleméw dziecka osamotnionego, ,Rocznik Naukowy Kujawsko-Pomor-
skiej Szkoly Wyzszej w Bydgoszczy. Transdyscyplinarne Studia o Kulturze
(i) Edukaciji” 2016, nr 11, s. 272-290.

Zobacz strone Wydawnictwa Literatura: https://wwwwydawnictwoliteratura.
pl/serie-wydawnicze/wojny-doroslych-historie-dzieci, [dostep: 07.12.2018].
J.Z. Bialek, Ideowe i artystyczne wiasciwosci prozy dla dzieci i mlodziezy o te-
matyce wojennej i okupacyjnej, [w:] S. Frycie, Literatura dla dzieci i mtodziezy
w latach 1945-1970. Zarys monograficzny. Materialy — proza, t. 1, Warszawa
1978, s. 459.
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traumg — mianowicie doswiadczeniem uchodzstwa. Dzieci oraz zan-
tropomorfizowane zwierzeta przemierzajag w nich $wiat uciekajgc
przed wojng, szukajgc miejsc bezpiecznych, nowych domow, gdyz ich
rodzinne splonety. Tak dzieje sie m.in. w Wedrdwce Nabu Jarostawa
Mikolajewskiego®®, Kocie Karima i obrazkach Liliany Bardijewskiej*!,
Hebanowym sercu Renaty Pigtkowskiej* czy Chtopcu z Lampedusy
Rafala Witka®.

Przedstawiane historie pozostawiajg dziecku nadzieje i wiare
w ludzkg bezinteresownos¢ oraz sens kierowania sie zasadg toleran-
cji, rozumianej jako rozmyslne ,wychodzenie na pogranicza swiado-
mosciowe, kulturowe, zdobywanie si¢ na uznawanie Innosci, ktora
niekiedy moze by¢ przykra, ale tez inspirujgca i tworcza®”. Doswiad-
czanie lektury, w ktorej bohaterowie cierpig z powodu glodu, zimna,
zmeczenia, samotnosci, moze by¢ pomocne w uwrazliwianiu dzieci na
niesprawiedliwos¢ spoteczng i krzywde innych osob. Dziecko w wieku
wczesnoszkolnym jest najbardziej podatne na uwrazliwianie kultu-
rowe jako wazne zadanie wspolczesnej edukacji. Korzystanie z jego
naturalnych zasobow, jakimi w tym wieku jest dziecieca szczerose,
czystos¢ manifestowania odczué, umiejetnosc dziwienia sie, naturalna
kreatywnos¢, potrzeba autonomii i nade wszystko ufnos¢ w moc oséb
znaczgcych, to dobry start do wprowadzania zagadnien zwigzanych
z Innoscig, tolerancjg, dialogiem, uznaniem.

W kontekscie wspotczesnego kryzysu uchodzczego, warto omowic
poruszajgcg powiesc zatytulowang Wedrowka Nabu autorstwa Jaro-
stawa Mikolajewskiego, gdzie granice i mury sg wymysltem swiata do-
rostych, a wrazliwe dziecko nie jest w stanie zrozumie¢, dlaczego tak
sie dzieje. Symboliczna wedrowka Nabu odkrywa okrucienstwa i bez-
myslnos¢ swiata dorostych, gdzie swiat dziecka to ten ufny, zaktadajgcy
dobro, niestawiajgcy murow, a swiat dorostego jest peten kolczastych
drutow, scian, strasznego, szyderczego smiechu. Mata Nabu na razie
jeszcze ciggle potrafi sie dziwi¢ swiatu wokoto, nie czuje niecheci, nie-
nawisci, stad nie tworzy granic, a napotkane granice nie stanowig dla

33 J. Mikolajewski, Wedréwka Nabu, Krakéw-Budapeszt 2016.
31 L. Bardijewska, Kot Karima, £6dz 2016,

3% R Pigtkowska, Hebanowe serce, £.6dz 2016.

36 R. Witek, Chlopiec z Lampedusy, £6dz 2016.

J. Nikitorowicz, Kreowanie togsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykultu-
rowej, Gdansk 2005, s. 218.
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niej przeszkody. Otwarte zakonczenie tej ksigzki, nadajgce sie zdecydo-
wanie do wspdlnego czytania z dorostym opiekunem, zmusza do pod-
jecia dyskusiji, czy chcemy ocali¢ dziecinstwo dziewczynki (dziecka), jej
ufnos¢, dobrg wole, czy pozwoli¢ jej odczu¢ odrzucenie i strach, aby
mogla zbroi¢ sie w nieufnosé¢, wrogosé, by swiadomosc Innosci prze-
rodzita sie w obcosc.

W kontekscie dziecka martwigcego sie, mojag uwage zwroci-
ty dwie ksigzki bialostockiej pisarki Agnieszki Suchowierskiej Mat
i Swiat®® oraz Milenka®. Poruszajg one trudne problemy zycia w $wiecie
ponowoczesnym, mowig o dzieciach zyjagcych w konsumpcyjnej rze-
czywistosci- rzeczywistosci, ktora sprzyja zachowaniom naznaczonym
hipokryzja, wyrachowaniem, pychs. W powiesci Mat i swiat autorka
wykracza poza zachodnie wyobrazenia dziecinstwa. Pomyst opiera
sie na przemierzaniu $wiata przez misia, wlasciwie na jego tulaczce
z chinskiej fabryki, gdzie zostat wykonany przez dzieci, az do $émiecio-
wej wioski. Po drodze trafia w rece dzieci z roznych stron swiata, co
shuzy¢ ma podjeciu rozmowy o niejednoznacznych, trudnych sytuacji
zycia dzieci w innych czesciach wspolczesnego swiata, burzeniu ste-
reotypowego myslenia o tymze $wiecie i sktanianiu czytelnika do po-
chylenia sie nad biedg i stabszymi, jego uwrazliwianiu.

Ow $wiat jawi sie jako peten kontrastéw, nieréwnosci spotecznych,
biedy, ktora wspolistnieje z bogactwem. Chinska fabryka, w ktorej wy-
produkowano misia, jawi sie jako miejsce uprzedmiotowienia oséb
w niej pracujgcych —dzieci. Wedrujgcy mis staje sie symbolem uprzed-
miotowienia, produktem, co wpisuje sie¢ w konsumpcjonistyczng wizje
wspolczesnego swiata®.

Takze Milenka, druga z kolei ksigzka Agnieszki Suchowierskiej,
probuje przekazac¢ czytelnikowi pewne wzorce zachowan przestrze-
gajac przed innymi. Obserwujemy w niej dziewczynke, ktora chwilo-
wo gubi swoje ,ja”, zatraca sie w proznym marzeniu wyglgdania jak
przystowiowa lalka Barbie (w powiesci imie tej lalki to Rita). Ukazane
jest tu dziecko zdezorientowane przekazem swiata mediow, reklamy,
narzucajacych kanon piekna sprowadzajacy sie do atrakcyjnosci fi-
zycznej. Babcia, ktora wkracza do akcji ratowania wnuczki ze szponow

38 A. Suchowierska, Mat i $wiat, Warszawa 2015.

39 Tejze, Milenka, Poznan 2018.

40 A. Nosek, Wedréwki po literaturze dla dzieci i mtodziezy XX i XXI wieku, Bialystok
2017,s.181.
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niebezpiecznych idealéw, pomaga Milence uporzgdkowac¢ swiat zaczy-
najgc od pierwszych symboli dziecinstwa — zabawek. Pokazuje jej, ze
lalka powinna wyglgdac jak dziecko, a nie wamp.

Milenka dosadnie pokazuje dziecku konsekwencje skupiania sie
na wygladzie zewnetrznym (konsekwencje bycia dostownie ,plastiko-
wg lalkg”), po czym przedstawia wzorce osob, ktore osiggnely sukces
nie dzieki urodzie, ale ambicjom, mgdrosci, wytrwatosci w pracy. Owa
lektura, podobnie jak wymieniane powie$ci Anny Czerwinskiej-Ry-
del, takze wskazuje na potrzebe rozbudzania madrych zainteresowan
u dzieci.

Refleksje koncowe

Zadaniem sztuki, w tym takze literatury jest wprowadzanie w $wiat
taki, jaki jest, uwrazliwianie na zto, jak rowniez dziatanie kompensa-
cyjne i terapeutyczne. Obrazy dzieci, ich losy, pojawiajgce si¢ w ana-
lizowanej literaturze sg wyrazem potrzeb spotecznych, koniecznosci
uswiadamiania, wskazywania palgcych spraw wspotczesnosci zaréwno
mtodemu jaki dorostemu czytelnikowi.

Jezeli we wspolczesnym swiecie nadal wychodzimy z zalozenia, ze
celem edukacji jest, jak ujeta to Jozefa Batachowicz

(..) kulturowe wsparcie rozwoju osoby, podmiotu, inspirowanie jednostki
do realizowania wlasnego potencjatu tak, by mogla go wyrazac¢ na sposob
wartosciowy spotecznie, by stuzyl jej w rozwijaniu umiejetnosci potrzeb-
nych w zyciu oraz by sluzyl takze wspolnemu dobru i pielegnowaniu
wartosci w zyciu spotecznym?!,

to uwazam, iz omawiane utwory literackie, mowigce o dzieciach
dla dzieci, s3 w stanie, przy starannym ich opracowaniu, pomoc
miodemu czytelnikowi w odkrywaniu odpowiedzi na pytanie ,kim
jestem?”, wskazywaniu réznych drog zyciowych i ich konsekwencji,
budzeniu sumienia i krytycznej postawy mltodego cztowieka w sto-
sunku do otaczajgcej go rzeczywistosci, uwrazliwianiu, pielegnowaniu
dobrej pamie¢.

41 J. Balachowicz, Szkola jako przestrzer budowania przysztosci, [w:] A. Korwin-

-Szymanowska, E. Lewandowska, A. Witkowska-Tomaszewska, Zrozumie¢
uczenie sie. Zmieni¢ wezesng edukacje, Warszawa 2017, s. 18.



Alina Szwarc

Uczen i tresci ksztalcenia w mysli
humanistycznej Bogdana Suchodolskiego

Widziec¢ przesztosc z punktu widzenia pedagogicznego —
znaczy to widzie¢, jak tworzyl sie w niej czlowiek

ijak wcigz przekraczal on swe wlasne granice,

ujmowac terazniejszosc z punktu widzenia pedagogicznego -
to znaczy ujmowac czlowieka w konfliktach czynnikow,

ktore go wytworzyly i aktualnych zadan, ktore przed nim stojg;
patrze¢ w przysztosé - to znaczy odczytywac¢ nowe mozliwosci
i nowe wymagania, jakie powstajg przed ludzmi

w nowych sytuacjach zyciowych'.

Wprowadzenie

W artykule poddaje refleksji kilka wybranych watkéw z niezwykle
bogatej tworczosci jednego z najwybitniejszych polskich humanistéw,
jakim jest Bogdan Suchodolski. To wielka szkoda, iz Profesor znalazt
sie w gronie tych myslicieli, ktorym wspotczesnosc nie okazata sie zbyt
taskawa. Nieczesto dzis bowiem wraca sie do zatozen i koncepcji peda-
gogicznych Uczonego, a przeciez tak wiele z nich posiada ponadczaso-
wg wartos¢. W moim odczuciu warto przypomniec¢ poglagdy Bogdana
Suchodolskiego i spojrze¢ na nie przez pryzmat aktualnych potrzeb

1 B. Suchodolski, Swiat czlowieka a wychowanie, Warszawa 1967, s. 12.
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polskiej oswiaty i zmian, przed ktorymi po raz kolejny postawiona
zostala polska szkota. Jak przekonuje Teresa Hejnicka-Bezwinska, taka
refleksja z pewnoscig pozwoli

(..) odkry¢ i ujawnic¢ problemy, antynomie, dylematy i kontrowersje,
z ktorymi musial zmierzy¢ sie nie tylko Profesor Bogdan Suchodolski,
ale wielu polskich intelektualistow, ktorzy chcieli pozosta¢ wierni ideom
iidealom humanizmu, zaangazowanym w przywrocenie i zachowanie cig-
glosci kulturowej miedzy Polskg a Europg, w tym rowniez w przetrwanie
pedagogiki jako dyscypliny naukowej, wpisang w polskg tradycje akade-
mickg budowania nauk humanistycznych?

Autorka zacheca do odkrywania w biografii i dzietach tego wiel-
kiego humanisty faktow, ktore sprawily, ze pomimo bardzo nieko-
rzystnych uwarunkowan politycznych, spotecznych i ekonomicznych,
w obszarze kultury dziatali ludzie, ktorym udawato sie przezwyciezac
te ograniczenia i zagrozenia.

W zaproponowanym kontekscie rozwazan przyjetam perspektywe
jednego z kluczowych i do$¢ kontrowersyjnych wspotczesnie elemen-
tow edukacji, jakim sg tresci ksztalcenia. Wychodze bowiem z zaloze-
nia, iz — w zasadzie od zawsze — to tresci stanowily fundament ksztat-
cenia, gdyz wyznaczaly w duzej mierze ,obszary” funkcjonowania
ucznia w szkole, decydujgc przede wszystkim o tym, jakg wiedze, umie-
jetnosci i kompetencje uczen w niej zdobedzie. Bogdan Suchodolski
w tresciach ksztalcenia widzial przysztos$c¢ swiata i kraju, a czynnikiem
decydujgcym o ich doborze w edukacji czynil troske o jakosc¢ cztowieka
ijego podmiotows indywidualnosc. Jak pisal, w perspektywie edukacji
cztowiek

(..) jest nie tyle przedmiotem unifikujgcych oddziatywan edukacji, ile sitg
kreatywna, ktorej aktywna obecnos¢ ujawnia sie coraz bardziej w sposob
oczywisty. Nie jest bowiem tak, ze wszelkie procesy w dziedzinie ekono-
micznej, spotecznej czy kulturowej mogg sie dokonywac w sposoéb niejako
samoczynny, bez udzialu czlowieka. Czlowiek jest ich silg sprawczg, ini-
cjatorem i wykonawcg, od niego zalezy wykorzystywanie osiggniec i kie-
rowanie ich dalszym rozwojem. Czlowiek takze ponosi odpowiedzialnosc
za strukture $wiata spolecznego, za uklady sit spotecznych. Rola czlowieka

2 T Hejnicka-Bezwinska, Bogdan Suchodolski wobec polskich sporéw o pedagogi-

ke, [w:] O pedagogice Profesora Bogdana Suchodolskiego. W 110. rocznice urodzin,
(red.) C. Kupisiewicz, B. Sliwerski, Sosnowiec 2014, s. 19.
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ujawnia sie ze szczegdlng ostroscig w procesach tworzenia i upowszech-
niania kultury, ktora ulega niebezpiecznej depersonalizacji®.

Dlatego to w wychowaniu mtodego cztowieka upatrywat Profesor
jednej z sil, dzieki ktorej mozna przygotowa¢ ludzi do tego, by mogli
oni sterowa¢ rozwojem cywilizacji*.

Z biografii Profesora Suchodolskiego

Bogdan Suchodolski urodzit sie w Sosnowcu 27 grudnia 1903 roku,
zmart w Konstancinie-Jeziornie 2 pazdziernika 1992 roku. Byt filozo-
fem, historykiem nauki i kultury, pedagogiem. W biografii Profesora
odnalez¢ mozna wiele waznych wydarzen, ktore uksztattowaty Jego
pedagogiczne poglady. Nalezata do nich z pewnoscig praca na stano-
wisku profesora na Uniwersytecie Lwowskim (w latach 1938-1939)
czy prowadzenie tajnego nauczania (w latach 1941-1944). W latach
1946-1969 byl profesorem Uniwersytetu Warszawskiego, w latach
1958-1968 pelnit funkcje dyrektora Instytutu Nauk Pedagogicznych,
byt tez tworcg i kierownikiem (w latach 1958-1973) Zaktadu Historii
Nauki i Techniki PAN, wspottworcg Komitetu Badan i Prognoz ,Polska
20007, a od 1961 roku rowniez czlonkiem Académie Internationa-
le d’Histoire des Sciences, wspotzalozycielem i przewodniczgcym
(w latach 1969-1973) Association Mondiale des Sciences de I'Edu-
cation. Profesor uczestniczyl w spotkaniu zalozycielskim UNESCO
(w roku 1945), byl wieloletnim ekspertem tej organizacji. W latach
1962-1970 pelnit funkcje przewodniczgcego komitetu redakcyjne-
go Wielkiej encyklopedii powszechnej PWN, byl ponadto inicjatorem
i redaktorem Historii nauki polskiej oraz (w latach 1983-1990) przewod-
niczagcym Narodowej Rady Kultury. W latach 1985-1989 byl postem
na Sejm PRL®. Bogdan Suchodolski jest autorem i wspotautorem
wielu pozycji dotyczacych problematyki kultury: Kultura wspotczesna
a wychowanie mlodziezy (1934), Uspolecznienie kultury (1937, 1947),

3 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci ogélnego ksztalcenia cztowieka, War-

szawa — Krakow 1990, s. 10-11.
B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.

Na podstawie: Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Sucho-
dolski-Bogdan;3981024.html, [dostep: 25.10.2018].
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Dxieje kultury polskiej (1980). W wielu swoich opracowaniach analizom
poddawal zagadnienia czlowieka i kultury — rozumianej jako jednosc
i roznorodnos¢ tworczosci ludzkiej: Przebudowa podstaw nauk huma-
nistycznych (1928), Uspotecznienie kultury (1937), Skqd i dokqd idziemy
(1943), Nauka a swiadomosc spoteczna (1974). Przedmiotem swoich
refleksji czynil cztowieka i dzieje idei cztowieczenstwa: Narodziny no-
wozytnej filozofii cztowieka (1963), Rozwdj nowozgytnej filozofii czlowie-
ka (1967), Kim jest cztowiek (1974). To wlasnie czlowieczenstwo stato
sie podstawg i zrédlem Jego oryginalnych koncepcji pedagogicz-
nych, w ktorych akcentowal wspotzaleznosc czlowieka i swiata. Byt
zwolennikiem pogladu, iz tylko wychowanie moze pomoc budowac
przysztos¢ przyjazng innym ludziom. Stad wiele miejsca w swoich
pracach poswiecit wlasnie roli wychowania w przeksztatcaniu rze-
czywisto$ci: Wychowanie dla przysztosci (1947,1959, 1968), Swiat czto-
wieka a wychowanie (1967), Wychowanie i strategie 2ycia (1983, 1987),
Wychowanie mimo wszystko (1990). Wyraznie nalezy jednak podkre-
sli¢, iz pedagogika jako nauka zawdziecza Profesorowi duzo wiecej.
Bogdan Suchodolski nalezal bowiem do grona pierwszego pokole-
nia polskich pedagogow, ktorzy wprowadzili pedagogike w struktury
uniwersytetu oraz ukazali jej warto$¢ w ksztalceniu nauczycieli i do-
skonaleniu praktyki pedagogicznej®. Te, jak i inne wazne problemy
pedagogiczne odzwierciedlone zostaly m.in. w: Kochaj 2ycie — bgdz
dzielny (1927, 1930), Ideaty kultury a prqdy spoteczne (1933), O pedago-
gike na miare naszych czasow (1958), Trzy pedagogiki (1970), Labiryn-
ty wspotczesnosci (1972, 1974), Kierunki i tresci ogolnego ksztatcenia
czlowieka (1990, wspotautorstwo z I. Wojnar), Edukacja permanentna.
Rozdroza i nadzieje (1992).

Humanizm jako wartos¢ w mysleniu o pedagogice
i tresciach ksztalcenia

Poglady pedagogiczne Bogdana Suchodolskiego w duzej mierze
zostaly uksztaltowane w oparciu o rzeczywistos¢, w ktorej zyje czto-
wiek, a wiec i wszystko to, co o niej decyduje. Jak pisat,

czlowiek jest tym niezwyklym stworzeniem, ktore nie tylko te rzeczywi-
stos¢ akceptuje, (..) ale jg czyni. W akceptacji rzeczywistosci wyraza sie

6 T Hejnicka-Bezwinska, dz. cyt.
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ludzka potrzeba pewnosci i trwalosci form istnienia, potrzeba zaufania
i szczescia, wynikajgcych z powtarzalnego uczestnictwa w tym, co dobrze
znane, bardziej swojskie, zabezpieczajgce przed chaosem i niepewnoscig
rzeczy nowych. Ale w przekraczaniu czy odrzucaniu tej rzeczywisto$ci
manifestuje sie smiatos¢ i ryzyko, nieustepliwa wola szukania innych
ksztaltow zycia, chocby za cene klesk i rozczarowan, dumne przekonanie,
iz godne akceptacji jest tylko to, co osiggamy, i tylko tak dtugo, jak to osig-
gamy”.

W tak rozumianej rzeczywistosci, wiele uwagi poswiecal Autor
jej uwarunkowaniom spolecznym, co znalazlo swoje odzwierciedlenie
w jednej z najbardziej znanych jego koncepcji trzech kierunkéw w pe-
dagogice, zwanych trzema pedagogikami: osobowosci, przygotowania
do zycia oraz systemu powszechnego ksztalcenia, ktoremu w swoich
rozwazaniach pedagogicznych poswiecil najwiecej miejsca i uwagi.
W tych analizach podkreslal koniecznos¢ opracowania przez polityke
spoleczng panstwa zasad, na ktorych opiera¢ sie powinna struktura
systemu szkolnego. Pisal, iz w ich ustalaniu nalezy wzig¢ pod uwage
takie czynniki jak: rozwdj i struktura demograficzna, kierunki rozwoju
gospodarczego i jego tempo; jednak kluczowymi kwestiami czynit cha-
rakter przemian spotecznych oraz swiadomos¢ w dziataniach pedago-
gicznych?®.

Poglagdom Uczonego na temat edukacji i ksztalcenia — najogolniej
ujmujgc — przyswiecaly wartosci humanistyczne. To idealy kultury
i humanizmu stanowily podstawe rozwazan pedagogicznych. Bogdan
Suchodolski byt zwolennikiem dgzenia — przez naprawe cywiliza-
cji i realizacje wartosci cztowieczenstwa w ludziach — do humani-
zacji $wiata i czlowieka. Humanizm byl dla niego ,wiarg w wartosc
ludzkiej dzialalnosci tworczej™, dlatego to w nim upatrywat drogi do
utworzenia w danej spotecznosci prawdziwej wspolnoty. Jak pisat,
tylko uznanie priorytetu wartosci humanistycznych przywréci¢ moze
wiasciwg range wartosciom utraconym, a nierzadko swiadomie nisz-
czonym. Do warto$ci tych zaliczal: podmiotowe cztowieczenstwo,
wrazliwo$c¢ i wyobraznie, tworczg prace, odpowiedzialnosc, godne sto-
sunki miedzyludzkie, wspolnote i porozumienie. Dlatego tez byt zdania,

" B.Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, Warszawa 1987, s. 116.

8 Tenze, Trzy pedagogiki, Warszawa 1970.

Tenze, Dwie cywilizacje uniwersalne, [w:] Trwate wartosci i zmienny swiat, (red.)
B. Suchodolski, Warszawa 1995, s. 16.
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iz dobrze prowadzona edukacja humanistyczna, ktorej celem powinna
by¢ przede wszystkim aktywizacja osobowosci, ma

(-.) bardzo bogate srodki dzialania: ksztaltowanie wrazliwos$ci na przezycia
wlasne i innych ludzi, wyobrazni i uczuciowosci, umiejetnosci rozszyfro-
wywania symbolicznego jezyka religii, sztuki, mitéow, zdolnosci do subtel-
nego rozrézniania jakosci jako kategorii innej niz ilos¢, a takze kategorii
mozliwosci ustalania i weryfikacji celow i wartosci'®.

Zapewne z tego powodu Autor bardzo wyraznie akcentowal
koniecznos¢ odwroécenia tradycyjnych celow edukacji, a kluczem do
tego czynil wlasnie wartosci. Podkreslal w ksztatceniu koniecznos$c
wysuniecia na pierwszy plan postaw, dlatego edukacje rozumiat
jako zintegrowany i wielostronny proces formowania czlowieka
obejmujacy postawy i (dopiero w dalszej kolejnosci) umiejetnosci
iwiedze. Stad czynnikiem decydujgcym zaréwno o doborze tresci, ale
i sposobie dzialania edukacyjnego czynil troske o jakos¢ czlowieka,
o podmiotowg indywidualnosc¢ kazdej jednostki. Natomiast kluczo-
wg kwestig w konstrukcji tresci kreowat zmierzanie do rozwijania
aspiracji ksztalceniowych ludzi, ktorzy byliby gotowi podejmowac
irozwigzywa¢ nowoczesne zadania, zmierzajgce ku rozwojowi cywili-
zacji,aleiprowadzeniu szczesliwego i wartosciowego zycia. Zapewne
z tego powodu krytykowal obowigzujgce wowczas tresci, zauwazajgc,
ze uwzglednialy wylgcznie zasoéb wiedzy niezbednej do osiggniecia
wyksztalcenia, przewidzianej przez obiektywne wymagania spotecz-
ne'’. Wielokrotnie podkreslal, iz kluczowg kwestig w konstruowaniu
programdéw nalezy uczynic¢ problematyke rozwoju osobowosci, dla
inspirowania jej sit duchowych, formowania aspiracji, wzrostu po-
czucia sensu i wartosci zycia. Glosil, iz tres$ci nie powinny koncen-
trowac sie na przygotowaniu do pelnienia w pozniejszym zyciu okre-
slonych funkcji, lecz na aktualnej jakosci zycia; nie dotyczy¢ tego,
,co trzeba wiedziec¢”, lecz tego, ,jakim byc¢”'2.

Ksztalcenie stanowilo dla Bogdana Suchodolskiego jedng z naj-
wazniejszych ,spraw czlowieka w $wiecie”® Dlatego tez wiele

10" B. Suchodolski, 1. Wojnar, Kierunki i tresci..., s. 56.
B. Suchodolski, Wychowanie i strategie...
B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci..., s. 17.

Tak zatytulowana zostala jedna z ostatnich prac przygotowanych wraz z Pro-
fesor Ireng Wojnar Kierunki i tresci..
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uwagi w swoich pracach poswiecil koncepcji ksztalcenia ogdlnego.
Jej podstawg czynil dobdr przedmiotéw nauczania, a sprawe ich
struktury i tresci opieral na $wiadomie konstruowanej koncepcji
nowoczesnego i powszechnego ksztalcenia ogolnego, a nie na tra-
dycji szkolnej (w niej bowiem widzial zagrozenie w postaci przesta-
rzatosci). W swojej koncepcji ksztalcenia ogolnego, w odniesieniu do
tre$ci, zwracal uwage na trzy zasadnicze elementy: zakres i strukture
wiedzy, relacje pomiedzy przyroda, spoleczenstwem i kulturg oraz
interdyscyplinarnosc¢'.

Kluczowg kwestia w dobrze zorganizowanym procesie edukacji
jest okreslenie zakresu i dokonanie wyboru realizowanych tresci.
Profesor doskonale zdawal sobie sprawe z tego, iz okreslenie tresci
w ksztalceniu ogdlnym jest niezwykle trudnym zadaniem; nie bez
powodu okreslat ten fakt mianem jednego z najbardziej skompliko-
wanych problemdéw pedagogicznych. Wiele uwagi w swoich rozwaza-
niach poswiecat problemowi encyklopedyzmu, juz wowczas upatru-
jac w nim powaznego zagrozenia w realizacji procesu ksztatcenia'®.
Suchodolski poszukiwal rozwigzan edukacyjnych problemow w uto-
zeniu tresci w taki sposob, by nie tyle odzwierciedlaly one osiggnie-
cia poszczegdlnych dyscyplin naukowych, lecz prezentowaly to, co
jest w nich

najwazniejsze z punktu widzenia rozumienia swiata. (..) Nie chodzi
bowiem o to, aby mtodziez posiadata znajomosc¢ fizyki, chemii czy historii,
lecz o to, by dzieki $cisle oznaczonej znajomosci tych i innych dyscyplin,
uzyskala zrozumienie najwazniejszych praw i procesow rzeczywistosci'.

Stad wiele uwagi poswiecit procesowi redukcji materiatu, szukajgc
skutecznych sposobow na odcigzenie programow. Jednakze zawsze
podkreslal, ze ich struktura powinna odpowiada¢ aktualnym wyma-
ganiom nauki, ale i by¢ wspotwyznaczana przez potrzeby i mozli-
wosci intelektualne uczniéow oraz zadania edukacji. Ponadto wiele
uwagi poswiecal kwestii proporcji tresci miedzy poszczegdlnymi
dyscyplinami, a w praktyce — przedmiotami szkolnymi. Przekonywat
o koniecznosci zadbania o wiedze dotyczgcg swiata spolecznego,

14 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci...
15 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1947.
16 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci..., s.18.
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przestrzegal przed ograniczaniem tresci kulturowych wylgcznie
do literatury, podkreslal w tym kontekscie znaczenie muzyki, sztuk
plastycznych, architektury, ale i innych dziedzin nauki, techniki czy
stosunkow spotecznych. Pod tym wzgledem byt zdecydowanym zwo-
lennikiem koniecznos$ci opracowania ,nowej koncepcji prezentacji
swiata spotecznego”™’, co wigzaloby si¢ z uwzglednieniem naukowego
charakteru wiedzy o swiecie i rzeczywistosci.

Rozwigzan powyzszych problemow upatrywal Profesor wlasnie
w interdyscyplinarnosci, co bardzo dobrze odzwierciedlone zostato
w jednej z teorii doboru tresci ksztalcenia, jakg jest teoria problemo-
wo-kompleksowa (ktorej autorstwo przypisuje sie wlasnie Bogdanowi
Suchodolskiemu). Jej zrodel poszukiwa¢ mozna w zalozeniu, iz pod-
stawowym celem nauki i wychowania jest ulatwienie uczniom pozna-
nia rzeczywistosci. Jak przekonywal Profesor — dokonac tego mozna
poprzez realizacje tresci poszczegolnych przedmiotow w sposob kom-
pleksowy, a nie odrebny. Natomiast podstawg dziatalnosci poznawczej
uczniow czynit Profesor rozwigzywanie problemow, jednak — jak pod-
kreslat - tylko wykorzystanie wiedzy pochodzgcej z roznych dziedzin
nauki moze w tym pomoc. Dlatego tez, jego zdaniem, o doborze tresci
ksztalcenia powinna decydowa¢ funkcja, ktorej kluczowym zagadnie-
niem jest wspolny rdzen wyksztalcenia ogolnegos. Stad Autor zauwa-
zal pilng koniecznos$¢ wprowadzania do programow przede wszystkim
zagadnien dotyczgcych problemow i zagadnien wspotczesnego swiata.
Generalnym celem owych dzialan powinno by¢ lepsze zrozumie-
nie zycia, przygotowanie do rozumnego i bardziej aktywnego w nim
udziatu. I, co wyraznie podkreslal Suchodolski, trudno o sprostanie
powyzszym zalozeniom w przypadku tradycyjnego uktadu tresci —
ukladu zwanego informacyjno-systematycznym. Niebezpieczenstwo
takiej konstrukcji wigzatl z szybkim rozwojem nauki, a wiec i systema-
tycznym rozszerzaniem sie tresci i coraz wiekszym powiekszaniem
programow. Jak pisal, unikng¢ mozna tego pod warunkiem przyjecia
jednej zasady: uczymy sie w szkole po to, by zrozumiec otaczajgcg rze-
czywistos$¢. A mozna to osiggng¢ tylko dzieki problemowemu utozeniu
tresci dyscyplin. Zdaniem Profesora, umozliwi to:

17
18

Tamze, s. 21.

B. Suchodolski, Nowoczesna tresc i organizacja wyksztatcenia ogélnego, ,Nowa
Szkola” 1958, nr 4, s. 3.
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takie przekazywanie dorobku wiedzy, aby stuzyt on jak najlepiej rozu-
mieniu rzeczywisto$ci. Wychodzacy ze szkoly uczen powinien nie tyle
wiedzied, jaki jest stan wiedzy w poszczegdlnych dyscyplinach, ale jak za
pomoca zdobytej wiedzy mozna zrozumie¢ rzeczywistosc.(..) Wyksztat-
cenie ogodlne to nie jest mechaniczna suma wiadomosci; mechaniczna
suma wiadomosci jest wyksztalceniem encyklopedycznymy(...). Dla sprawy
wyksztalcenia ogolnego najwazniejsze jest wlasnie takie nauczanie na
wszystkich poziomach, ktore by uczylo rozumiec¢ i ksztaltowac¢ rzeczy-
wistos¢. Dlatego potrzebne sg sproblematyzowane programy nauczania
szkolnego®.

Profesor byt zwolennikiem wielu koncepcji, ktore znalazty i do dzis
znajdujg swoje zastosowanie w systemie o$wiaty. Poza teorig proble-
mowo-kompleksowg (ktorej zalozenia pojawialy sie w strukturach
podstaw programowych), z pewnoscig nalezy do nich rowniez ,koncep-
cjakorelacji” czy ,nauczania globalnego”, ktorej zalozenia wydawaty sie
Profesorowi wlasciwe, ale tylko w pierwszych latach nauki dziecka (co
znalazlo zastosowanie w ksztalceniu zintegrowanym). W kontekscie
koncepcji integralnosci oczywiscie szczegdlng troskg otaczal Profesor
tresci dotyczgce zycia spotecznego, byt zdecydowanym zwolennikiem
glebszego powigzania nauk historycznych i spotecznych — jak pisat,
takie wspotdzialanie umozliwi lepsze poznanie i zrozumienie ludzkiej
cywilizacji. Glosil, iz szczegolnie waznym problemem w poznawaniu
Swiata jest integracja wiedzy humanistycznej i przyrodniczej, a m.in.
w filozofii i technice upatrywal podstaw do zrozumienia powigzan
miedzy swiatem przyrody i swiatem spotecznym. Wiele uwagi, obok
samych tresci, przywigzywal do metod ich poznania. Jak pisal, nalezy
pamietac, ,(..) iz zrozumienie rzeczywistosci spotecznej, w ktorej sie
zyje, nie jest identyczne ze znajomoscig socjologii, i ze zrozumienie
rzeczywistosci ekonomicznej nie jest identyczne z znajomoscig eko-
nomii”®. Dlatego w jego pogladach bardzo wyraznie uksztaltowalto
sie zalozenie, zgodnie z ktorym w procesie ksztalcenia nalezy dgzyc
do tego, by uczniowie przede wszystkim rozumieli otaczajgcg rzeczy-
wistos¢. Jak pisal Profesor — znajomos¢ poszczegédlnych nauk moze
w tym procesie tylko pomoc.

19 Tamze, s. 4-5.

20 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci..., s. 218.
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Refleksje koncowe

Czasy i rzeczywistos¢, w ktorych zyl Profesor Bogdan Suchodol-
ski bardzo sie zmienity. Oczywiscie kluczowg kwestig sg zmiany, jakie
nastgpity w naszym kraju po 1989 roku, glownie zwigzane z procesa-
mi demokratyzacji i demonopolizacji?. Edukacji i tresci ksztalcenia
dotyczy to w sposob szczegdlny. Jednakze, obserwujgc transformacje
szkolne, ktorych dostarczyly ostatnie reformy sytemu oswiaty, ana-
lizujac kolejne podstawy programowe i zmiany w tre$ciach, mozna
odnie$¢ wrazenie, iz zapomnieliSmy o tym, co w przemianach szkoly
powinno by¢ najwazniejsze. Historia dowodzi, iz pytania o kierunki
zmian w tresciach ksztalcenia pozostajg te same od wielu lat. Czy efekty
przemian oswiatowych w naszym kraju swiadczg o tym, iz kluczows,
ich kwestig jest pytanie: czego powinnismy uczy¢ w szkotach? Bogdan
Suchodolski, w jednej ze swoich ostatnich prac, ktérg wydano dopiero
po jego smierci pisal, iz ,dzieci i mtodziez uczg sie réznych rzeczy, ale
nie uczg si¢ weale jak zy¢ i dlaczego nalezy zy¢ wtasnie tak. Nie ma tez
w szkole miejsca dla ogolnoludzkich doswiadczen wielorakosci war-
tosci i tozsamosci cztowieka??. Czy podczas planowanych zmian w tre-
Sciach ksztalceniatego typu zarzutyidylematy urastajg do rangi priory-
tetowej? Pomimo zapewnien politykow o prowadzonych konsultacjach
zewnetrznych w trakcie prac nad nowymi podstawami, wiele uwag,
jakie pojawily sie ze strony $rodowiska naukowego, zostato niestety,
pominietych. W dalszym ciggu nie jest znany klucz do opracowania
kanonu tresci szkolnych. Jak pisze Bogustaw Sliwerski, wladze o$wiato-
we nie zdradzajg, w jaki sposdb dobierane sg tresci do realizacji w pol-
skich szkotach, niestety nie znamy tez sposobu podejscia do ich wielo-
krotnego aktualizowania i poprawiania®. To smutne, ze reformatorzy
systemu oswiaty za kazdym razem bardziej koncentrujg si¢ na krytyce
dotychczasowych rzadow i dziatan politycznych poprzednikow, niz na

21 M. Zahorska, Zmiany w polskiej edukacji i ich spoleczne konsekwencje,

[w:] Wymiary 2ycia spolecznego. Polska na przelomie XX i XXI wieku, (red.)
M. Marody, Warszawa 2007.

22 B. Suchodolski, Dwie cywilizacje uniwersalne..., s. 17.

23 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badar
polityki oswiatowej, Krakow 2015.
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ulepszaniu szkoly. Coraz czesciej mozna odnies¢ wrazenie, iz w refor-
mowaniu oswiaty wazniejsze sg kryteria polityczne, a nie cele ksztal-
cenia i dobro ucznia w szkole. Niestety, program humanizacji swiata
i cztowieka, naprawa cywilizacji i realizacja wartosci cztowieczenstwa
w ludziach, o czym pisal Profesor Suchodolski, w dalszym ciggu nie
doczekaly sie realizacji. Jak pisze Irena Wojnar

a dzis pewnie, w sposob szczegolny zastugiwalyby na przypomnienie
poglady B. Suchodolskiego, znanego jako ,mistrz syntezy”; Jego wywa-
zone przez obraz wspolczesnego swiata przekonanie o napieciu miedzy
wielkoscig czlowieka a maloscig ludzi, koncepcja cztowieka ,mozliwego”
i ,wychowania dla przyszlosci”, wymagajgcego dzialan inspirujgcych. Dzis
bardziej niz kiedykolwiek rozumiemy gorzksg wymowe humanizmu tra-
gicznego, ktory tgczy w sobie bolesne odczucie realiow i apel do dziatan
konstruktywnych, ,mimo wszystko”**.

To tylko utwierdza w przekonaniu, iz nie mozemy zapomnie¢ o po-
gladach wielkich tworcéw mysli humanistycznej, dla ktorych sprawy
rozwoju nauki i ksztalcenia byly przeciez priorytetowe. Nalezy o nich
pamietac, tym bardziej, gdy ich poglady pedagogiczne wcigz zastugujg,
na uwage, sg ponadczasowe, a nawet majg racje bytu®.

W jaki sposob Profesor dzi$ interpretowatby rzeczywistos¢? Za-
pewne ksztalceniu poswiegcitby najwiecej uwagi, bo to ksztalcenie jest
aktualnie jednym z kluczowych i najwazniejszych zagadnien eduka-
cyjnych, wymagajgcych powaznej naukowej refleksji — zarowno teo-
retycznej, jak i praktycznej. Trafnie ujgl to Jan Szmyd, przekonujac
o koniecznosci ponownego podjecia naukowej zadumy nad wspotcze-
snymi problemami ksztalcenia ogolnego. Jak pisze:

jest cos z paradoksu w tym, ze w $lad za postepem technicznym, nauko-
wym i informatycznym, nieodlgcznie podgza, a nawet zyskuje na znacze-
niu, wynikajaca z ,intelektualnej bezinteresownos$ci” potrzeba wiedzy
ogolnej. By¢ moze dlatego, ze bezspornie wymaga jej ten typ aktywnosci
czlowieka, ktory w ,technopolu”, staje si¢ coraz bardziej pozgdanym,

24 1. Wojnar, Cztowiek i wyzwania wspolczesnosci, http://www.kulturaswiecka.
pl/node/770, [dostep: 06.11.2018].

25 C. Kupisiewicz, Wstep. O Bogdana Suchodolskiego refleksjach na temat peda-
gogiki i wychowania oraz ich aktualnosci, [w:] O pedagogice Profesora Bogdana
Suchodolskiego...
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tzn. aktywnosci tworczej, inwencyjnej, odkrywczej, a w kazdym razie
samodzielnej i refleksyjnej (..). Ze wzgledu tez na istotng zmiane wielu
zawodow, polegajgcg m.in. na zwiekszaniu aktywnosci intelektualnej,
kreatywnej, oraz ze wzgledu na stalg fluktuacje form zatrudnienia, ksztal-
cenie ogolne zyskuje na swym znaczeniu. Takze z uwagi na niemoznosc
wykonywania przez cale zycie jednego zawodu i koniecznosci podejmo-
wania pracy w zawodach tzw. wlasnych?.

26 J. Szmyd, Jaka edukacja? Jaki cztowiek? http://www.sprawynauki.edu.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=3363;jaka-edukacja-jaki-czowie-
k&catid=315&Itemid=30, [dostep: 03.11.2018].



ZAMIAST ZAKOISTCZENIA.
OBRAZY MLODZIEZY U PROGU
XXI WIEKU

Honor nasz powinien polegac na stuzbie.
Stuzymy ojczyznie, a stuzba jest niczym innym
jak stuchaniem praw, przez ojczyzne dla ojczyzny
ustanowionych.

Jozef Pitsudski



Gabriela Bietaga, lat 12



Danuta Kamilewicz-Rucinska

Rozwazania mlodziezy na temat milosci

Potrzeby ludzkie okreslajg znaczenie zrozumienia czynnikow we-
wnetrznych, ktére powodujg takie a nie inne postepowanie cztowie-
ka. Kazdy posiada wewnetrzne potrzeby i dgzy do ich catkowitego lub
przynajmniej czeSciowego zaspokojenia, co z kolei stanowi sile nape-
dowg sklaniajgcg ludzi do dzialania. Mito$¢ towarzyszy cztowiekowi
od poczatku jego istnienia. Nalezy do najbardziej pozgdanych potrzeb
ludzkich i zaspokaja najglebsze pragnienia. Jakkolwiek by jej nie okre-
sla¢, ma dobroczynny wptyw na ludzi. ,Badania wykazuja, ze zdecydo-
wanie lepiej ja mie¢ niz nie mie¢ jej wcale, a wiare w mitos¢ deklaruje
50-60 proc. ludzkosci na catym swiecie™.

Cechg charakterystyczng egzystencji czlowieka jest potrzeba
kontaktu z innymi ludzmi. Pierwsza mitos¢, z ktorg spotyka si¢ maty
czltowiek, dziecko — to milos¢ rodzicielska. W okresie dorastania
i dojrzewania kontakty z rodzicami rozluzniajg sie na rzecz relacji
z rowiesnikami. Na gruncie kolezenskich spotkan wyrastajg z reguly
krotkotrwate i zmienne pierwsze sympatie, zakochania, mitosci, ktore
sg znakomitym treningiem przygotowujgcym do przyszlego, trwatego
zwigzku uczuciowego. ,Znajomos¢ miedzy osobami zaczyna przera-
dzac sie w przyjazn i mtodzi ludzie zaczynajg chodzi¢ ze sobg — tgczyc
sie w pary”? co jest nieuchronnym procesem wynikajgcym z zadan
rozwojowych etapu wczesnej mtodosci.

L M. Golota, Prof Wojciszke: nie jestesmy przystosowani do tego, by przez 50 lat sy¢

w jednym zwigzku, 2015, https:/natemat.pl/133251, [dostep: 10.08.2018].
2 Goldenberg, I. Goldenberg, Terapia rodzin, Krakow 2006, s. 38.
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,2Milos¢ ma moc twodrczg, sprawia, ze dzigki niej osoba ma poczu-
cie, ze istnieje w pelni, a w kwintesencji dochodzi do stwierdzenia:
dobrze, ze jestes”?. Mlody cztowiek, w ktorym budzg sie nowe potrzeby
i oczekiwania od zycia, rozpoczyna owe poszukiwania przede wszyst-
kim w zwigzkach z innymi, czesto partnerem plci odmiennej, ponie-
waz pragnie obdarzyc go uczuciem, ktorego pragnie i poszukuje sam.
Pierwsze zwigzki, uczucia, mitos¢, potrzeba posiadania partnera to zja-
wiska, ktore znajdujg poczesne miejsce w zyciu nastolatkow — ,Mtodzi
ludzie dgzg, aby spotkac¢ mitos¢ jak najszybciej. Pragng zaangazowac
sie uczuciowo. Czesto pierwsze zauroczenie odczytujg jako mitosc¢™.

Mitos¢ od pierwszego wejrzenia jest niczym dwa spojrzenia zatrzymane
w bezruchu. To dwie pary oczu, ktére nawzajem w sobie tong. Dwie dusze
plyng do siebie od momentu, w ktorym zatrzymal sie czas. Jest to rowniez
tajemnica spotkania, gdzie glowng role odgrywa chemia uczu¢ i gdzie
czesto powstaje polgczenie. Jest to spotkanie, w ktorym styszysz dzwony,
gdzie serce moze ponownie zaczgc¢ wszystko od nowa”

— to obraz tak bardzo powszechny w filmach, literaturze i reklamie,
ktory podoba sie¢ wszystkim, a szczegodlnie fascynuje ufng i pelng
marzen mlodziez.

Mtlodziez polska® przez swoje wypowiedzi, potwierdza istnienie
w nich potrzeby oraz wiary w milos¢ od pierwszego wejrzenia, co
przedstawia ponizsza tabela.

J. Pieper, O mitosci, Warszawa 2004, s. 33.
B. Gola, Modele zachowar seksualnych w prasie mtodziezowej i pogladach nasto-
latkéw, Krakow 2008, s. 113.
Mitos¢ od pierwszego wejrzenia — wystarczy jedno spojrzenie, 11.08.2018, https://
pieknoumyslu.com/milosc-od-pierwszego-wejrzenia/, [dostep: 10.10.2018].
W artykule zostang przedstawione wybrane wyniki badan ankietowych, ktore
zostaly przeprowadzone w Olsztynie wsrod uczniow klas trzecich Liceum
Ogolnoksztatcgcego nr XII im. Marii i Georga Dietrichéw, Szkoty Zawodowej
nr 4 Zespotu Szkol Budowlanych im. Zolnierzy Armii Krajowej, uczniow klas
czwartych Zespolu Szkot Ekonomicznych im. Mikolaja Kopernika, uczgcych
sie w Szkole Policealnej im. Prof. Zbigniewa Religi oraz studentow Wydzialu
Teologii Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Poniewaz ano-
nimowe ankiety nie zawieraly konkretnego miejsca urodzenia ani zamiesz-
kania respondentow, nie mozna jednoznacznie twierdzi¢, iz pochodzili oni
z Warmii i Mazur. Dlatego uzyto sformutowania miodziez polska.



ROZWAZANIA MEODZIEZY NA TEMAT MILOSCI 243

Tabela 2. Mniemanie mlodziezy na temat wiary w mitos¢
od pierwszego wejrzenia

Wiek 18-19 20-23 24...
Pyté?nie Mieisce Wie$, mia- | Miasto | Wie$, mia- | Miasto Oodlem
ankietowe Zamiesjz Kania steczkodo | ponad | steczkodo | ponad 8 b
100 tys. 100 tys. 100 tys. 100 tys. 080
Kobiety 19 0s6b | 250s6b | 47 0séb | 23 osoby | 19 0sob 133
Tak 10 6 18 9 11 54
Nie 3 6 12 8 2 31
Nie wiem 4 4 9 3 2 22
Czy wierzysz ;
w miloéé od |Moze... 2 8 8 3 4 25
pie'rWSZfego Meiczyzni | 24 osoby | 28 0séb | 150s6b | 7 0séb 6 0s6b 80
wejrzenia?
Tak 8 5 4 3 4 24
Nie 6 7 1 2 1 17
Nie wiem 3 6 5 14
Moze... 8 9 5 3 1 26

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Ponad potowa ankietowanych mtodych kobiet i 30 proc. mezczyzn
wierzy, ze uczucie milosci od pierwszego wejrzenia istnieje. Ponad 35
proc. kobiet i potowa mezczyzn, odpowiadajgc ,nie wiem”, ,moze..”,
daje swiadectwo temu, iz chciataby wierzy¢ w takg milos¢, a wiec czeka
na nig. Interesujgcym wydaje sie fakt, ze najbardziej w nig wierzg re-
spondenci:

— najmilodsze kobiety ze wsi i matych miasteczek — 52 proc. -z na-

dziejg i wiarg, ze istnieje i ich spotka;

— prawie dojrzali, po 24. roku zycia zarowno kobiety — 57 proc. - jak

i mezcezyzni— 66,6 proc., bo, by¢ moze, jg spotkali, przezyli i w niej
trwaja.

Mitosc¢ od pierwszego wejrzenia wydaje sie mniej prawdopodob-
na nastolatkom z duzych miast niz rowiesnikom ze wsi i miasteczek:
kobiety — 24 proc., mezczyzni— 17,8 proc. Najmniej wiary, a tym samym
nadziei, na te wyjgtkowg mitos¢ majg 20-23-letnie kobiety — 34,7 proc.
i mezczyzni— 28,5 proc. z duzych miast.
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Najwieksze roznice wypowiedzi respondentoéw dotycza:

wiary w milos$¢ od pierwszego wejrzenia wsrod:

nastoletnich kobiet (52 proc.) i mezczyzn (33,3 proc.) ze wsi i mia-
steczek;

kobiet nastoletnich z wielkich miast (24 proc.)i 24..-letnich (57
proc.);

mezczyzn 18-19-letnich z wielkich miast (17,8 proc.) i 24...-latkow
(66,6 proc.);

braku wiary w mitos$¢ od pierwszego wejrzenia wsrod:
20-23-letnich kobiet (25,5 proc.) i mezczyzn (6,6 proc.) ze wsi
i miasteczek;

mtodziezy plci meskiej ze wsi i miasteczek (31,6 proc.) i kobiet
z wielkich miast (58,7 proc.).

Mitos¢ sktada sie z trzech zasadniczych sktadnikow:

intymnosci — dziatan wywolujgcych przywigzanie, bliskosc¢
i wzajemng zaleznos¢ partnerow od siebie, na ktore skladajg
sie: pragnienie dbania o dobro partnera, przezywanie szczescia
W obecnosci partnera i z jego powodu, szacunek dla partnera,
przekonanie, ze mozna nan liczy¢ w potrzebie, wzajemne zrozu-
mienie, wzajemne dzielenie sie przezyciami i dobrami, zaréwno
duchowymi, jak i materialnymi, dawanie i otrzymywanie uczu-
ciowego wsparcia, wymiana intymnych informacji, uwazanie
partnera za wazny element wlasnego zycia’

namietnosci — jako konstelacji silnych emocji zaréwno pozytyw-
nych (zachwyt, tkliwos¢, pozgdanie, rados¢), jak i negatywnych
(bol, niepokdj, zazdros¢, tesknota), czesto z mocno uwydatnio-
nym pobudzeniem fizjologicznym, ktérym towarzyszy bardzo
silna motywacja do maksymalnego polgczenia sie z partnerem:
pragnienie i poszukiwanie fizycznej bliskosci, przyptywy energii,
uczucie podniecenia, bicie serca, dotykanie, pieszczenie, calowa-
nie, kontakty seksualne, obsesja na punkcie partnera, marzenia
na jawie, psychiczna nieobecnos¢ pod nieobecno$c¢ partnera
itd.s;

zaangazowania — rozumianego jako decyzje, mysli, uczucia
i dzialania ukierunkowane na przeksztalcenie relacji mitosne;j

7 B. Wojciszke, Psychologia mitosci, Gdansk 2003, s. 8-9.
Tamze, s. 12.
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w trwaly zwigzek oraz na utrzymanie tego zwigzku pomimo wy-
stepowania réznych przeszkod®.

Mtodzi ludzie, mimo braku doswiadczenia, chcg wierzy¢ i wierzg
w trwatosc¢ swoich uczuc i mitos¢ wzajemng. W okresie poczatkujgcym
doznania zakochania, zauroczenia, mitosci wystepujg cechy mitosci
romantycznej, niedojrzalej, Igczgce oczarowanie z bezkrytyczng wiarg
i ufnoscig w ,wieczng mitosc¢”, przy jednoczesnym braku solidnych
podstaw do takich zalozen, niekompletnosci pelni komponentéow tego
uczucia’®. Mito§¢ romantyczna, wspotczesnie rozumiana jako niesa-
mowite, wielkie i cudowne uniesienie sercai duszy, takie, ktore odrywa
zakochanego od rzeczywistosci, jest uczuciem bardzo glebokim
i wspaniatym. Jej kult przedstawiany w literaturze i mediach spro-
wadza sie do uczucia, ktore dzieje sie samoistnie, mimowolnie, bez
wysiltku i zaangazowania partneréw. Wlasnie takg milos¢, zawierajgcg
jedynie intymnos$¢ i namietnos¢, przy braku zaangazowania, najcze-
Sciej przezywajg ludzie mtodzi.

Dane z tabeli 3, ale rowniez wypowiedzi internatow' wskazuja, jak
silnie zakorzeniona w mlodych ludziach jest wiara w trwalos$¢ pierw-
szych uniesien mitosnych.

Z badan wynika, ze o ile nastoletnie kobiety ze wsi i miasteczek daty
0 proc. dla ,nie”-wiary w nieprzemijalno$¢ pierwszej mitos¢, to odpo-
wiednio mezczyzni z tejze grupy najliczniej opowiedzieli si¢ za nie-
trwaloscig takich uczuc — 33,3 proc. Przyczyng rozbieznosci zdan moze
by¢ fizjologia — z dojrzewaniem psychicznym wigze si¢, m.in., zainte-
resowanie seksualnoscig: u dziewczgt pojawia sie potrzeba bliskosci
izwigzane z tym poszukiwanie partnera, u chtopcéw natomiastistnieje

Tamze, s. 15.

D. Ruszkiewicz, Zwiqzki uczuciowe wspodtczesnych nastolatkéw — empiryczny
zarys problemu, ,Pedagogika Rodziny”, nr 3/1, 2013, s. 157.

Prébuje zapomnied, wyleczyé sig i nie umiem tego zrobié. Zyje ciggle jakgs czesciq
przesztosci... Pierwsza mitosc to jednak potezne uczucie — mgla nad Beskidem
2013.05.12 [17:00], https://fkafeteria.pl/temat/f4/jak-zapomniec-o-swojej-pie
rwszej-milosci-p 5139274, [dostep: 10.10.2018]; Mdj byly mnie bardzo zranit,
mimo to czasem mi sig sni, czasem o nim mysle. Oczywiscie, czas mija i wystepuje
to coraz rzadziej, ale pewnie nigdy nie przejdzie...—nietocotooo 2012.02.27 [20:31],
Jak zapomnie¢ o swojej pierwszej milosci? https://f kafeteria.pl/temat/f4/jak-
zapomniec-o-swojej-pierwszej-milosci-p_5139274, [dostep: 10.10.2018].

10

11
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glownie potrzeba roztadowania napiecia seksualnego'?. Stgd otwar-
tos¢ mlodych kobiet na zwigzki uczuciowe, na ktore ich rowie$nicy nie
sg jeszcze przygotowani lub po prostu nie majg potrzeby. Wsrod re-
spondentek pojawity sie dwie dodatkowe odpowiedzi: ,bardzo rzadko”
i ,mam nadzieje”. Najbardziej sceptyczni w tym temacie okazali si¢
20-23-letnie kobiety i mezczyzni z wielkich miast, ktérzy nie zazna-
czyli zadnej odpowiedzi na ,tak”. Natomiast najwiekszym zaufaniem
pierwszg mito$¢ obdarzyly najmtodsze respondentki ze wsi i mia-
steczek nie zaznaczajgc zadnej odpowiedzi na ,nie” oraz mezczyzni
w wieku 24 lat.

Tabela 3. Zdanie mlodziezy na temat ufnosci w trwatos¢ pierwszych
uczu¢ mitosnych

Wiek 18-19 20-23 24...
Py'tanie Mieisce Wies, Miasto Wies, Miasto Oudlem
ankietowe zamiesjz Kania miasteczko| ponad |miasteczko| ponad (%séb
do 100 tys.| 100 tys. |do 100 tys.| 100 tys.

Kobiety 19 0s6b | 250s6b | 47 0s6b | 23 osoby | 19 oséb 133
Nie 5 8 7 1 21
Tak 8 4 6 2 3 23
Nie zawsze 7 7 24 14 12 64
Najczesdciej 1 3 2 2 8
Na cale 2 7 9
zycie

Czy pierwsza| Nje wiem 1 1 1 3

milo$¢ jest

trwata? Mezczyini | 24 osoby | 28 0s6b | 15 0sob 7 0s6b 6 0s6b 80
Nie 8 3 4 2 17
Tak 2 3 4 2 11
Nie zawsze 3 20 6 3 4 36
Najczesciej 1 2 3
Na cale 2 1 3
zycie
Nie wiem 4 4

Zrédto: opracowanie wlasne.

12 T Necki, Dojrzewanie psychiczne nie jest tatwe. Najczestsze problemy zwigzane
z osigganiem dojrzatosci emocjonalnej, 2017, https://www.poradnikzdrowie.pl/
psychologia/rozwoj-osobisty/dojrzewanie-psychiczne-nie-jest-latwe-naj-
czestsze-problemy-aa-SYWW-FrZ4-SmpZ.html, [dostep: 12.09.2018].
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Najwieksze roznice wypowiedzi respondentoéw dotycza:
— ufnosci w trwatosc¢ uczucia pierwszej mitosci wsrod:
— kobiet — nastolatek ze wsi i miasteczek (47,3 proc.) i 20-23-latek
z wielkich miast (8,6 proc.);

— mezczyzn — nastolatkow ze wsi i miasteczek (12,5 proc.) i 20-23-
-latkow ze wsi i miasteczek i 24..-latkow (33,3 proc.);

— braku zaufania w trwatos¢ uczucia pierwszej mitosci wsrod:

— kobiet — nastolatki ze wsi i miasteczek (0 proc.) i 20-23-latki
z wielkich miast (30 proc.);

— mezczyzn — nastolatki ze wsi i miasteczek (33,3 proc.) i 24..-
-latkowie (0 proc.).

Sumujgc odpowiedzi ,tak”, ,najczesciej”, ,na cate zycie” 30 proc.
mtodych kobieti21,2 proc. mezczyzn wierzy w stalos¢ pierwszych uczu¢
mitosnych. Najwiecej — 48 proc. kobiet i 45 proc. mezczyzn — zazna-
czajgc odpowiedz ,nie zawsze”, dato dla pierwszej mitosci swiadectwo
ufnosci ograniczonej, na ktorg ztozyta sie $wiadomos¢ roznorodnosci
sytuacji zyciowych, ktéore mogg wplyngé na zmiane ich nastawienia.
Poniewaz, liczne (jesli nie wszystkie) zwigzki miedzy ludzmi oparte
na mitosci ulegajg w trakcie swego trwania daleko idgcym przemiano-
m”™? trzeba zdawa¢ sprawe z tego, ze zadna mitos¢ nie bedzie trwata
wiecznie™. Tak uwazajg nie tylko naukowcy i badacze, ale rowniez
uzytkownicy portalow internetowych: ,Pierwsza mitosc¢ jest najpiek-
niejsza, ale zadna nie trwa «wiecznie». Bo «zawsze» — nie istnieje”".

Wedlug antropologa Helen Fisher, ludzie urodzili sie, by kochac¢:

Ludzie zyjg dla mitosci. Zabijajg dla milosci. Umierajg dla milosci. Mamy
piosenki, wiersze, powiesci, rzezby, obrazy, mity, legendy. W 175 spote-
czenstwach znajdujemy slady tego stanu. To jeden z silniejszych systemow
umystowych na ziemi, ktory niesie wielkg radosc¢ i wielki smutek!.

13 B. Wojciszke, Psychologia mitosci, Gdansk 2003, s. 7.

14" M. Golota, dz. cyt.

15 Najpiekniejsza milosé, to mitosé milodziericza, https://fkafeteria.pl/ temat/

f4 /najpiekniejsza- milosc-to-milosc-mlodziencza-p_ 5002444, Magdalena
2011.10.25 [18:45], [dostep: 15.10.2018].

H. Fisher, Biologia mitosci, wyktad, https:/filemonibaucis. wordpress.com/czy-
telnia/biologia-milosci-wyklad-helen-fisher/, [dostep: 10.10.2018].
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Mitos¢ romantyczna to intensywna i ztozona emocja, ktora inspi-
ruje do tworzenia, ale rowniez do zmartwien. Obrazy tej mitosci, czy to
w literaturze, poezji, czy filmie, sg przedstawiane jako uczucie, ktore
rodzi sie ,samo” — bez wysitku i zaangazowania partneréw. A przeciez
romantyczna faza mitosci wezesniej czy pdzniej przemija lub zmienia
sie'”. Funkcjonowanie w zwigzku z drugg osobg to pewne ograniczenia,
konieczno$¢ podporzgdkowania sie, okreslone zachowania, postawy.
Nie kazdy nastolatek chce i potrafi im sprosta¢, dlatego mtodociane
zwigzki czesto nie spelniajg oczekiwan. Poza tym, niepielegnowany
zwigzek jest skazany na zaglade, jak piekny kwiat, ktoremu zabraknie
wody lub stonca.

Milos$¢ nastolatkow, niesiona najczesciej na skrzydlach mitosci
romantycznej, nie zawsze jest szczesliwa i beztroska. Wypetniajg jg
wzloty, upadki, rozczarowania'®, ktére czesto wynikajg z braku do-
swiadczenia i dojrzatosci mtodych ludzi.

Nastolatek zakochuje sie w osobie, ktéra mu sie podoba i pocigga go,
a ktorej niejednokrotnie nie zna. Z tego wynika, ze czesto o wyborze sym-
patii decydujg takie cechy, jak przyjemna powierzchownos¢, w znaczeniu
ladnego wyglagdu i przyciggajgca wzrok sylwetka, stgd wiekszos¢ mlo-
dzienczych fascynacji rozwija sie na podlozu erotycznym (..). Mlodziencze
zwigzki powstajg czesto pod silng presjg stereotypow, wedlug ktorych
dziewczyna ma by¢ sexy i oczarowywac chlopaka. Pickno jest wartoscig,
na ktorg wszyscy sg wrazliwi'.

Wspolczesnie kreowana przez media milosc jest wrecz tozsama
z intymnoscig, stosunkiem seksualnym. Zaloty i umizgi staly sie dla
mitodych ludzi czyms przestarzalym, archaicznym, wrecz wstydliwym.

Powszechny trend ponowoczesnosci, zindywidualizowanie, pluralizm
stylow zycia, prowadzi do cigglego niezdecydowania, w jakim zyje na-
stolatek. Pewnos¢ tego, czego pragnie sie od zycia, jasno$¢ wyboru, za-

17" B. Wojciszke, dz. cyt,, s. 24.

18 Tak kogos kochatam, zostawit mnie.. Cudowna pierwsza milosé, ale skoriczy-
ta sig traumatycznie dla mnie — 2 lata depresji... Teraz ja z kolei mam chtopaka,
dla ktorego jestem na pierwszym miejscu i on mnie kocha, ale ja go nie zostawie
i nie zranie — dssfdggth 2011.10.25 [19:53], Najpiekniejsza mitosé, to mitosé
miodziericza, https://fkafeteria.pl/temat/f4/najpiekniejsza-milosc-to-milosc-
mlodziencza-p 5002444, [dostep: 15.10.2018].

19 B.Gola, dz. cyt., s. 120.
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angazowanie i zgoda na ponoszenie konsekwencji wyborow, to zjawiska
z zamierzchlej przesztosci®.

Zakochani mlodzi ludzie dgzg do mozliwie najczestszych i najbliz-
szych kontaktow z ukochang osobg, ktore w konsekwencji dojrzewa-
ja do potrzeby intymnosci. Wspoétczesna mtodziez w relacjach uczu-
ciowych odchodzi od tradycyjnego modelu postepowania, a sprawy
wspolzycia ptciowego traktuje dosc¢ swobodnie. W Polsce, szczegolnie
od lat 90. XX wieku zauwazy¢ mozna zjawisko postepujgcej dezorien-
tacji i swoistego chaosu w przekazywanych wzorcach aksjologicznych
w sferze plciowosci i zycia seksualnego czltowieka®.. Przekaz rodzicow,
szkoly, Kosciola jest niemodny, przestarzaly i nieaktualny, informacje
naplywajgce od rowiesnikow, z Internetu, innych medidéw sg postepo-
we, atrakcyjne i cool (wedlug stownictwa mlodziezowego). Poza tym,
media polecajg seks kazdemu, gdyz stuzy on zdrowiu, zwieksza poczu-
cie wartosci oraz bliskosci miedzy partnerami, dodaje energii do dzia-
tania, pozwala otworzy¢ sie na rozmowy, urozmaica przyjazn i pozwala
Zy¢ peinig zycia®’. Zakochana, ale i niedo$wiadczona mtodziez czesto
wybiera to, co najbardziej oddziatuje na jej zmysty, to, co latwiejsze,
przyjemniejsze, uwazane za nowoczesne i przynoszace natychmiasto-
we wymierne korzysci, chocby w sferze satysfakcji seksualnej. Swiad-
czg o tym odpowiedzi respondentéw z tabeli 4.

Ponad potowa (51,6 proc.) mtodych ludzi uwaza, ze seks jest obo-
wigzkowsg skladowg mitosci, a 17,4 proc., odpowiadajgc ,nie zawsze”,
daje na to przyzwolenie, co razem stanowi prawie 70 proc. Roznice
wynikajg z analizy wypowiedzi kobiet i mezczyzn, ich wieku, jak
rowniez miejsca zamieszkania. Prawie o polowe mniej ankietowa-
nych kobiet (38,4 proc.) niz mezczyzn (737 proc.) uwaza, ze wspolzy-
cie seksualne jest swiadectwem milosci partnera. Zdystansowanie
plci pieknej do tematu wspotzycia intymnego jako wyrazu mitosci jest
wyrazona przez 32,3 proc. odpowiedzi na ,nie”, w stosunku 15 proc.

20 M. Bernasiewicz, Milo$¢ i seks w wybranych czasopismach mlodziezowych,
[w:] (Roz) czarowanie? Mitos¢ i zwiqzki uczuciowe we wspotczesnym spoteczen-
stwie, (red.) W. Muszynski, Torun 2009, s. 289.

W. Wroblewska, Nastoletni Polacy wobec seksualnosci, Warszawa 1998.

Dlaczego warto sie kochac jak najczesciej, ,Cosmopolitan”, wrzesien 2007,
s. 66-68.

21
22



250

DANUTA KAMILEWICZ-RUCINSKA

do panow. Ponad dwukrotnie czesciej kobiety (21,8 proc.) niz mezczyz-
ni (10 proc.) zdajg sprawe z tego, ze zblizenia intymne nie stanowig
jedynego dowodu mitosci do drugiej osoby.

Tabela 4. Zdanie mlodziezy na temat stosunkow intymnych
jako wyznacznika mitosci

wiek 18-19 20-23 24...
Pytanie Mieisce za- Wie$, mia- | Miasto | Wie§, mia- | Miasto Ocdlem
ankietowe miel Jkania steczko do | ponad | steczkodo | ponad gséb
100tys. | 100tys. | 100tys. | 100 tys.
Kobiety 19 0s6b | 250s6b | 47 0s6b | 23 osoby | 19 oséb 133
Nie 3 5 15 11 9 43
Tak 10 13 15 8 5 51
Czy zblizenia|Nie zawsze 2 3 15 4 5 29
INtymne s3 | Nje wiem 4 4 2 10
wyznaczni- . ; ; ] ;
Kiem milo- | MéZezyzni | 24 osoby | 28 0s6b | 150s6b | 7os6b 6 0s6b 80
$ci? Nie 3 4 2 3 12
Tak 19 20 12 7 1 59
Nie zawsze 1 4 1 2 8
Nie wiem 1 1

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Najwieksze roznice odpowiedzi respondentéw dotycza:

twierdzenia, iz wspolzycie intymne jest wyrazem mitosci:
nastoletnie kobiety, zarowno ze wsi, matych miasteczek (52,6
proc.) jak i duzych miast (52 proc.) sg bardziej sktonne tak sgdzic¢
niz odpowiednio 20-23-letnie kobiety — 31,9 proc.,, 34,7 proc.
w przeciwienstwie do mezczyzn — 79,1 proc. nastolatkéw ze wsi
i miasteczek oraz 71,4 proc. z duzych miast w stosunku do odpo-
wiednio 80 proc.i 100 proc. 20-23-latkow;

zarowno wsrod kobiet jak i mezczyzn w wieku 24 lat ten procent
jest o wiele nizszy — 26,3 do 16,6;

zaprzeczenia, ze uprawianie seksu jest wyrazem mitosci do part-
nera:

zaden z respondentow plci meskiej w wieku 20-23 lat z wielkich
miast nie zaznaczy! takiej odpowiedzi, reszta grup wiekowych
i miejsca zamieszkania podobnie temu zaprzeczala w granicach
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od 12,5 proc. do 14,2 proc., oprocz najstarszych ankietowanych —
50 proc,

— najliczniej uznaly tak 20-23-letnie kobiety z wielkich miast
(478 proc.) i najstarsze respondentki (47,3 proc.), ale jedynie
15,7 proc. nastolatek ze wsi i miasteczek.

Swiadomoé¢ potrzeby wspotzycia ptciowego dla uznania mitosci
najczesciej wyrazana przez nastolatki ze wsi i miasteczek moze by¢
thumaczona naiwnoscia, wiarg w mitos¢ wieczng, dla ktorej poswie-
ci¢ mozna, a nawet trzeba, wszystko. Mlodziencze milosci sg jednak
przepelione nie tylko satysfakcjg i radoscig, nierzadko towarzyszg,
im cierpienia i rozczarowania, ktérych powodem jest brak akceptacji
pewnych ograniczen, koniecznosci podporzgdkowania sie, okreslo-
nych zachowan i postaw obowigzujgcych w zwigzku dwoch obcych
sobie ludzi, pomimo, iz polgczonych uczuciem mitosci. Doswiadczenia
tego typu sg zdecydowanie bardziej bliskie osobom w wieku ponad-
dwudziestoletnim, w przypadku przedstawianych badan 24-latkom
— to oni wskazujg stosunki intymne jako niemajgce znaczenia priory-
tetowego w temacie mitosci.

Mtlodzi ludzie czesto powotujg sie na milos¢ jako powdd inicjacji
seksualnej. Rozréznienie miedzy mlodzienczg fascynacja, zaurocze-
niem, zakochaniem, czy miloscig jest dla nich dos¢ plynne i wzgledne,
ale mlodzi ludzie zawsze podkreslajg, ze bardzo sie¢ kochajg. ,Milos¢
niejako legitymizuje wspoélzycie seksualne nastolatkdw”??.

W ciggu niespelna stu lat na Zachodzie idee rewolucyjnie nastawionych
mniejszosci gleboko przeksztalcily mentalnosé i obyczaje wiekszosci.
Nowa kultura nie tylko akceptuje, dopuszcza i toleruje, ale wrecz ,cele-
bruje” seksualne eksperymenty mltodych, kolejne zmiany i znaczg liczbe
partnerow>..

Powszechny trend ponowoczesnosci, zindywidualizowanie, plura-
lizm stylow zycia, prowadzg do cigglego niezdecydowania nastolatkow,
ale réwniez poszukiwan i manifestacji swojej osobowosci. Jednym
z nich jest homoseksualizm, ktory nie jest zjawiskiem nowym, siega

23 B.Gola, dz. cyt, s. 134.
24 M. A. Peters, Globalizacja zachodniej rewolucji kulturowej. Kluczowe pojecia, me-
chanizmy dziatania, Warszawa 2010, s. 18.
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starozytnosci, jednak w ostatnich latach znalazt swoje szczegolne na-
silenie spoteczne i kulturowe. Mimo iz w Polsce nie wystepuje z takim
nasileniem jak np. w USA, a ludzie ze sklonnosciami homoseksualny-
mi stanowig niewielki procent®, stal sie tematem wielu dyskusji na
réznych plaszczyznach, w tym tez wsrod mlodziezy i ma swoje miejsce.
Dowodem jest jedna z 213 ankiet — bardzo zdecydowana i $wiadoma
wypowiedz 20-23-letniej kobiety z duzego miasta, ktora zadeklarowata
swojg mitos¢ do innej kobiety, planujgc w przysztosci z nig zwigzek
matzenski, wspdlne gospodarstwo i wychowanie dzieci.

Tak wiec zjawisko roznorodnych form przekazu i ich tresci oraz
wartosci ma swoje odzwierciedlenie w zachowaniu mlodziezy. Wspot-
czesne rozumowanie zwigzku malzenskiego nie zobowigzuje do
trwania w nim za wszelkg cene. ,Trzeba pamietac, ze w naszej kulturze
jest tez obecna bardzo silna tendencja, by pozostawa¢ jedynie w tym
matzenstwie czy relacji, ktora jest udana i przynosi szczescie”. Przy-
kladem jest liczba rozpadu malzenstw, ktora w ostatnich latach wy-
nosita ponad 200 tys. matzenstw rocznie, w tym okoto 30% w wyniku
rozwodu, a pozostale prawie 70% w wyniku $mierci wspotmalzon-
ka?”. Wsrod mtodziezy daje si¢ zauwazyc ,nieokreslone i spontanicz-
ne pragnienie powrotu do postawy zdroworozsgdkowej, do szczescia
i stabilnosci”®, ktore czesto zaburzone jest z winy dorostych — braku
zapewnienia mtodym wzoru i kierownictwa przez nich. Jest to powod,
dla ktorego mlodziez coraz czesciej bezkrytycznie przejmuje wzory
postaw i zachowan preferowane w srodkach masowego przekazu,
a wzorowane na kulturze Zachodu?”.

Okres wczesnej mtodosci, zauroczen, pierwszych uniesien mito-
snych bywa najpiekniejszym okresem w zyciu. Mtodziencza, pelna ro-
mantyzmu mitos¢, gdzie dwoje ludzi zyje trescig swojego uczucia, rodzi

25 T Jakubowski, Zagadnienia plciowosci. Homoseksualizm, https://opoka.org.pl/
biblioteka/K/katecheta/0110N_ 02.html, [dostep: 12.10.2018].

26 M. Golota, dz. cyt.
27

Gtéwny urzqd statystyczny departament badan demograficznych i rynku pracy,
Warszawa 2016, s. 3; https:/stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defa
ultaktualnosci/5468/23/1/1/malzenstwa_i_dzietnosc_w_polsce.pdf, [dostep:
15.10.2018].

28 M. A. Peters, dz. cyt, s. 20.

29 Tamze,s. 21-25.
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nowg swoistg jako$¢ — nowe tylko im wilasciwe zycie, ktore wyznacza
ich wzajemne relacje i odniesienia i ktére nadaje sens ich wspolnemu
trwaniu®.

Tabela 5. Stan zakochania mtodziezy polskiej

wiek 18-19 20-23 24...
Pytanie . Wles’ Miasto Wles, Miasto ;
ankietowe | Miejsce za- | miastecz- onad miastecz- onad Ogolem
mieszkania | ko do 100 | P kodo100| P 0s6b
100 tys. 100 tys.
tys. tys.
Kobiety 19 0s6b | 250s6b | 47 0s6b | 23 osoby | 19 oséb 133
Nie 6 11 16 12 3 48
Czy jeste$ | Tak 13 14 31 11 15 84
zakochana/
zakochany? |Mezczyini | 24 osoby | 28 0s6b | 150s6b 7 0sob 6 0s6b 80
Nie 13 14 9 3 1 40
Tak 11 14 6 4 5 40

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Ponad 54 proc. mlodziezy deklaruje, ze jest zakochana. A wiele
danych dowodzi zdroworozsgdkowej prawdy, ze przezywanie emocji
pozytywnych pozwala nam widzie¢ zarowno siebie, jak i innych
przez rozowe okulary®!, co oznacza, ze swiat, w ktorym zyjg zakocha-
ni mtodzi ludzie, jawi sie¢ piekniejszym, czystszym, bezpieczniejszym.
Przez pryzmat ,rozowych okularéw” z mitosci rzeczywistosc postrzega
63,2 proc. Mtodych kobiet i potowa ankietowanych mezczyzn. Wsrod
wszystkich respondentow wyrdznia si¢ wiekowa grupa zakochanych
24-latkow — 78,9 proc. kobiet i 83,3 proc. mezczyzn. Dowodzi¢ moze
tego, iz im starsi wiekowo jestesmy, tym wiecej mamy doswiadczenia,
zrozumienia dla zwigzku z drugg osobg. Jest to wiek, kiedy bardziej
rozsgdnie niz w wieku nastoletnim podchodzi sie do kwestii zaanga-
zowania w mitos¢ i planowania rodziny.

30 1. Grochowska, Antropologiczny fakt ludzkiej ptciowosci i seksualnosci, ,Kwartal-
nik Naukowy Fides et ratio” 2014, nr 4 (20), s. 66.
31 B. Wojciszke, dz. cyt., s. 39.
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Najwieksze roznice zakochanej mtodziezy dotycza;

— kobiet w wieku nastoletnim oraz 20-23-letnim ze wsi i matych
miasteczek oraz wielkich miast — 68,4 proc. do 56 proc. i 65,9
proc. do 47,8 proc;

— wsrod mezczyzn zakochana mniejszos¢ wylonita sie jedynie
w grupie 20-23-letnich panow ze wsi i miasteczek (40 proc.),
reszta oscylowata w obrebie 50 procent.

Wyniki badan, np. prowadzonych przez Bernadete Botwine?®

z Zaktadu Pedagogiki Opiekunczej Wydzialu Pedagogicznego Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego, dowodzg, iz mtodziez polska wierzy w mitosc
jako wyjatkowe uczucie lgczace dwoje ludzi i jest zjawiskiem pozy-
tywnym. A jednak okolo 30 proc. uwaza, ze mlodziencza milosc jest
jedynie przelotnym zauroczeniem®. Respondenci przedstawianych
w niniejszym artykule badan, w szczegoélnosci mitodzi mezczyzni,
ktorzy tylko w 50 proc. zadeklarowali mitos¢, niejako potwierdza-
ja i pokrywajg sie z badaniami B. Botwiny oraz CBOS-u z 2016 roku,
wedtug ktérych 35 proc. miodziezy konczacej szkole Srednig stwier-
dza, ze seks nie wymaga ani mitosci ani matzenstwa, a nawet przelot-
ny zwigzek moze dostarczyc¢ pieknych przezyc*!. Niewatpliwie na taki
wynik wplynely symptomy kultury globalnej, zycia w natychmiastowo-
$ci i cigglego szukania nowych wrazen, krotkotrwate zwigzki i poszu-
kiwanie nowych doznan bez glebszego uczucia i zaangazowania.

Mitosé, jakkolwiek by jej nie okreslac¢, ma dobroczynny wplyw na ludzi.
Zrobiono w tej materii badania i zdecydowanie lepiej jg mie¢ niz nie mie¢
jej weale... Obecnos¢ miltosci wydaje sie by¢ po prostu cechg gatunkowsg
czlowieka™.

32 B. Botwina, Milos¢ i zwiqzki uczuciowe w ponowoczesnosci na podstawie opinii

miodziezy szkoly sredniej, [w:] Motyw mitosci w wybranych tekstach literackich
i innych dziedzinach kultury, (red.) P. Szymczyk, E. Chodzko, Lublin 2018,
s.257-273.

% Tamze, s. 266.

34 M Gwiazda, Mtodziez 2016, Warszawa 2016, s. 154.

%5 M. Gotota, dz. cyt..
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Mtodziencza mitosc jest pelna romantyzmu, tgczy w sobie oczaro-
wanie z bezkrytyczng wiarg i ufnoscig w

,wieczng milos¢”, a jednocze$nie brakuje w niej solidnych podstaw do
takich zalozen oraz kompletnosci komponentow tego uczucia. Faza mto-
dzienczej romantycznej mitosci przeminie, poniewaz silnie nagradzajgce
polaczenie gwaltownych rozkoszy namietnosci z tagodnymi urokami in-
tymnosci samo w sobie wzbudza sklonnos¢ do utrzymania i rozbudowy
tak przyjemnego zwigzku®,

ktore zaczynajg wymagac od partneréw zaangazowania w jego utrwa-
lenie. Mito$¢ samoistna, niezalezna, bez zaangazowania zakochanych
jest skazana na zagtade. ,Droga do jego (jej) utrzymania w postaci
cieszgcej obie strony wiedzie jedynie poprzez rozsgdne, zamierzone
i Swiadome ingerencje samych partnerow w ksztalt ich zwigzku”*".
W czasach wspolczesnych idealy mitosci romantycznej — opartej na
uczuciach - kurczg sie pod naciskiem seksualnej emancypacji i auto-
nomii kobiet®® i nie tylko, co mozemy obserwowa¢ w niemalze kazdej
dziedzinie zycia. To wspolczesny swiat Internetu i medidéw kreuje rze-
czywistosc, majac szczegolny wpltyw na mtodziez, ktora jest w trakcie
ksztaltowania pogladow, a w zwigzku z tym wyjgtkowo podatna na
wszelkie wpltywy z zewnetrz.

Miliony lat temu, wyksztalciliSmy 3 podstawowe popedy: poped plciowy,
romantyczng mitos¢ i przywigzanie do wieloletniego partnera. Te systemy
tkwig gleboko w ludzkim moézgu. Przetrwajg poty, poki istnie¢ bedzie nasz
gatunek w, stowami Szekspira, ,doczesnym zamecie”

— stwierdza Helen Fisher, amerykanska antropolog i psycholog, profe-
sor i badaczka ludzkich zachowan.

36 B. Wojciszke, dz. cyt., s. 22-23.

37 Tamze, s. 24.

3 A. Giddens, Przemiany intymnosci. Seksualnosé, mitosé i erotyzm we wspolcze-
snych spoteczenistwach, Warszawa 2006, s. 79.

H. Fisher, Biologia mitosci, wyktad, https:/filemonibaucis. wordpress.com/
czytelnia/biologia -milosci-wyklad-helen-fisher/, [dostep: 10.10.2018].
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Julita Rzgca

Aktywnosc¢ w Akademickim Kole Katolickiego
Stowarzyszenia Mlodziezy przy Uniwersytecie
w Bialymstoku jako sposob poszukiwania
prawdy o czlowieku w duchu katolickiej
nauki spotecznej

Wprowadzenie

Aktywnos¢ naukowa studenta uniwersytetu jest przywilejem,
ktory niestety czesto jest ograniczany do uczestnictwa w zajeciach
dydaktycznych oraz do napisania prac promocyjnych, niezbednych
do ukonczenia okreslonego etapu studiow. Bardziej aktywni studenci
podczas lat spedzonych na uniwersytecie angazujg sie w wolontariat,
dziatajg w samorzgdzie studenckim, badz tez realizujg sie¢ w pracy
artystycznej, sportowej i organizacyjnej na rzecz spotecznosci akade-
mickiej. Waznym elementem dodatkowej aktywnosci jest dzialalnos¢
w kolach naukowych, ktére oktesla konstytucyjne prawo do zrzesza-
nia sie'. To prawo wyrazone w ustawie z dnia 27 lipca 2005 r. - Prawo
o szkolnictwie wyzszym? zostalo podtrzymane przez ustawe z dnia 20
lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce®. Na podstawie

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r,, Dz. U. nr 78, poz.
483, art. 58.
Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym, Dz. U. 2005 r.,
nr 164, poz. 1365 z pozn. zm., art. 204.
Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce, Dz. U.
2018, poz. 1668, art. 111.
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wspomnianej ustawy z 2005 r. oraz Statutu UwB* powstat Statut Aka-
demickiego Kota Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy przy Uni-
wersytecie w Biatymstoku (dalej — Koto lub AK KSM). Zatwierdzenie
Statutu i rejestracja Kola nastgpita 15 maja 2014 roku®. Od tego czasu
Koto mogto oficjalnie prowadzi¢ swojg dziatalnosc¢ i realizowac¢ gtowne
cele, do jakich nalezato m.in.:

zglebianie zagadnien naukowych pedagogiki chrzescijanskiej jako sub-
dyscypliny pedagogicznej; troska o rozwoj wiedzy ogolnej, specjalistycz-
nej i kwalifikacji zawodowych; wprowadzanie w zycie gospodarcze: wy-
chowanie do uczciwej pracy i odpowiedzialnosci za jej wykonanie; pomoc
we wszechstronnym rozwoju mlodego czlowieka, zwlaszcza stwarzanie
atmosfery mobilizujgcej do pracy nad sobg i do ksztaltowania osobowo-
$ci; zapoznawanie si¢ z dorobkiem kultury narodowej i twércze angazo-
wanie si¢ w rozwoj zycia kulturalnego; wychowanie do mitosci Ojczyzny,
troski o Narod i Panstwo; organizowanie i troska o odpowiedni poziom
zycia towarzyskiego, rozrywki, wartosciowe wykorzystanie wolnego czasu;
angazowanie w zycie spoleczne: podejmowanie funkcji publicznych, do-
strzeganie problemow i zagrozen spotecznych, uwrazliwianie na potrzeby
bliznich, podejmowanie pracy charytatywnej; szerzenie nauki spotecz-
nej Kosciota oraz wprowadzanie jej w zycie; otwieranie na kontakty ze
Swiatem, zwlaszcza organizacjami i ruchami mlodziezowymi krajowymi
i zagranicznymi®.

Realizacja wybranych zalozen Katolickiej Nauki Spolecznej

Pierwszym dokumentem uznanym za poczatek katolickiej nauki
spotecznej byla encyklika Leona XII Rerum novarum podejmujgca
kwestie chrzescijanskiej polityki spotecznej i ochrony praw robotni-
kow'. Aktywnos¢ w kole naukowym nie dotyczy jednak wprost dziatal-
nosci politycznej i gospodarczej. Céz wiec mozemy z niej czerpac jako
studenci? Bedgc mtodymi ludzmi, ktérzy jeszcze nie pelnig waznych
funkcji w przedsiebiorstwach czy zyciu spotecznym, przygotowujemy

4 Statut Uniwersytetu w Bialymstoku z 4 kwietnia 2012 r. z pézn. zm., art. 76.

®  Tempora mutantur et nos mutamur in illis.. XL lat Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Dekada 2008-2017, (red.) M. Sobecki,
A. Korzeniecka-Bondar, Bialystok 2017, s. 53.

6

Statut Akademickiego Kota Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy przy Uni-
wersytecie w Bialymstoku, § 2.
Leon XIII, Rerum novarum, Rzym 1891.
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sie do dorostego zycia, w ktorym chcemy postepowac zgodnie w war-
tosciami chrzescijanskimi. Fundamentalng zasadg katolickiej nauki
spotecznej jest swietos¢ ludzkiego zycia ,od poczecia az do kresu”
i troska o godnos¢ osoby ludzkiej, co zostalo wyrazone w encyklice
Evangelium vitae®.

Wsrod gtownych zasad zycia spotecznego, wedlug spotecznej nauki
Kosciota, mozemy wyroznic zasady moralne takie, jak mitos¢ i sprawie-
dliwos¢. Natomiast podstawowe zasady spoleczne to dobro wspolne,
pomocniczosc i solidarnose¢, ktore powinny sie przejawia¢ w kazdej
dziedzinie zycia spotecznego.

Katolicka nauka spoteczna, wedlug Czestawa Strzeszewskiego, ma
na celu uwrazliwienie nauk spotecznych naich etyczny wymiar, zazna-
czajgc, ze jej odniesienia do nauk opisowych, w tym socjologii i ekono-
mii oraz nauk normatywnych, nie sg identyczne®.

Zadanie uwrazliwiania nauki i kazdego zachowania ludzkiego na
ich etyczny wymiar ma podejmowac kazdy cztonek wspolnoty chrze-
Scijanskiej, a gléwnie osoby $wieckie, ktore liczebnie dominujg we
wspolnocie Kosciota. Wspotodpowiedzialnosci swieckich za misje Ko-
Sciota Jan Pawel II poswiecil athortacje apostolskg Christifideles Laici',
w ktorej zaznaczyl, ze ,niezmiernie wazne jest to, aby badania nauko-
wo-techniczne prowadzone przez $wieckich opieraly sie na kryte-
rium stuzby cztowiekowi, uwzgledniajgcej pelny wymiar jego wartosci
iwymogow”!!. Papiez Jan Pawet II zachecat do zrzeszania sie swieckich
w stowarzyszeniach, grupach, wspolnotach i ruchach'. Jednak pod-
stawowym miejscem rozwoju osoby jest rodzina i dlatego zadaniem
swieckich

jest przede wszystkim troska o to, by rodzina byta $wiadoma wlasnej tozsa-
mosci, tego, ze jest pierwszg i podstawowg komorks spoteczng, oraz swej
oryginalnej roli w spoleczenstwie, a takze aby ona sama stawala sie wcigz

Jan Pawet 11, Evangelium vitae. O wartosci i nienaruszalnosci gycia ludzkiego,
Rzym 1995, § 2.

Chrzescijanska doktryna spoteczna. Stenogram z wyktadow prof. Czestawa Strze-
szewskiego, ,Roczniki Nauk Spotecznych” 2012, t. 4(40), nr 1, s. 115.

Jan Pawel I1, Posynodalna Adhortacja Apostolska Christifideles Laici. O powota-
niu i misji Swieckich w kosciele i w swiecie dwadziescia lat po soborze watykari-
skim II, Rzym 1988.

1 Tamze, §60.

12 Tamze, §29.

10
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bardziej ,aktywnym i odpowiedzialnym promotorem” swojego rozwoju
i uczestnictwa w zyciu spotecznym.

To wlasnie troska o zycie, godnos¢ cztowieka i refleksja nad wspot-
czesng rodzing oraz relacjami w niej wystepujgcymi sklonily nas do
funkcjonowania w obszarze nauk spotecznych.

Okolicznosci powstania
Kola Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy

Akademickie Koto Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy przy
Uniwersytecie w Bialymstoku powstalo dzieki oddolnej inicjatywie
studentow pragngcych rozwija¢ sie naukowo, ale takze poszukiwac
prawdy o czlowieku zgodnej z chrzescijanskim systemem wartosci
i zasadami katolickiej nauki spotecznej. Od chwili zalozenia Koto jest
miejscem skupiajgcym studentow, ktérym zalezy na wszechstronnym
rozwoju z jednoczesnym zglebianiem swojej wiary. Zalozenie AK KSM
wynikto z potrzeby aktywizacji srodowisk akademickich wszystkich
uczelni funkcjonujgcych na terenie miasta Biategostoku. Ideg przy-
Swiecajgcg zjednoczeniu studentéw uczelni wyzszych bylo szerzenie
wsrod nich chrzescijanskich idealéw oraz aprobowanie konstruktyw-
nego zycia, w poszanowaniu ludzkiej godnosci, jak réwniez wykorzy-
stanie potencjatu skrywanego w mtodych ludziach.

Wazng i wyjgtkowg cechg Kota byta mozliwos¢ zrzeszania sie stu-
dentow wszystkich wydzialéow Uniwersytetu w Biatymstoku, co zostato
wyrazone w paragrafie 4. Statutu AK KSM*™.

Kluczowym elementem przy powstaniu Kola bylo znalezienie
opiekuna naukowego, a tym samym okreslenie przynaleznosci orga-
nizacyjnej do konkretnego wydziatu, na ktérym odbywatyby sie sys-
tematyczne spotkania. Opiekunem Kola z uwagi na swoje zaintereso-
wania naukowe oraz wyksztalcenie pedagogiczne i teologiczne zostat
dr kukasz Kalisz'® — asystent w Katedrze Historii Wychowania,

13 Tamze, §40.

14 Tamze, § 4.

15 pukasz Kalisz - stopien doktora nauk spotecznych uzyskal na Wydziale Nauk
Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (2018 rok). Absolwent
okWydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku (magister
pedagogiki — 2007 rok) oraz Papieskiego Wydzial Teologicznego w Warsza-
wie, Sekcja sw. Jana Chrzciciela, Studium Teologii w Bialymstoku (magister
teologii — 2013 rok). Od 1.10.2019 roku adiunkt w Katedrze Historii i Teorii
Wychowania Wydziatu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatymstoku.
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Wydziatu Pedagogiki i Psychologii. Tym samym Koto zyskato opiekuna
i miejsce spotkan oraz patronat naukowy kierownika Katedry Historii
Wychowania prof. zw. dr hab. Elwiry Jolanty Krynskiej. Pozwolito to na
profesjonalizacje dzialalnosci Kola juz od momentu jego powstania,
gdyz moglo ono korzystac¢ z bogatego dorobku organizacyjnego i na-
ukowego Katedry, ktora stala si¢ wspodlorganizatorem wszelkich ini-
cjatyw studenckich takich, jak konferencje i sympozja naukowe.

Zatwierdzone Kolo powinno posiadac¢ takze zarzgd, na ktérego
czele stal prezes. Pierwszym prezesem zostata zalozycielka Kota Party-
cja Marczak —w 2014 roku bedgca studentkg II roku Wydzialu Prawa
—1ipeila te funkcje az do momentu ukonczenia studiow w 2017 roku.
Kolejne kadencje prezesow Kota pelnili studenci Wydzialu Pedagogiki
i Psychologii: Tomasz Krynicki (semestr zimowy rok akad. 2017/2018),
Krzysztof Tryzno (semestr letni rok akad. 2017/2018) i Julita Rzgca (od
pazdziernika 2018 roku). Oprocz formalnych funkcji prezesow Kota i
opiekuna naukowego Kota KSM w dziatania byli zaangazowani dusz-
pasterze akademiccy. W roku akademickim 2013/2014 oraz 2017/2018
byt to ks. dr Adam Miastkowski. W roku akademickim 2014/2015 ks.
Wojciech Szubzda. W latach 2015/2016 i 2016/2017 role duszpaste-
rza sprawowal ks. dr Krzysztof Kaminski. Od roku akademickiego
2018/2019 opieke nad Kotem objat ks. Marek Czech.

Cykl (R)ewolucyjnych Konferencji Naukowych

Juz od 2014 roku studenci zrzeszeni w Kole zastanawiali sig, jakim
wydarzeniem rozpoczac¢ dzialalnos¢ tak, aby zaistnie¢ w srodowisku
akademickim i rozpoczag¢ cenng dyskusje nad waznymi zagadnienia-
mi zycia spotecznego. Tym pomystem byto rozpoczecie konferencji na-
ukowych z cyklu ,(R)ewolucja ..”. (R) jest w nawiasie nie bez przyczyny,
gdyz z pelng $wiadomoscig wybralismy taks perspektywe patrzenia
na interesujgce nas tematy. Celem zainteresowan sg zawsze tematy
spoleczne, a wiec zasadnym uznaliSmy patrzenie na nie z punktu wi-
dzenia szybkosci i jakosci przemian, jakie analizujemy. Ewolucja to
proces polegajacy na rozwoju spoteczenstwa od form prostszych do
bardziej doskonalych, zachodzacy stopniowo i powoli'®. Taki rodzaj
powolnych i naturalnych przemian obserwowano przez stulecia,

16 Ewolucja, [w:] Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 1, (red.) S. Dubisz, War-

szawa 2003, s. 866.
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dzi$ mozna natomiast moéwic¢ o wielu rewolucjach w zyciu spotecz-
nym, stagd hasto rewolucja, stanowigca najbardziej spektakular-
ny przejaw zmian spotecznych, ktére nastepujg szybko i zachodzg
w krotkim czasie'”. Na tych dwoch orbitach opieramy swoje naukowe
badania. W odniesieniu do nich wybieramy interesujgcg nas tematy-
ke, ktora oprocz tego, ze lezy w polu naszych zainteresowan, wymaga
debaty publiczne;j.

Pierwszg konferencjg z cyklu ,Rewolucja — Ewolucja” byta zorgani-
zowana 25 maja 2015 roku Konferencja Naukowa ,(R)ewolucja macie-
rzynstwa”, ktora odbyta sie w auli widowiskowej Wydziatu Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku's. Jej celem byto pochy-
lenie sie nad zagadnieniem macierzynstwa z perspektywy réznych
dziedzin nauki - historii, pedagogiki, socjologii, medycyny, prawa
iteologii. Organizatorom zalezalo na podkresleniu ewolucjii rewolucji
macierzynstwa jako przemiany w tozsamosci ptciowej kobiety, proble-
mu odwlekania macierzynstwa, bgdz catkowitego odlgczenia macie-
rzynstwa od malzenstwa. Na owo zagadnienie udalo sie takze spojrzec,
analizujgc watki historyczne oraz etyczny wymiar posiadania potom-
stwa i warunkow, jakie temu towarzyszg'.

Konferencje zorganizowano tak, aby zachowujac walory naukowe,
jednoczesnie podkresli¢ wymiar spoteczny i kulturotworczy spotkania
stluchaczy z ekspertami. Konferencja miata charakter monograficzny,
ajednoczes$nie interdyscyplinarny. Wsrod prelegentéw? nie bylo oséb
o tej samej specjalnosci naukowej, jednak potgczyt ich wspoélny temat
macierzynstwa, a doktadniej jego ewolucja, ktora w obliczu dynamicz-
nych przemian spoteczno-kulturowych moze przybieraé¢ niejako forme
rewolucji. Po prelekcjach majgcych na celu przedstawienie historii
macierzynstwa, jego ewolucji i uwarunkowan spoteczno-kulturowych

7" p. Sztompka, Rewolucja, [w:] Encyklopedia Socjologii 3, (red.) H. Domanski i in.,

Warszawa 2000, s. 294.

L. Kalisz, Sprawozdanie =z Konferencji Naukowej ,(R)ewolucja macierzynstwa”,
»Rocznik Teologii Katolickiej” 2015, t. XIV/2, s. 157-159; http://www.rewoluc
jamacierzynstwa.pl/, [dostep: 15.01.2019].

J. Marchel, . Kalisz, (R)ewolucja macierzynstwa, ,Drogi Milosierdzia” 2016,
nr 6 (58),s.17.

Referaty podczas konferencji prezentowali: prof. zw. dr hab. E. Krynska,
dr hab. M. Bientkowska, prof. WSG; dr M. Jaszczuk-Surma; dr Katarzyna Zywo-
lewska, dr T. Wasilewski, ks. dr Z. Skuza.

18
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20
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z nim zwigzanych, zaplanowano referaty przedstawiajgce wspolcze-
sny wymiar tego zagadnienia — przede wszystkim w dziedzinie prawa
imedycyny*. W drugiej czesci konferencjiprelegencizasiedli do debaty
naukowej. Zaplanowany czas szesc¢dziesieciu minut zostal w catosci
wykorzystany na dyskusje i pytania z sali. Prelegenci mogli sie takze
wypowiedzie¢ na temat wystgpien pozostatych gosci. Zaproponowana
forma spotkania naukowego zyskata zywe zainteresowanie studentow
i gosci spoza Uniwersytetu, ktorzy wypelnili aule po brzegi®’. Postawa
i reakcja mtodych ludzi zmotywowala nas do dalszych staran i pracy
nad kolejnymi konferencjami oraz polepszania ich jakosci, zaréwno
merytorycznej, jak i organizacyjne;j.

Fotografia 21. Uczestnicy i organizatorzy Konferencji Naukowej ,(R)ewolucja
macierzynstwa”

Zrodto: http://www.rewolucjamacierzynstwa.pl, [dostep: 15.01.2019].

Kontynuujac rozpoczety cykl konferencji, 5 czerwca 2017 roku
na terenie Wydzialu Pedagogiki i Psychologii odbyta si¢ Konferencja
Naukowa ,(R)ewolucja ojcostwa”. Jej celem byta debata naukowa nad
szeroko rozumianym zagadnieniem spotecznym, jakim jest ojcostwo.
Zaproszeni goscie przedstawiali zagadnienia ojcostwa w perspektywie
21 1. Kalisz, (R)ewolucja macierzyristwa na pedagogice, mps.
22 Tamze; L. Kalisz, Sprawozdanie...
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historycznej jako dlugoterminowe przemiany dgzace do coraz dosko-
nalszych form (ewolucja ojcostwa) lub przemiany gwaltowne, czesto
radykalnie zmieniajgce funkcje, jakie spelnia ojciec w rodzinie i spo-
teczenstwie (rewolucja ojcostwa)?®. Zagadnieniu ojcostwa przyjrzaty
sie osoby reprezentujgce takie dziedziny nauki, jak: filozofia, biolo-
gia, profilaktyka spoteczna, prawo, pedagogika, psychologia oraz teo-
logia.

Preludium do rozpoczecia konferencji byl wystep kuglarski wycho-
wankow Salezjanskiego Osrodka Wychowawczego w Roézanymstoku
tworzacych grupe ,Cyrkplozja”, po czym glos zabrali Pani Rektor UwB
prof. dr hab. Izabela Swiecicka oraz Pan Dziekan Wydzialu Pedagogii
i Psychologii UwB dr Krzysztof Czykier. W pierwszej czesci konerencji
zaprezentowano pie¢ wykltadow?!, ktore dotyczyly zarowno deficytow
dzisiejszych ojcow, jak tez waznej roli ojca szczegodlnie dla dorastajg-
cych synow. Po przerwie nastgpita biatostocka premiera filmu FatherO
przedstawiajgcego trudne relacje mtodych chlopcow (wychowankow
Mtlodziezowego Osrodka Wychowawczego w Trzebiezy) z ojcami. Po
obejrzeniu filmu odbyla sie ponadgodzinna debata z udzialem pre-
legentow i tworcow filmu. Wzorem poprzedniego przedsiewziecia
zadbano o upowszechnienie nauki przez szeroks akcje promocyjna,
opracowano strone internetowg konferencji http:/ksm.uwb.edu.pl.
W konferencji wzieto udzial ponad 300 os6b?’, a przez wysokiej jakosci
nagranie udostepnione na portalu YouTube konferencja wcigz znajdu-
je swoich widzow?®.

Koto KSM 3 czerwca 2019 roku zorganizowalo III Ogolnopolsks
Konferencje Naukowg ,(R)ewolucja Narzeczenstwa”. W pierwszej
cze$ci mialo miejsce spotkanie otwarte Kola z o$mioma wystgpie-
niami studentéw oraz mlodych naukowcéw z zakresu pedagogiki,
teologii i prawa. Dotyczyly one problematyki narzeczenstwa i mialy
by¢ wstepem do gltownej czesci konferencji. Odbyla sie ona w Auli
im. Janusza Korczaka i rozpoczela sie¢ wystepem muzycznym matl-
zenstwa Magdaleny i Macieja Dziemianczuk (Magdooch & Dziemian).

23 http://ksm.uwb.edu.pl, [dostep: 15.01.2019].

24 Prelegentami byli: dr hab. K. Wojcieszek, prof. Pedagogium; mec. B. Lewan-
dowski; dr P. Szczukiewicz; ks. dr P. Sosnowski; mgr M. Gluszyk.

25 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2016/2017.

26 https://youtu.be/6 YwJunOXH4w; https://youtube/zCFIzfX7vpY, [dostep:
15.01.2019].
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Po nim nastgpily oficjalne wprowadzenia i rozpoczecie konferencji
(glos zabrali: prof. zw. dr hab. Elwira Krynska oraz dr Lukasz Kalisz —
przedstawiciele organizatorow, dr Krzysztof Czykier — prodziekan Wy-
dziatu PedagogikiiPsychologii Uniwersytetu w Biatymstoku, mgr Edyta
Mozyrska — przedstawiciel Urzedu Miejskiego w Bialymstoku). Refera-
ty podczas konferencji zaprazentowali przedstawiciele roznych dys-
cyplin naukowych, kazdy prelegent reprezentowal takze inny osrodek
naukowy?”. Po wygloszeniu referatéw nastgpita debata, ktérg modero-
wal Wojciech Grodzki. Konferencje poprzedzita audycja w ,Radiu i”
(z udziatlem studentek: Samanty Aksamitowskiej i Patrycji Czajkow-
skiej) oraz w TVP3 Bialystok (z udzialem Samanty Aksamitowskiej
i Martyny Suchockiej). Podczas konferencji powstala takze audycja
radiowa ,Narzeczenstwo — czy zawsze preludium do matzenstwa?”
z udzialem dr hab. Iwony Przybyt, dr. hab. Andrzeja Ladyzynskiego,
prof. UWr oraz dr. Marcina Moronia), krorg wyemitowano w Radiu
Bialystok oraz wywiad z prof. Andrzejem tadyzynskim wyemitowany
w ,Radiu i”. Konferencja byla takze przedmiotem reportazu TVP3 Bia-
tystok.

Myslgc o przysztosci i kierunku rozwoju Kota KSM, w nastepnych
latach w planach sg konferencje ,(R)ewolucjarodziny”, ,(R)ewolucja dzie-
cinstwa” oraz podejmowanie innych waznych tematow spotecznych.

Pozostate konferencje i sympozja naukowe

Cztonkowie Kota KSM posiadajg w swoim dorobku doswiadczenie
zwigzane z organizacjg ogdlnopolskich przedsiewzig¢ naukowych
takich, jak konferencje naukowe, a takze sympozja naukowe o wymia-
rze lokalnym.

W dniach 14-16 pazdziernika 2015 roku odbyla si¢ Ogdélnopolska
Konferencja Naukowa IV Dni Godnosci Zycia — ,Otoczmy troska zycie”.
Koto KSM bylo jej wspotorganizatorem razem z takimi jednostkami,
jak: Katedra Historii Wychowania Wydzialu Pedagogiki i Psychologii
UwB, Katedra Teologii Katolickiej UwB, Archidiecezjalne Wyzsze Se-
minarium Duchowne w Bialymstoku, Biatlostocka Akademia Rodziny
Centrum Ksztalcenia Ustawicznego w Bialymstoku, Bialostockie

2T Referaty wyglosili: prof. zw. dr hab. Piotr Niczyporuk, dr hab. Iwona Przybyl,

dr hab. Andrzej tadyzynski, prof. UWr, dr Marcin Moron, ks. dr hab. Robert
Skrzypczak, prof. PWTW.
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Forum dla Zycia i Rodziny, Duszpasterstwo Rodzin Archidiecezji Bia-
tostockiej, Katolickie Stowarzyszenie ,Civitas Christiana” Oddzial
Okregowy w Bialymstoku, Katolickie Stowarzyszenie Lekarzy Polskich
Oddzial Podlaski, Katolickie Stowarzyszenie Pielegniarek i Potoznych
Polskich Oddziat Podlaski, Klub Inteligencji Katolickiej, Stowarzysze-
nie Rodzin Katolickich.

Opiekun Kota jako cztonek komitetu organizacyjnego konferen-
cji wprowadzit wiele nowych elementéw do czwartej juz edycji kon-
ferencji, m.in. wlgczono Wydzial Pedagogiki i Psychologii UwB w to
cykliczne wydarzenie naukowe miasta Biategostoku. Tematyke kon-
ferencji rozszerzono o zagadnienia zwigzane z dzieckiem i rodzing,
powstal takze dyskusyjny panel spoteczny. Obrady drugiego dnia
konferencji odbyly sie na Uniwersytecie w Bialymstoku, byly najdiuz-
sze z dotychczasowych oraz zgromadzily najwiekszg liczbe uczestni-
kow (za ten dzien odpowiadato Koto KSM i Katedra Historii Wycho-
wania). W konferencji po raz pierwszy wystgpil Chor Akademic-
ki Uniwersytetu w Bialymstoku. Dzieki inicjatywie czlonkow Kota
KSM powstato nagranie wideo z catosci obrad dostepne na stronie in-
ternetowej: http://www.dnigodnoscizycia.pl®.

Akademickie Koto KSM zorganizowato takze Sympozjum naukowe
z okazji Narodowego Dnia Zycia ,0dnalez¢ Rados$¢ Zycia”, ktore
odbylo sie 9 kwietnia 2018 roku w auli Wydzialu Pedagogiki i Psycho-
logii. Prelegentami byli: ks. Edward Konkol SVD, mgr Agata Papierz
i mgr Rafal Kondraciuk. Poklosiem sympozjum jest profesjonalne na-
granie wideo. W sympozjum wzieto udziat okoto 100 uczestnikow?®.

Dzialalno$¢ popularyzatorska

Koto KSM oproécz duzych przedsiewzie¢ naukowych od poczatku
popularyzuje nauke i aktywnie uczestniczy w Podlaskim Festiwalu
Nauki i Sztuki oraz Dniach Otwartych Wydzialu Pedagogiki i Psycho-
logii UwB.

Akademickie Koto KSM pierwszy raz wlgczyto sie w organizacje XIV
Podlaskiego Festiwalu Nauki i Sztuki, przygotowujgc wyktad ,Nauka
i religia — bez/sensowna wojna?”, ktory wygltoszono 18 maja 2016 roku

28 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2015/20186.
29 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2017/2018.
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na Wydziale Pedagogiki i Psychologii. Impreze naukows przygotowa-
li czlonkowie Kota: Krzysztof Olechno, Patrycja Marczak, Magdalena
Bietasz. Wyklad miat na celu ukazanie relacji, w jakg wchodzity ze sobg
nauka i religia na przestrzeni wiekow, jak majg sie do siebie obecnie.
Zostaly postawione pytania: Czy religia i nauka sie¢ wzajemnie wy-
kluczajg, czy mogg sie przenikac? Jak do tego problemu podchodzity
wielkie umysty?3.

Koto KSM wigczylo sie rowniez w XV Podlaski Festiwal Nauki
i Sztuki oraz Dzien Otwarty Wydzialu Pedagogiki i Psychologii.
Impreza festiwalowa odbyta sie 22 maja 2017 roku. Czlonkowie
Kota: Krzysztof Olechno i Patrycja Marczak wyglosili wyklad ,Wiara
inauka-zerwane wiezi”, ktory podejmowat zagadnienie wspotistnie-
nia wiary i nauki: Czy wiez pomiedzy nimi zostala trwale zerwana?
Z jakimi pytaniami nie radzi sobie nauka? Czy wiara domaga si¢ na-
ukowych dowodow?!?

Jednym z autorskich przedsiewziec Kota byly wyklady otwarte z dr.
Jackiem Pulikowskim ,Meskos$¢ Zagrozona” (27 listopada 2016 roku)**
oraz,Rzecz o prawdziwej Mitosci” (4 grudnia 2017 roku)*. Warto dodac,
iz nagranie z ostatniego wykltadu w ciggu zaledwie trzech miesiecy od
publikacji na kanale internetowym Kola obejrzalo ponad 1300 oséb
i liczba ta wcigz zwigksza sig®*.

Cztonkowie Kola w ramach XVI Podlaskiego Festiwalu Nauki
i Sztuki oraz Dnia Otwartego Wydziatu Pedagogiki i Psychologii przy-
gotowali wyktad ,Przed wielkg burzg — czego warto nauczyc¢ sie przed
slubem”. Spotkanie miato miejsce 8 czerwca 2018 roku, a jego gléwng
tematykg bylo rozwigzywanie konfliktéow w zwigzku. Wyktad poprowa-
dzila Pani Ewa Sadowska, prezes Fundacji ,Cud Miéd Rodzina”, wraz
z matzonkiem. Wychodzgc do mtodych ludzi, staralismy sie stworzy¢
wydarzenie dopasowane do zainteresowan i potrzeb mtodego cztowie-
ka, ktory wkracza w doroste zycie. Studia to czas nie tylko zdobywania
wyksztalcenia i poczgtkow zycia zawodowego, ale takze wchodzenia
w zwigzki — to wazny czas budowania relacji narzeczenskich oraz

30 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2015/20186.
31 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2016/2017.
32 Tamze.

33 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2017/2018.

31 https://youtu.be/9ESIH2vtBRQ, [dostep: 20.04.2019]
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zakladania rodzin, zatem uznalismy, ze warto zatroszczy¢ sie o kompe-
tencje przydatne w budowaniu bliskich relacji®.

i Psychologii UwB

Zrédto: zbiory whasne.

Kolejny XVII Podlaski Festiwal Nauki i Sztuki oraz Dzien Otwarty
Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UwB odby! si¢ 20 maja 2019 roku.
Impreze festiwalows ,Obrona rozumu. Refleksje zaispirowane twor-
czoscig Gilberta Keitha Chestertona” przygotowaly i poprowadzily
Samanta Aksamitowska, Julita Rzgca i Patrycja Marczak.

Najwiekszym wydarzeniem popularnonaukowym zorganizo-
wanym przez cztonkow Kota KSM bylo spotkanie ,Narzeczenstwo
— poczatek wiecznosci, czy koniec wolnosci”, w ktorym wzieli udziat
Monika i Marcin Gomutkowie — autorzy bloga i kanalu ,Poczg-
tek Wiecznos$ci”. Spotkanie w Auli im. Janusza Korczaka Wydzia-
tu PiP UwB 28 marca 2019 roku zgromadzito rekordows widownig
i stalo sie jak dotgd najbardziej licznym wydarzeniem zorganizowa-
nym na Wydziale Pedagogiki i Psychologii. Prowadzil je konferan-
sjer, dj i prezenter tv Wojciech Grodzki. Kolejnego dnia (29.03.2019)

% Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2017/2018.
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w Centrum Konferencyjno-Wystawienniczym Archidiecezji Biato-
stockiej odbyto sie podobne spotkanie dedykowane mtodziezy szkot
licealnych. W wydarzeniu wzieli udzial uczniowie czterech biatostoc-
kich liceow ogolnoksztalcgcych (I LO; VI LO; XI LO oraz Katolickie-
go LO), ktorzy mieli specjalne zaproszenia, gdyz liczba miejsc byla
ograniczona. kacznie w dwoch wydarzeniach wzigto udziatl blisko
800 osob. Nasze wydarzenie promowato ,Radio i” dwiema audycjami
radiowymi: w pierwszej, na spotkanie zapraszaly studentki Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii UwB z Kota KSM Julita Rzgca i Partycja Czaj-
kowska; w drugiej, ,Radio i” wyemitowato wywiad z udzialem Marcina
i Moniki Gomutkow, ktore prowadzity Patrycja Marczak (zalozycielka
Kota KSM) i Aneta Filipowicz (ze Stowarzyszenia ,Civitas Christiana”).
Relacja z wydarzenia pojawila sie takze w internetowym wydaniu
,<Kuriera Porannego”i  Gazety Wspotczesnej”™.

Udzial studentow w konferencjach naukowych

Studenci Kota pracujg nad organizacjg wydarzen naukowych, pla-
nujgc ich przebieg i dobierajgc prelegentow, ale takze sami korzystajg
z mozliwosci wystgpien z referatami naukowymi.

Podczas Konferencji Naukowej ,Mtodzi w dziataniu — dla siebie, dla
innych, dla swiata”, ktora odbyla sie 23 listopada 2017 roku, Patrycja
Marczak (cztonek Kola) wyglosila referat ,Dzialalnos¢ w kole nauko-
wym — szansg na rozwoj osobisty i aktywnos¢ prospoteczng”s. Prele-
gentka podzielila sie z uczestnikami konferencji swoimi refleksjami
na temat aktywnosci studenckiej oraz przedstawila idee zalozenia
AK KSM. W swej wypowiedzi wskazala, iz Uniwersytet w szczegolnosci
powinien by¢ miejscem wymiany mysli, debaty spotecznej i przekazy-
wania pokoleniom wartosci. Dodatkowo poruszyla kwestie doswiad-
czen zwigzanych z petnieniem funkcji prezesa kota naukowego oraz
z tym, jak AK KSM wplyneto na jej potrzeby samorealizacji i rozwoju.

W czasie VII Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,Dziecko
w historii — sytuacja dziecka w odrodzonym panstwie polskim” przed-
stawiciele Akademickiego Kota KSM wraz ze swoim opiekunem

36 https:/plus.poranny.pl/monika-i-marcin-gomulka-malzenstwo-to-dla-nich-

poczatek-wiecznosci/ar/c1-14023913, [dostep: 05.04.2019].
Tamze.
3 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2017/2018.

37
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dr. kukaszem Kaliszem przygotowali otwarte spotkanie Kota, na
ktérym wybrane osoby zaprezentowaly swoje referaty. Wydarzenie
miato miejsce w auli dydaktyczno-widowiskowej Wydzialu Peda-
gogiki i Psychologii UwB 8 listopada 2018 roku. Magister Patrycja
Marczak, absolwentka Wydzialu Prawa UwB, przygotowala wystgpie-
nie, w ktérym przedstawila historyczne rysy dzialalnosci spoteczno-
-patriotycznej Katolickiego Stowarzyszenia Mtlodziezy. Wystgpienie
to rzucilto swiatlo na niezwyklg, a zarazem dlugg historie Katolickiego
Stowarzyszenia Mlodziezy bedgcego czescig Akceji Katolickiej — stowa-
rzyszenia zalozonego przez Piusa XI w 1928 roku. Watek historyczny
byt wstepem do kolejnego wystgpienia — obecnej prezes Kota Julity
Rzgcy, ktora zaprezentowala referat dotyczgcy perspektyw aktywnosci
naukowej Akademickiego Kota Katolickiego Stowarzyszenia Mtodziezy
przy Uniwersytecie w Bialymstoku. Ostatnig osobg sposrdd studentow
prezentujgcych referaty byt student trzeciego roku animacji kultury
UwB Tomasz Krynicki. Przygotowal on prezentacje dotyczgcg dziecka
w swiecie wspolczesnych medidéw. Spotkanie zostalo zwienczone wy-
stgpieniem opiekuna Kota dr. bukasza Kalisza, zatytutlowanym ,Peda-
gogika salezjanska w trosce o integralne wychowanie cztowieka”.

W najnowszym przedsiewzieciu Akademickiego Kota KSM -
ITT Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,(R)ewolucja Narzeczen-
stwa” (03.06.2019 r.) czlonkowie i sympatycy Kota przygotowali prelu-
dium przed glowng czescig konferencji i zaprezentowali nastepujace
wystapienia: mgr Patrycja Marczak przedstawila dzialalnosc¢ naukows
Akademickiego Kota KSM przy UwB w roku akademickim 2018/2019,
dr tukasz Kalisz wyglosit referat ,Narzeczenstwo w tradycji judaizmu
i chrzescijanstwa”. Kolejne wystgpienie przygotowane przez Julite
Rzace i Patryka kugowskiego dotyczylo przeobrazen narzeczenstwa
w kulturze masowej zainspirowanych wspotczesng kinematografis.
Martyna Suchocka zaprezentowata temat ,0d zrekowin do zareczyn
wspolczesnych”, a Samanta Aksamitowska przedstawila ,Obrazy na-
rzeczenstwa we wspolczesnym swiecie”. Ostatnie dwa referaty byly
zatytutowane ,Technologie XXI wieku — czyli nowoczesne sposoby na
odnalezienie drugiej potowki” — Sylwia Romanowska oraz ,Narzeczen-

39 Program VII Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,Dziecko w historii - sytu-
acja dziecka w odrodzonym panstwie polskim”.
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stwo, matzenstytwo, konkubinat, zwigzki partnerskie — polskie uwa-
runkowania prawne” — mgr Patryk Zabrocki.

Refleksje koncowe

Akademickie Kolo KSM organizuje glownie konferencje, ktore
oparte sg na trzech hastach: rewolucja, ewolucja oraz interdyscyplinar-
nos¢—nanich zbudowany jest schemat naszej pracy naukowej. Pomyst
catego cyklu konferencji zaklada przedstawianie omawianych zagad-
nien w kontekscie dlugoterminowych przemian dgzgcych do coraz
doskonalszych form lub przemian gwaltownych, czesto radykalnie
zmieniajgcych jakis wycinek rzeczywistosci*®. Aby moc wszechstron-
nie spojrzec¢ na nurtujgce mtodych ludzi tematy z zakresu nauki, istot-
nym elementem jest interdyscyplinarny charakter przedsiewzie¢ po-
dejmowanych przez cztonkoéw Kotla. Takie podejscie do nauki pozwala
spojrze¢ na nig z wielu punktow widzenia interesujgcego zakresu
wiedzy, co tworzy kompleksowy obraz problemu. Mimo to pozostawia
temat niedokonczony, sklaniajgc odbiorce ku osobistym wnioskom
i refleksjom. Celem Kota jest dbanie o najwyzszy poziom przygotowa-
nia merytorycznego, jak i organizacyjnego. Zarzad i cztonkowie dokta-
dajg wszelkich staran, aby inicjatywy, ktorych sg organizatorami, byty
profesjonalne oraz interesujgce dla potencjalnych widzow. Wszelkie
dodatkowe informacje sg dostepne na stronie: ksm.uwb.edu.pl. Zache-
camy do jej odwiedzenia oraz sledzenia naszego kanatu YouTube*!, na
ktérym umieszczamy materialy wideo z naszych przedsiewziec¢ na-

ukowych.

40 Sprawozdanie AK KSM za rok akad. 2016/2017.

41 https://wwwyoutube.com/channel/UCWqNisVB5Tpp_yGzIlIAP3Uw/videos,
[dostep: 15.01.2019].
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Summary

In order to commemorate the day of 11" November 1918 as
a symbolic date of the independence regained by Poland, we have
prepared another edition of the volume concerning a child in history
which describes the fate of a child in Poland after its restoration. The
significance of this project is reflected by a circle of the renowned
experts of issues of the history of education.

We remember that the restoration of Poland’s sovereignty after
123 years of non-existence of the country on the political maps of Europe
was a lengthy process in which Poles both living home and abroad had
been involved. It was mainly their perseverance and dedication that
affection to the native language and national culture survived. It was
“the generation of people gifted extraordinarily and placing a high
priority on restoring their own country”, who earnestly appreciated
the value of love of the Homeland. “In November 1918 their deep love
of Poland was manifested by spontaneous demonstrations and rallies
to support freedom and liberty..”". Poles were moved, jubilant and
excited.

From the memoirs of the then politician, who stayed in Galicia in
thosedays—JedrzejMoraczewski (recognized asthefirstprimeminister
of the free Republic of Poland) — it follows that “it is unlikely to report
such ecstasy and outburst of joy which overcome Polish population at
that time. The barriers and cordons disappeared after 120 years! They
are no longer! Freedom! Unity! Unification! Our own country! For ever
(..) Was there anybody not mad with joy? (..) From the morning till the
evening crowds of people were gathering at the marketplace of towns:
the worker, office clerk leaves their workplace, the peasant leaves his

L p. Skibinski, Odzyskanie niepodlegtosci w oczach Polakéw [Regaining of Inde-

pendence as seen by Poles], “In the Net of History” 2018, no. 11(66) p. 23.



298 SUMMARY

farm and run to towns to learn about, make sure of or see any unit of
Polish Army, Polish letters or the Eagle [national emblem - translator’s
note] on the government buildings; were touched [even — note by EK]
seeing Polish railwaymen, even at the sight of Polish policemen or
other guardians of public order”.

It should be kept in memory that to some extent the miracle of
Poland’sindependence, regained by the fifth generation of Poles would
not occur at all without the will of the United States and partially the
commitment of Ignacy Paderewski. As France and England “had not
come to a decision on introduction of a new order in Europe and
drawing of new state borders for the free and restored Poland (...)"%.

Prof. Jan Zaryna states that we are doing our best “to save from
oblivion the Polish culture, the output of people who lived before
us; we intend to educate young people so that in turn they will not
forget our outputs and successes™. For that reason in November of
2018, on appreciating and nursing the deed of achieving the national
independence, we recalled the Polish education traditions, which
inspired us to join in discussion over the past, present and future of
the child with regard to his/her needs and socio-cultural changes as
well as the contemporary educational challenges. In the discussion
we were led by a thought of Pope John Paul IT because Karol Wojtyla’s
election to the Holy See was a real breakthrough in thinking of the
homeland. About the love of the home country,John Paul IT wrote: “The
Homeland —when I am thinking — I express myself and get rooted, this
is told by my heart, as though the concealed boundary which goes
out of me to other people to enclose everyone in the past, older than
everyone of us: from it I emerge . when I am considering Homeland —
to seal it off in myself as treasure™.

Substantially the contents of the monograph was determined by the
treatises introduced by their authors and presented in chronological

P. Skibinski, Odzyskanie niepodlegtosci w oczach Polakow [Regaining of Inde-
pendence as seen by Poles], “In the Net of History” 2018, no. 11(66) p. 23.
W. Orzechowski, Kim byt putkownik House? [Who was Colonel House?], “In
the Net of History” 2018, no. 11(66) p. 21.
1 R. Latka, W stuzbie niepodleglej [Serving the independent Poland], “In the Net of
History” 2018, no. 11(66), p. 82.
®  Cardinal Karol Wojtyta, “Ojczyzna” [The Homeland], Krakow 1988.
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and issue-presentation order. The work concerns multiple aspects
and has got an interdisciplinary and artistic dimension as well.

The workis divided into five chapters. The first chapter emphasizes
The civic rights and freedoms in the Republic of Poland after its restoration.
The second chapter entitled “The protection and saving from the
extermination” reviews the examples of work done for the welfare of the
neediest in the Republic of Poland, in the period between the first and
second world war and during the Nazi occupation. The third chapter
describes The inspirations to change thinking of school and education,
not only throughout history. Next chapter deals with the subjectivity
of a child - it is an educational and literary concept, with a specific
highlight on the values in the process of education and teaching. The
last section of the publication is The pictures of young people on the eve
of 21* century.

We hope that the book will arouse considerable interest among
social sciences and humanities experts, and boards of education,
teachers and parents because in the national historiography a number
of research works relating to a child and his/her history throughout
the centuries is still unsatisfactory.

Translated by Leon Kurasz
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