Alina Szwarc

Uczen i tresci ksztalcenia w mysli
humanistycznej Bogdana Suchodolskiego

Widziec¢ przesztosc z punktu widzenia pedagogicznego —
znaczy to widzie¢, jak tworzyl sie w niej czlowiek

ijak wcigz przekraczal on swe wlasne granice,

ujmowac terazniejszosc z punktu widzenia pedagogicznego -
to znaczy ujmowac czlowieka w konfliktach czynnikow,

ktore go wytworzyly i aktualnych zadan, ktore przed nim stojg;
patrze¢ w przysztosé - to znaczy odczytywac¢ nowe mozliwosci
i nowe wymagania, jakie powstajg przed ludzmi

w nowych sytuacjach zyciowych'.

Wprowadzenie

W artykule poddaje refleksji kilka wybranych watkéw z niezwykle
bogatej tworczosci jednego z najwybitniejszych polskich humanistéw,
jakim jest Bogdan Suchodolski. To wielka szkoda, iz Profesor znalazt
sie w gronie tych myslicieli, ktorym wspotczesnosc nie okazata sie zbyt
taskawa. Nieczesto dzis bowiem wraca sie do zatozen i koncepcji peda-
gogicznych Uczonego, a przeciez tak wiele z nich posiada ponadczaso-
wg wartos¢. W moim odczuciu warto przypomniec¢ poglagdy Bogdana
Suchodolskiego i spojrze¢ na nie przez pryzmat aktualnych potrzeb

1 B. Suchodolski, Swiat czlowieka a wychowanie, Warszawa 1967, s. 12.
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polskiej oswiaty i zmian, przed ktorymi po raz kolejny postawiona
zostala polska szkota. Jak przekonuje Teresa Hejnicka-Bezwinska, taka
refleksja z pewnoscig pozwoli

(..) odkry¢ i ujawnic¢ problemy, antynomie, dylematy i kontrowersje,
z ktorymi musial zmierzy¢ sie nie tylko Profesor Bogdan Suchodolski,
ale wielu polskich intelektualistow, ktorzy chcieli pozosta¢ wierni ideom
iidealom humanizmu, zaangazowanym w przywrocenie i zachowanie cig-
glosci kulturowej miedzy Polskg a Europg, w tym rowniez w przetrwanie
pedagogiki jako dyscypliny naukowej, wpisang w polskg tradycje akade-
mickg budowania nauk humanistycznych?

Autorka zacheca do odkrywania w biografii i dzietach tego wiel-
kiego humanisty faktow, ktore sprawily, ze pomimo bardzo nieko-
rzystnych uwarunkowan politycznych, spotecznych i ekonomicznych,
w obszarze kultury dziatali ludzie, ktorym udawato sie przezwyciezac
te ograniczenia i zagrozenia.

W zaproponowanym kontekscie rozwazan przyjetam perspektywe
jednego z kluczowych i do$¢ kontrowersyjnych wspotczesnie elemen-
tow edukacji, jakim sg tresci ksztalcenia. Wychodze bowiem z zaloze-
nia, iz — w zasadzie od zawsze — to tresci stanowily fundament ksztat-
cenia, gdyz wyznaczaly w duzej mierze ,obszary” funkcjonowania
ucznia w szkole, decydujgc przede wszystkim o tym, jakg wiedze, umie-
jetnosci i kompetencje uczen w niej zdobedzie. Bogdan Suchodolski
w tresciach ksztalcenia widzial przysztos$c¢ swiata i kraju, a czynnikiem
decydujgcym o ich doborze w edukacji czynil troske o jakosc¢ cztowieka
ijego podmiotows indywidualnosc. Jak pisal, w perspektywie edukacji
cztowiek

(..) jest nie tyle przedmiotem unifikujgcych oddziatywan edukacji, ile sitg
kreatywna, ktorej aktywna obecnos¢ ujawnia sie coraz bardziej w sposob
oczywisty. Nie jest bowiem tak, ze wszelkie procesy w dziedzinie ekono-
micznej, spotecznej czy kulturowej mogg sie dokonywac w sposoéb niejako
samoczynny, bez udzialu czlowieka. Czlowiek jest ich silg sprawczg, ini-
cjatorem i wykonawcg, od niego zalezy wykorzystywanie osiggniec i kie-
rowanie ich dalszym rozwojem. Czlowiek takze ponosi odpowiedzialnosc
za strukture $wiata spolecznego, za uklady sit spotecznych. Rola czlowieka

2 T Hejnicka-Bezwinska, Bogdan Suchodolski wobec polskich sporéw o pedagogi-

ke, [w:] O pedagogice Profesora Bogdana Suchodolskiego. W 110. rocznice urodzin,
(red.) C. Kupisiewicz, B. Sliwerski, Sosnowiec 2014, s. 19.
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ujawnia sie ze szczegdlng ostroscig w procesach tworzenia i upowszech-
niania kultury, ktora ulega niebezpiecznej depersonalizacji®.

Dlatego to w wychowaniu mtodego cztowieka upatrywat Profesor
jednej z sil, dzieki ktorej mozna przygotowa¢ ludzi do tego, by mogli
oni sterowa¢ rozwojem cywilizacji*.

Z biografii Profesora Suchodolskiego

Bogdan Suchodolski urodzit sie w Sosnowcu 27 grudnia 1903 roku,
zmart w Konstancinie-Jeziornie 2 pazdziernika 1992 roku. Byt filozo-
fem, historykiem nauki i kultury, pedagogiem. W biografii Profesora
odnalez¢ mozna wiele waznych wydarzen, ktore uksztattowaty Jego
pedagogiczne poglady. Nalezata do nich z pewnoscig praca na stano-
wisku profesora na Uniwersytecie Lwowskim (w latach 1938-1939)
czy prowadzenie tajnego nauczania (w latach 1941-1944). W latach
1946-1969 byl profesorem Uniwersytetu Warszawskiego, w latach
1958-1968 pelnit funkcje dyrektora Instytutu Nauk Pedagogicznych,
byt tez tworcg i kierownikiem (w latach 1958-1973) Zaktadu Historii
Nauki i Techniki PAN, wspottworcg Komitetu Badan i Prognoz ,Polska
20007, a od 1961 roku rowniez czlonkiem Académie Internationa-
le d’Histoire des Sciences, wspotzalozycielem i przewodniczgcym
(w latach 1969-1973) Association Mondiale des Sciences de I'Edu-
cation. Profesor uczestniczyl w spotkaniu zalozycielskim UNESCO
(w roku 1945), byl wieloletnim ekspertem tej organizacji. W latach
1962-1970 pelnit funkcje przewodniczgcego komitetu redakcyjne-
go Wielkiej encyklopedii powszechnej PWN, byl ponadto inicjatorem
i redaktorem Historii nauki polskiej oraz (w latach 1983-1990) przewod-
niczagcym Narodowej Rady Kultury. W latach 1985-1989 byl postem
na Sejm PRL®. Bogdan Suchodolski jest autorem i wspotautorem
wielu pozycji dotyczacych problematyki kultury: Kultura wspotczesna
a wychowanie mlodziezy (1934), Uspolecznienie kultury (1937, 1947),

3 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci ogélnego ksztalcenia cztowieka, War-

szawa — Krakow 1990, s. 10-11.
B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990.

Na podstawie: Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Sucho-
dolski-Bogdan;3981024.html, [dostep: 25.10.2018].
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Dxieje kultury polskiej (1980). W wielu swoich opracowaniach analizom
poddawal zagadnienia czlowieka i kultury — rozumianej jako jednosc
i roznorodnos¢ tworczosci ludzkiej: Przebudowa podstaw nauk huma-
nistycznych (1928), Uspotecznienie kultury (1937), Skqd i dokqd idziemy
(1943), Nauka a swiadomosc spoteczna (1974). Przedmiotem swoich
refleksji czynil cztowieka i dzieje idei cztowieczenstwa: Narodziny no-
wozytnej filozofii cztowieka (1963), Rozwdj nowozgytnej filozofii czlowie-
ka (1967), Kim jest cztowiek (1974). To wlasnie czlowieczenstwo stato
sie podstawg i zrédlem Jego oryginalnych koncepcji pedagogicz-
nych, w ktorych akcentowal wspotzaleznosc czlowieka i swiata. Byt
zwolennikiem pogladu, iz tylko wychowanie moze pomoc budowac
przysztos¢ przyjazng innym ludziom. Stad wiele miejsca w swoich
pracach poswiecit wlasnie roli wychowania w przeksztatcaniu rze-
czywisto$ci: Wychowanie dla przysztosci (1947,1959, 1968), Swiat czto-
wieka a wychowanie (1967), Wychowanie i strategie 2ycia (1983, 1987),
Wychowanie mimo wszystko (1990). Wyraznie nalezy jednak podkre-
sli¢, iz pedagogika jako nauka zawdziecza Profesorowi duzo wiecej.
Bogdan Suchodolski nalezal bowiem do grona pierwszego pokole-
nia polskich pedagogow, ktorzy wprowadzili pedagogike w struktury
uniwersytetu oraz ukazali jej warto$¢ w ksztalceniu nauczycieli i do-
skonaleniu praktyki pedagogicznej®. Te, jak i inne wazne problemy
pedagogiczne odzwierciedlone zostaly m.in. w: Kochaj 2ycie — bgdz
dzielny (1927, 1930), Ideaty kultury a prqdy spoteczne (1933), O pedago-
gike na miare naszych czasow (1958), Trzy pedagogiki (1970), Labiryn-
ty wspotczesnosci (1972, 1974), Kierunki i tresci ogolnego ksztatcenia
czlowieka (1990, wspotautorstwo z I. Wojnar), Edukacja permanentna.
Rozdroza i nadzieje (1992).

Humanizm jako wartos¢ w mysleniu o pedagogice
i tresciach ksztalcenia

Poglady pedagogiczne Bogdana Suchodolskiego w duzej mierze
zostaly uksztaltowane w oparciu o rzeczywistos¢, w ktorej zyje czto-
wiek, a wiec i wszystko to, co o niej decyduje. Jak pisat,

czlowiek jest tym niezwyklym stworzeniem, ktore nie tylko te rzeczywi-
stos¢ akceptuje, (..) ale jg czyni. W akceptacji rzeczywistosci wyraza sie

6 T Hejnicka-Bezwinska, dz. cyt.
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ludzka potrzeba pewnosci i trwalosci form istnienia, potrzeba zaufania
i szczescia, wynikajgcych z powtarzalnego uczestnictwa w tym, co dobrze
znane, bardziej swojskie, zabezpieczajgce przed chaosem i niepewnoscig
rzeczy nowych. Ale w przekraczaniu czy odrzucaniu tej rzeczywisto$ci
manifestuje sie smiatos¢ i ryzyko, nieustepliwa wola szukania innych
ksztaltow zycia, chocby za cene klesk i rozczarowan, dumne przekonanie,
iz godne akceptacji jest tylko to, co osiggamy, i tylko tak dtugo, jak to osig-
gamy”.

W tak rozumianej rzeczywistosci, wiele uwagi poswiecal Autor
jej uwarunkowaniom spolecznym, co znalazlo swoje odzwierciedlenie
w jednej z najbardziej znanych jego koncepcji trzech kierunkéw w pe-
dagogice, zwanych trzema pedagogikami: osobowosci, przygotowania
do zycia oraz systemu powszechnego ksztalcenia, ktoremu w swoich
rozwazaniach pedagogicznych poswiecil najwiecej miejsca i uwagi.
W tych analizach podkreslal koniecznos¢ opracowania przez polityke
spoleczng panstwa zasad, na ktorych opiera¢ sie powinna struktura
systemu szkolnego. Pisal, iz w ich ustalaniu nalezy wzig¢ pod uwage
takie czynniki jak: rozwdj i struktura demograficzna, kierunki rozwoju
gospodarczego i jego tempo; jednak kluczowymi kwestiami czynit cha-
rakter przemian spotecznych oraz swiadomos¢ w dziataniach pedago-
gicznych?®.

Poglagdom Uczonego na temat edukacji i ksztalcenia — najogolniej
ujmujgc — przyswiecaly wartosci humanistyczne. To idealy kultury
i humanizmu stanowily podstawe rozwazan pedagogicznych. Bogdan
Suchodolski byt zwolennikiem dgzenia — przez naprawe cywiliza-
cji i realizacje wartosci cztowieczenstwa w ludziach — do humani-
zacji $wiata i czlowieka. Humanizm byl dla niego ,wiarg w wartosc
ludzkiej dzialalnosci tworczej™, dlatego to w nim upatrywat drogi do
utworzenia w danej spotecznosci prawdziwej wspolnoty. Jak pisat,
tylko uznanie priorytetu wartosci humanistycznych przywréci¢ moze
wiasciwg range wartosciom utraconym, a nierzadko swiadomie nisz-
czonym. Do warto$ci tych zaliczal: podmiotowe cztowieczenstwo,
wrazliwo$c¢ i wyobraznie, tworczg prace, odpowiedzialnosc, godne sto-
sunki miedzyludzkie, wspolnote i porozumienie. Dlatego tez byt zdania,

" B.Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, Warszawa 1987, s. 116.

8 Tenze, Trzy pedagogiki, Warszawa 1970.

Tenze, Dwie cywilizacje uniwersalne, [w:] Trwate wartosci i zmienny swiat, (red.)
B. Suchodolski, Warszawa 1995, s. 16.



232 ALINA SZWARC

iz dobrze prowadzona edukacja humanistyczna, ktorej celem powinna
by¢ przede wszystkim aktywizacja osobowosci, ma

(-.) bardzo bogate srodki dzialania: ksztaltowanie wrazliwos$ci na przezycia
wlasne i innych ludzi, wyobrazni i uczuciowosci, umiejetnosci rozszyfro-
wywania symbolicznego jezyka religii, sztuki, mitéow, zdolnosci do subtel-
nego rozrézniania jakosci jako kategorii innej niz ilos¢, a takze kategorii
mozliwosci ustalania i weryfikacji celow i wartosci'®.

Zapewne z tego powodu Autor bardzo wyraznie akcentowal
koniecznos¢ odwroécenia tradycyjnych celow edukacji, a kluczem do
tego czynil wlasnie wartosci. Podkreslal w ksztatceniu koniecznos$c
wysuniecia na pierwszy plan postaw, dlatego edukacje rozumiat
jako zintegrowany i wielostronny proces formowania czlowieka
obejmujacy postawy i (dopiero w dalszej kolejnosci) umiejetnosci
iwiedze. Stad czynnikiem decydujgcym zaréwno o doborze tresci, ale
i sposobie dzialania edukacyjnego czynil troske o jakos¢ czlowieka,
o podmiotowg indywidualnosc¢ kazdej jednostki. Natomiast kluczo-
wg kwestig w konstrukcji tresci kreowat zmierzanie do rozwijania
aspiracji ksztalceniowych ludzi, ktorzy byliby gotowi podejmowac
irozwigzywa¢ nowoczesne zadania, zmierzajgce ku rozwojowi cywili-
zacji,aleiprowadzeniu szczesliwego i wartosciowego zycia. Zapewne
z tego powodu krytykowal obowigzujgce wowczas tresci, zauwazajgc,
ze uwzglednialy wylgcznie zasoéb wiedzy niezbednej do osiggniecia
wyksztalcenia, przewidzianej przez obiektywne wymagania spotecz-
ne'’. Wielokrotnie podkreslal, iz kluczowg kwestig w konstruowaniu
programdéw nalezy uczynic¢ problematyke rozwoju osobowosci, dla
inspirowania jej sit duchowych, formowania aspiracji, wzrostu po-
czucia sensu i wartosci zycia. Glosil, iz tres$ci nie powinny koncen-
trowac sie na przygotowaniu do pelnienia w pozniejszym zyciu okre-
slonych funkcji, lecz na aktualnej jakosci zycia; nie dotyczy¢ tego,
,co trzeba wiedziec¢”, lecz tego, ,jakim byc¢”'2.

Ksztalcenie stanowilo dla Bogdana Suchodolskiego jedng z naj-
wazniejszych ,spraw czlowieka w $wiecie”® Dlatego tez wiele

10" B. Suchodolski, 1. Wojnar, Kierunki i tresci..., s. 56.
B. Suchodolski, Wychowanie i strategie...
B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci..., s. 17.

Tak zatytulowana zostala jedna z ostatnich prac przygotowanych wraz z Pro-
fesor Ireng Wojnar Kierunki i tresci..
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uwagi w swoich pracach poswiecil koncepcji ksztalcenia ogdlnego.
Jej podstawg czynil dobdr przedmiotéw nauczania, a sprawe ich
struktury i tresci opieral na $wiadomie konstruowanej koncepcji
nowoczesnego i powszechnego ksztalcenia ogolnego, a nie na tra-
dycji szkolnej (w niej bowiem widzial zagrozenie w postaci przesta-
rzatosci). W swojej koncepcji ksztalcenia ogolnego, w odniesieniu do
tre$ci, zwracal uwage na trzy zasadnicze elementy: zakres i strukture
wiedzy, relacje pomiedzy przyroda, spoleczenstwem i kulturg oraz
interdyscyplinarnosc¢'.

Kluczowg kwestia w dobrze zorganizowanym procesie edukacji
jest okreslenie zakresu i dokonanie wyboru realizowanych tresci.
Profesor doskonale zdawal sobie sprawe z tego, iz okreslenie tresci
w ksztalceniu ogdlnym jest niezwykle trudnym zadaniem; nie bez
powodu okreslat ten fakt mianem jednego z najbardziej skompliko-
wanych problemdéw pedagogicznych. Wiele uwagi w swoich rozwaza-
niach poswiecat problemowi encyklopedyzmu, juz wowczas upatru-
jac w nim powaznego zagrozenia w realizacji procesu ksztatcenia'®.
Suchodolski poszukiwal rozwigzan edukacyjnych problemow w uto-
zeniu tresci w taki sposob, by nie tyle odzwierciedlaly one osiggnie-
cia poszczegdlnych dyscyplin naukowych, lecz prezentowaly to, co
jest w nich

najwazniejsze z punktu widzenia rozumienia swiata. (..) Nie chodzi
bowiem o to, aby mtodziez posiadata znajomosc¢ fizyki, chemii czy historii,
lecz o to, by dzieki $cisle oznaczonej znajomosci tych i innych dyscyplin,
uzyskala zrozumienie najwazniejszych praw i procesow rzeczywistosci'.

Stad wiele uwagi poswiecit procesowi redukcji materiatu, szukajgc
skutecznych sposobow na odcigzenie programow. Jednakze zawsze
podkreslal, ze ich struktura powinna odpowiada¢ aktualnym wyma-
ganiom nauki, ale i by¢ wspotwyznaczana przez potrzeby i mozli-
wosci intelektualne uczniéow oraz zadania edukacji. Ponadto wiele
uwagi poswiecal kwestii proporcji tresci miedzy poszczegdlnymi
dyscyplinami, a w praktyce — przedmiotami szkolnymi. Przekonywat
o koniecznosci zadbania o wiedze dotyczgcg swiata spolecznego,

14 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci...
15 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1947.
16 B. Suchodolski, I. Wojnar, Kierunki i tresci..., s.18.



234 ALINA SZWARC

przestrzegal przed ograniczaniem tresci kulturowych wylgcznie
do literatury, podkreslal w tym kontekscie znaczenie muzyki, sztuk
plastycznych, architektury, ale i innych dziedzin nauki, techniki czy
stosunkow spotecznych. Pod tym wzgledem byt zdecydowanym zwo-
lennikiem koniecznos$ci opracowania ,nowej koncepcji prezentacji
swiata spotecznego”™’, co wigzaloby si¢ z uwzglednieniem naukowego
charakteru wiedzy o swiecie i rzeczywistosci.

Rozwigzan powyzszych problemow upatrywal Profesor wlasnie
w interdyscyplinarnosci, co bardzo dobrze odzwierciedlone zostato
w jednej z teorii doboru tresci ksztalcenia, jakg jest teoria problemo-
wo-kompleksowa (ktorej autorstwo przypisuje sie wlasnie Bogdanowi
Suchodolskiemu). Jej zrodel poszukiwa¢ mozna w zalozeniu, iz pod-
stawowym celem nauki i wychowania jest ulatwienie uczniom pozna-
nia rzeczywistosci. Jak przekonywal Profesor — dokonac tego mozna
poprzez realizacje tresci poszczegolnych przedmiotow w sposob kom-
pleksowy, a nie odrebny. Natomiast podstawg dziatalnosci poznawczej
uczniow czynit Profesor rozwigzywanie problemow, jednak — jak pod-
kreslat - tylko wykorzystanie wiedzy pochodzgcej z roznych dziedzin
nauki moze w tym pomoc. Dlatego tez, jego zdaniem, o doborze tresci
ksztalcenia powinna decydowa¢ funkcja, ktorej kluczowym zagadnie-
niem jest wspolny rdzen wyksztalcenia ogolnegos. Stad Autor zauwa-
zal pilng koniecznos$¢ wprowadzania do programow przede wszystkim
zagadnien dotyczgcych problemow i zagadnien wspotczesnego swiata.
Generalnym celem owych dzialan powinno by¢ lepsze zrozumie-
nie zycia, przygotowanie do rozumnego i bardziej aktywnego w nim
udziatu. I, co wyraznie podkreslal Suchodolski, trudno o sprostanie
powyzszym zalozeniom w przypadku tradycyjnego uktadu tresci —
ukladu zwanego informacyjno-systematycznym. Niebezpieczenstwo
takiej konstrukcji wigzatl z szybkim rozwojem nauki, a wiec i systema-
tycznym rozszerzaniem sie tresci i coraz wiekszym powiekszaniem
programow. Jak pisal, unikng¢ mozna tego pod warunkiem przyjecia
jednej zasady: uczymy sie w szkole po to, by zrozumiec otaczajgcg rze-
czywistos$¢. A mozna to osiggng¢ tylko dzieki problemowemu utozeniu
tresci dyscyplin. Zdaniem Profesora, umozliwi to:

17
18

Tamze, s. 21.

B. Suchodolski, Nowoczesna tresc i organizacja wyksztatcenia ogélnego, ,Nowa
Szkola” 1958, nr 4, s. 3.
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takie przekazywanie dorobku wiedzy, aby stuzyt on jak najlepiej rozu-
mieniu rzeczywisto$ci. Wychodzacy ze szkoly uczen powinien nie tyle
wiedzied, jaki jest stan wiedzy w poszczegdlnych dyscyplinach, ale jak za
pomoca zdobytej wiedzy mozna zrozumie¢ rzeczywistosc.(..) Wyksztat-
cenie ogodlne to nie jest mechaniczna suma wiadomosci; mechaniczna
suma wiadomosci jest wyksztalceniem encyklopedycznymy(...). Dla sprawy
wyksztalcenia ogolnego najwazniejsze jest wlasnie takie nauczanie na
wszystkich poziomach, ktore by uczylo rozumiec¢ i ksztaltowac¢ rzeczy-
wistos¢. Dlatego potrzebne sg sproblematyzowane programy nauczania
szkolnego®.

Profesor byt zwolennikiem wielu koncepcji, ktore znalazty i do dzis
znajdujg swoje zastosowanie w systemie o$wiaty. Poza teorig proble-
mowo-kompleksowg (ktorej zalozenia pojawialy sie w strukturach
podstaw programowych), z pewnoscig nalezy do nich rowniez ,koncep-
cjakorelacji” czy ,nauczania globalnego”, ktorej zalozenia wydawaty sie
Profesorowi wlasciwe, ale tylko w pierwszych latach nauki dziecka (co
znalazlo zastosowanie w ksztalceniu zintegrowanym). W kontekscie
koncepcji integralnosci oczywiscie szczegdlng troskg otaczal Profesor
tresci dotyczgce zycia spotecznego, byt zdecydowanym zwolennikiem
glebszego powigzania nauk historycznych i spotecznych — jak pisat,
takie wspotdzialanie umozliwi lepsze poznanie i zrozumienie ludzkiej
cywilizacji. Glosil, iz szczegolnie waznym problemem w poznawaniu
Swiata jest integracja wiedzy humanistycznej i przyrodniczej, a m.in.
w filozofii i technice upatrywal podstaw do zrozumienia powigzan
miedzy swiatem przyrody i swiatem spotecznym. Wiele uwagi, obok
samych tresci, przywigzywal do metod ich poznania. Jak pisal, nalezy
pamietac, ,(..) iz zrozumienie rzeczywistosci spotecznej, w ktorej sie
zyje, nie jest identyczne ze znajomoscig socjologii, i ze zrozumienie
rzeczywistosci ekonomicznej nie jest identyczne z znajomoscig eko-
nomii”®. Dlatego w jego pogladach bardzo wyraznie uksztaltowalto
sie zalozenie, zgodnie z ktorym w procesie ksztalcenia nalezy dgzyc
do tego, by uczniowie przede wszystkim rozumieli otaczajgcg rzeczy-
wistos¢. Jak pisal Profesor — znajomos¢ poszczegédlnych nauk moze
w tym procesie tylko pomoc.

19 Tamze, s. 4-5.

20 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci..., s. 218.
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Refleksje koncowe

Czasy i rzeczywistos¢, w ktorych zyl Profesor Bogdan Suchodol-
ski bardzo sie zmienity. Oczywiscie kluczowg kwestig sg zmiany, jakie
nastgpity w naszym kraju po 1989 roku, glownie zwigzane z procesa-
mi demokratyzacji i demonopolizacji?. Edukacji i tresci ksztalcenia
dotyczy to w sposob szczegdlny. Jednakze, obserwujgc transformacje
szkolne, ktorych dostarczyly ostatnie reformy sytemu oswiaty, ana-
lizujac kolejne podstawy programowe i zmiany w tre$ciach, mozna
odnie$¢ wrazenie, iz zapomnieliSmy o tym, co w przemianach szkoly
powinno by¢ najwazniejsze. Historia dowodzi, iz pytania o kierunki
zmian w tresciach ksztalcenia pozostajg te same od wielu lat. Czy efekty
przemian oswiatowych w naszym kraju swiadczg o tym, iz kluczows,
ich kwestig jest pytanie: czego powinnismy uczy¢ w szkotach? Bogdan
Suchodolski, w jednej ze swoich ostatnich prac, ktérg wydano dopiero
po jego smierci pisal, iz ,dzieci i mtodziez uczg sie réznych rzeczy, ale
nie uczg si¢ weale jak zy¢ i dlaczego nalezy zy¢ wtasnie tak. Nie ma tez
w szkole miejsca dla ogolnoludzkich doswiadczen wielorakosci war-
tosci i tozsamosci cztowieka??. Czy podczas planowanych zmian w tre-
Sciach ksztalceniatego typu zarzutyidylematy urastajg do rangi priory-
tetowej? Pomimo zapewnien politykow o prowadzonych konsultacjach
zewnetrznych w trakcie prac nad nowymi podstawami, wiele uwag,
jakie pojawily sie ze strony $rodowiska naukowego, zostato niestety,
pominietych. W dalszym ciggu nie jest znany klucz do opracowania
kanonu tresci szkolnych. Jak pisze Bogustaw Sliwerski, wladze o$wiato-
we nie zdradzajg, w jaki sposdb dobierane sg tresci do realizacji w pol-
skich szkotach, niestety nie znamy tez sposobu podejscia do ich wielo-
krotnego aktualizowania i poprawiania®. To smutne, ze reformatorzy
systemu oswiaty za kazdym razem bardziej koncentrujg si¢ na krytyce
dotychczasowych rzadow i dziatan politycznych poprzednikow, niz na

21 M. Zahorska, Zmiany w polskiej edukacji i ich spoleczne konsekwencje,

[w:] Wymiary 2ycia spolecznego. Polska na przelomie XX i XXI wieku, (red.)
M. Marody, Warszawa 2007.

22 B. Suchodolski, Dwie cywilizacje uniwersalne..., s. 17.

23 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badar
polityki oswiatowej, Krakow 2015.
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ulepszaniu szkoly. Coraz czesciej mozna odnies¢ wrazenie, iz w refor-
mowaniu oswiaty wazniejsze sg kryteria polityczne, a nie cele ksztal-
cenia i dobro ucznia w szkole. Niestety, program humanizacji swiata
i cztowieka, naprawa cywilizacji i realizacja wartosci cztowieczenstwa
w ludziach, o czym pisal Profesor Suchodolski, w dalszym ciggu nie
doczekaly sie realizacji. Jak pisze Irena Wojnar

a dzis pewnie, w sposob szczegolny zastugiwalyby na przypomnienie
poglady B. Suchodolskiego, znanego jako ,mistrz syntezy”; Jego wywa-
zone przez obraz wspolczesnego swiata przekonanie o napieciu miedzy
wielkoscig czlowieka a maloscig ludzi, koncepcja cztowieka ,mozliwego”
i ,wychowania dla przyszlosci”, wymagajgcego dzialan inspirujgcych. Dzis
bardziej niz kiedykolwiek rozumiemy gorzksg wymowe humanizmu tra-
gicznego, ktory tgczy w sobie bolesne odczucie realiow i apel do dziatan
konstruktywnych, ,mimo wszystko”**.

To tylko utwierdza w przekonaniu, iz nie mozemy zapomnie¢ o po-
gladach wielkich tworcéw mysli humanistycznej, dla ktorych sprawy
rozwoju nauki i ksztalcenia byly przeciez priorytetowe. Nalezy o nich
pamietac, tym bardziej, gdy ich poglady pedagogiczne wcigz zastugujg,
na uwage, sg ponadczasowe, a nawet majg racje bytu®.

W jaki sposob Profesor dzi$ interpretowatby rzeczywistos¢? Za-
pewne ksztalceniu poswiegcitby najwiecej uwagi, bo to ksztalcenie jest
aktualnie jednym z kluczowych i najwazniejszych zagadnien eduka-
cyjnych, wymagajgcych powaznej naukowej refleksji — zarowno teo-
retycznej, jak i praktycznej. Trafnie ujgl to Jan Szmyd, przekonujac
o koniecznosci ponownego podjecia naukowej zadumy nad wspotcze-
snymi problemami ksztalcenia ogolnego. Jak pisze:

jest cos z paradoksu w tym, ze w $lad za postepem technicznym, nauko-
wym i informatycznym, nieodlgcznie podgza, a nawet zyskuje na znacze-
niu, wynikajaca z ,intelektualnej bezinteresownos$ci” potrzeba wiedzy
ogolnej. By¢ moze dlatego, ze bezspornie wymaga jej ten typ aktywnosci
czlowieka, ktory w ,technopolu”, staje si¢ coraz bardziej pozgdanym,

24 1. Wojnar, Cztowiek i wyzwania wspolczesnosci, http://www.kulturaswiecka.
pl/node/770, [dostep: 06.11.2018].

25 C. Kupisiewicz, Wstep. O Bogdana Suchodolskiego refleksjach na temat peda-
gogiki i wychowania oraz ich aktualnosci, [w:] O pedagogice Profesora Bogdana
Suchodolskiego...
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tzn. aktywnosci tworczej, inwencyjnej, odkrywczej, a w kazdym razie
samodzielnej i refleksyjnej (..). Ze wzgledu tez na istotng zmiane wielu
zawodow, polegajgcg m.in. na zwiekszaniu aktywnosci intelektualnej,
kreatywnej, oraz ze wzgledu na stalg fluktuacje form zatrudnienia, ksztal-
cenie ogolne zyskuje na swym znaczeniu. Takze z uwagi na niemoznosc
wykonywania przez cale zycie jednego zawodu i koniecznosci podejmo-
wania pracy w zawodach tzw. wlasnych?.

26 J. Szmyd, Jaka edukacja? Jaki cztowiek? http://www.sprawynauki.edu.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=3363;jaka-edukacja-jaki-czowie-
k&catid=315&Itemid=30, [dostep: 03.11.2018].



