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Egzystencjal personalny nauczyciela
— nowe podejécie w dydaktyce ogdlnej

STRESZCZENIE

W artykule przedstawiona jest propozycja wykorzystania podstawowego terminu
antropologii filozoficznej, jakim jest Osoba (osobotworczo$c), w celu wydostania si¢
z ciazacej na polskiej dydaktyce ogolnej bezosobowej epistemologii marksistowsko-
-leninowskiej. Aby zabieg ten uczyni¢ czytelnym, autor podjal si¢ krytycznego spoj-
rzenia na naukowa twoérczos¢ Wincentego Okonia (1914-2011), uchodzacego za nie-
podwazalny autorytet w dziejach polskiej powojennej dydaktyki. Krytyka ta odbywa
sie na tle wylaniajacej sie istoty Czlowieka, przedstawionej przez Karola Wojtyle
(1920-2005), w dziele znanym jako Osoba i czyn (1969). Artykul obfituje tym samym
w jezyk filozoficzny i wynikajace z niego neologizmy, dawno niestosowane w polskim
dyskursie dydaktycznym. Do takich autorskich poje¢ nalezy ,egzystencjal perso-
nalny”, akcentujacy potrzebe wyodrebnienia nauczania jako sposobu Bycia od innych
przejawow ludzkiej egzystencji. Na tej podstawie ukazane zostaly profile egzysten-
cjalne wykladowcéw akademickich, wyprowadzone teoretycznie z personalizmu.
Wyrézniono trzy egzystencjaly personalne, bedace wykladnia pozioméw uczest-
nictwa nauczyciela we wlasnym wykladzie: (1) dydaktyczny (gr. diddsko, nauczam);
(2) heurystyczny (gr. heurisko, odnajduje, poszukujac); (3) ginetyczny (gr. ginosko,
poznaje przez doznanie samego siebie). Na kazdy z trzech egzystencjaléw przypada
okreslony typ tozsamosci: (1) biernego wykonawcy czynnosci, (2) aktywnego tworcy
dzieta oraz (3) przezywajacego relacje z soba samym i innymi sprawce czynu naucza-
nia. Artykut ma charakter propedeutyczny. Pelny opis wybranych cech i wskaznikow
kazdego z profili oraz ich poglebione zalozenia teoretyczne i metodologiczne stano-
wig gtéwna tre$¢ rozprawy doktorskiej' i przygotowywanej na jej podstawie osobnej
publikacji.

SLOWA KLUCZOWE: przezywanie, nauczanie, podmiotowos¢, uczestnictwo, Osoba,
marksizm, personalizm

1 Michal Paluch, praca doktorska pt. Dwoistos¢ relacji dydaktycznej nauczyciel-dorosty
uczeti, opracowana pod kierunkiem Prof. Bogustawa Sliwerskiego. (Rozprawa obronio-
na zostala w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, w Warszawie,
W CZerwcu 2020).
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Wprowadzenie - alternatywa wobec materialistycznej spuscizny
Wincentego Okonia

Badanie profilu egzystencjalnego osoby, zwanego tu egzystencjalem per-
sonalnym, otwiera perspektywe analizowania nasilenia przezycia przez
nauczyciela, tego, co faktycznie o nim stanowi, w momencie nawigzania
kontaktu z przedmiotem nauczania i innymi podmiotami (uczniami, studen-
tami). W najbardziej ogélnym ujeciu jest to wigc pytanie o to, czy moj sposob
bycia nauczycielem jest w istocie byciem: czyms, jakims czy kims? Koncepcja
egzystencjaléw personalnych pomaga uswiadomi¢ sobie istnienie pozioméw
uczestnictwa we wlasnym wyktadzie od uprzedmiotowionego sposobu bycia
po bytowanie podmiotowo-osobowe.

Koncepcja ta u§wiadamia przy tym, Ze zobrazowane uczestnictwo w naucza-
niu nie rozciaga sie jedynie w wymiarze horyzontalnym - poznawczym. Siega
réwniez profilu wertykalnego - zwigzanego z doznawaniem owego poznania
nie tylko w sferze norm estetycznych ilogicznych - dotyczacych nauczanego
przedmiotu, ale przede wszystkim etycznych, zwiazanych z doznaniem wlas-
nej podmiotowosci, jak i podmiotowosci swojego ucznia. Uzasadnieniem
etycznej natury doznan poznawczych jest fakt, ze dotycza one do$wiadczenia
wartosci dobra wspdlnego, wolnosci myslenia, a tym samym wartosci prawdy
o czlowieku nauczajgcym i uczacym si¢. Czy kiedy staje przed uczniem, to moje
»ja_ jest faktycznie ,,mng”? Co to znaczy by¢ ,kims” dla ucznia? Czy jestem dla
ucznia $wiadkiem prawdy, czy tylko narzedziem komunikacji? Czy spetniam
si¢ wnauczaniu, czy odczuwam pustke? Takie pytania stawia przed soba
badacz egzystencjaléw personalnych, zainteresowany zaréwno tym, dlaczego
ijak nauczyciel dziala, jak itym, co wowczas w nim iz nim si¢ dzieje* — jak
przezywa wspoéldziatanie i wspétdzianie si¢ z uczniem.

W takim podejsciu zasadza si¢ gléwna rdéznica i przewaga personalizmu
nad materializmem, ktéry przedmiot przezycia widzial jedynie w materii
zewnetrznej wobec czlowieka, a nie wjego compositum $wiadomosciowym
i duchowym. Jesli czytamy u Wincentego Okonia o przezyciowym aspekcie
nauczania i uczenia sig, to podkresli¢ nalezy, ze miat on na mysli przezywa-
nie poznawcze $wiata przyrody, spoleczenstwa inauki oraz prawidel nimi
rzadzacych (Okon, 1967, 1987; Zaczynski, 1984, 1990)°. Jakkolwiek postulowat

2 Adagium: ,Kiedy dzialam, co$§ wéwczas ze mng i we mnie si¢ dzieje” nalezy do podsta-
wowego zalozenia antropologii filozoficznej Karola Wojtyly, podkreslanej wielokrotnie
w jego dziele pt. Osoba i czyn (Wojtyla, 1969).

3 Zwracam uwagg, Ze teorie Wincentego Okonia, znane przede wszystkim pod postacia
ksztalcenia wielostronnego oraz materializmu funkcjonalnego, sa cytowane do dnia dzi-
siejszego w wielu podrecznikach, stownikach i publikacjach metodycznych, w tym - co
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stosowanie ,,metod eksponujacych” wartosci, to mial na uwadze wywolanie
stosunku emocjonalnego ucznia do tresci nauczania i przekonan spotecznych
($wiatopogladowych), calkowicie pomijajac subiektywny $wiat wartosci intra-
i interpersonalnych.

Kolejnym argumentem przemawiajacym za wyzszoscia personalizmu nad
materializmem jest dostrzeganie wspolzaleznosci miedzy sposobem byto-
wania (egzystowania) nauczyciela a aktywnos$cig emotywna (duchowa) jego
uczniéw ijego samego. Natomiast dydaktyk o orientacji materialistycznej
nie widzi owej wspolzaleznosci wewnatrz- i migdzypodmiotowej. Podkreslat
bedzie — za Okoniem - zwiazek przyczynowy jedynie miedzy wyuczong
metoda, doborem tresci i narzedziami dzialania nauczyciela a aktywnoscia
poznawczg uczniow 1ijej efektywnoscia. W konsekwencji wielu nauczycieli
w Polsce ogranicza wlasne pole dzialania i bytowania jedynie do celow, tresci,
metod, srodkoéw i kilku innych wskaznikéw materialistycznie zdefiniowanego
»procesu ksztalcenia™. Jest to widoczne réwniez tam, gdzie usilnemu stoso-
waniu popularnych dzi§ metod aktywizujacych nie towarzyszy wewnetrzna
aktywno$¢ osobotworcza nauczyciela ijego ucznia. Podkreslam, ze aktyw-
no$¢ ta nie musi wigzac sie z duzg atrakcyjnoscia retoryczng nauczyciela, jego
kompetencjami liderskimi, dynamicznym moderowaniem rywalizujacych
zespolow czy stosowaniem inwazyjnych technik pobudzania funkcji poznaw-
czych. Co zatem oznacza aktywnos¢ osobotworcza?

W praktyce nauczania, jesli juz mielibysmy wskaza¢ na jakas relacje mie-
dzy bytem, aktywnoscig i metoda, jest ona odwrotna. To w sposobie naszego
wewnetrznego bytowania, zrecznie okreslanego przez personalistow mianem
actus internus, miesci sie¢ motywacja do ujawnienia samego siebie (actus exter-
nus) jako podmiotu podczas przedstawiania innym nauczanego przedmiotu.
Stosujac wspolczesny nam jezyk, mozna powiedzie¢, ze wykladowca stanowi
z jednej strony wykladnie wiedzy jako prawdy przedmiotowej, a z drugiej
wykladni¢ samego siebie jako prawdy podmiotowej. W powojennej, jak
i wspolczesnej dydaktyce ogoélnej nie dostrzega si¢ owych aktow i zwigzanych
z tym faktow. W konsekwencji nie zastanawiamy si¢ nad tym, ze zaintere-
sowanie uczniow $wiatem zewnetrznym wspolzalezne jest z wewnetrznym
$wiatem nauczyciela.

szczegllnie zastanawiajace — w publikacji dotyczacych nauczania katechetycznego (por.
(Krasinski, 2001; Luszczak, 2012).

4 Definicja ,,Procesu ksztalcenia”, zilustrowana graficznie w Encyklopedii Pedagogicznej
XXI wieku, to hybryda faczaca elementy procesu wzorowane bezposrednio na dydaktyce
radzieckiej z pomystami W. Okonia i bezpodstawnie dodanym stowem ,,podmiot” juz po
roku 1989, tj. po zmianach ustrojowych (por. Ostrowska, 2005).
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Proponujgc alternatywny jezyk wobec panujacej w dydaktyce nomenkla-
tury, uszlachetnionej sformufowaniami typu ,traktowanie ucznia podmio-
towo” czy tez ,aktywizowanie studentow”, wypada postawi¢ pytanie réwnie
wazne, jak zaniedbane: Jak wzbudzi¢ u siebie i ucznia aktywno$¢ osobotwor-
cz3? Innymi stowy, jak w biernym osobniku zainicjowa¢ aktywnos$¢ na miare
osoby? Jest to pytanie o/i wspolprzezywanie nauczania.

Aby odpowiedz byla czytelna, nalezy przywrdci¢ dydaktyce ogolnej ter-
miny, pojecia i zwroty zdefiniowane i przepracowane na gruncie antropologii
filozoficznej, fenomenologii, hermeneutyki i dialogiki. Chcac przy tym roz-
wija¢ teorie ipraktyke ksztalcenia, nie mozemy wstrzymywac sie rowniez
przed autorskim tworzeniem konceptualizacji, neologizméw i prototermi-
néw, czynigc podloze metodologiczne pod nowe badania empiryczne dla nas
samych i kolejnych pokolen badaczy. Koncepcja egzystencjatéw personalnych
stanowi¢ moze jeden z takich przykladéw, wnoszac przy tym, do aktualnego
dyskursu naukowego, zdecydowana krytyke dydaktyki socjalistycznej i post-
socjalistycznej autorstwa Wincentego Okonia i rzeszy jego nasladowcow.
Zadanie to jest naglace, poniewaz kolejne pokolenie nauczycieli szkolnych
i akademickich, najcze¢sciej nieswiadomie, posluguje si¢ nazewnictwem

- azatem i pewnym sposobem mys$lenia — ograniczajgcym mozliwo$¢ wyra-
zania siebie adekwatnie do faktycznych przezy¢ i doswiadczery.

Ze wzgledu na rozmiary artykulu krytyka dorobku dydaktyki powojennej
i wspolczesnej jest tu jedynie zarysowana. Poza wprowadzeniem niektdre jej
dookreslenia znajduja sie w kolejnych akapitach. Kwestia podwazenia autory-
tetu ,patrona” rodzimej teorii nauczania i uczenia si¢ moze by¢ stusznie ode-
brana jako kontrowersyjna, tym bardziej ze przez cale dekady mial on (i ma
nadal) nieograniczony wplyw na formacj¢ intelektualng wielu dydaktykow.
Majac to na uwadze, dodaje w przypisie kilka zrédel, ktore stanowi¢ moga
uzasadnienie i zachete do dalszych krytycznych badan®. Przytocze przy tym
cytat Teresy Bauman, ktdra juz w 1993 roku uprzedzala o konsekwencjach
braku podejmowanych zmian w obszarze rozumienia procesu ksztalcenia
w Polsce:

5 Bolesnym tego dowodem jest teoretyczny i praktyczny paraliz metodologiczny tej dyscy-
pliny i wynikajaca z niego niezdolno$¢ kolejnych pokolen nauczycieli i badaczy do wydo-
stania sie z ubogiej w formie i tresci terminologii dydaktycznej.

6 Polecam artykuly wlasnego autorstwa pt. Wielostronne manipulacje twércy wielostronnej
teorii ksztatcenia (Paluch, 2016b) oraz Miary-godnosci pedagogow a wiary-godnos¢ dyscy-
pliny. Granice (nie)przekraczalne (Paluch, 2016a). Rekomenduje przy tym podejmowanie
pogtebionych badan literatury okresu przetomu lat 8o. i 9o. XX wieku, w ktérych - w mo-
jej ocenie - W. Okon dokonal nieuprawnionego ,,migkkiego transferu” swoich tresci do
tworzacego si¢ nowego dyskursu pedagogicznego. Skutki tego zabiegu odczuwalne sg do
dzis.
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Teoria zastygla w dogmacie niszczy samg siebie, bowiem po pewnym czasie
staje sie nieinspirujaca ijalowa. [...] nieskora do samorefleksji, do zmiany, obli-
gatoryjnie wprowadzana - jako obowigzujacy sposob myslenia o rzeczywistosci
- powoduje narastanie stereotypdw. Stereotypy w mysleniu zawsze prowadzg do
uproszczen, czgsto opieraja si¢ na ukrytych, falszywych zalozeniach, niekiedy
sa bronig w rekach politykéw, ale prawdziwie niebezpieczne staja si¢ wéwczas,
gdy postuguja sie nimi ludzie nauki, nazywajac je ,,niepodwazalnymi prawdami”
(Bauman, 1993, s. 51).

Stopniowe uwalnianie si¢ od nomenklatury dydaktyki
materialistycznej

Jak nazywaé fenomen (zjawisko) przezy¢ nauczyciela i ucznia, egzystujacych
we wspdlnym polu samodoswiadczenia intra- i interpersonalnego? Po pierw-
sze, raz jeszcze podkresle, Ze nie da sie tego zrobi¢ w oparciu o stownik dydak-
tyczny, jakim obecnie dysponujemy’. Rekonstrukcja znaczen podmiotowosci
osoby umozliwia wspéiczesnym teoretykom nauczania i uczenia si¢ otwarcie
sie nie tylko na bardziej adekwatny sposéb wyrazania sie o Czlowieku?, ale
na postawienie ,zakazanych” wczeéniej pytan. Dlatego problem badawczy,
o kluczowym znaczeniu dla koncepcji egzystencjaléw personalnych, wyra-
zam pytaniem: , Kto?”, zwracajac uwage, ze przez ostatnie dekady skupiano
si¢ w dydaktyce ogoélnej na odpowiadaniu jedynie na pytania: ,Co?”, ,Jak?”
i,Po co?”. Pytania generowaly niezwykle ograniczone w formie i tresci
odpowiedzi. Znamy je pod pojeciami typu: cele, tresci, zasady, metody, tech-
niki, $rodki, formy organizacyjne, oceny. Natomiast pytanie o uczestnikéw
nauczania w formie: ,Kto?”, w pierwszej kolejno$ci wymusza iwyznacza
nowg definicje podmiotu.

Podmiot, w koncepcji egzystencjaléw personalnych, definiuj¢ jako przed-
miot wlasnego poznania (samopoznania) i doznan owego poznania (samodo-
$wiadczenia). W doznaniach tych bowiem mieszczg si¢ te kategorie przezy¢,
ktére odpowiadaja okreslonemu poziomowi samostanowienia. Doznanie
na poziomie bycia ,,czyms” odczuwalne jest jako apatia i poglebiajace si¢

7 Braki terminologiczne zzakresu podmiotowoséci cztowieka sa doskonale widoczne
w stownikach pedagogicznych W. Okonia, ktérych ostatnie (dziesigte) wydanie mialo
miejsce raptem w 2007 roku. Z wyjatkowym przykladem niekompetencji autora w tym
zakresie, a zarazem samozwanczg uzurpacja do definiowania podmiotowosci nauczycieli
spotykamy si¢ w pracy pt. Rzecz o edukacji nauczycieli (Okon, 1991).

8 Mam tu na mysli przywrdcenie podstawowych kategorii ontologicznych, zapisywanych
tradycyjnie w oryginalnej formie greckiej lub tacinskiej, oraz liczne pojecia zakorzenione
we wspolczesnej filozofii osoby i fenomenologii, jak: ,samospelnienie si¢”, ,,samostano-
wienie”, ,samodoswiadczenie”, sprawczoé¢, odpowiedzialnoéé, czyn, ,,zrédlowe doswiad-
czanie siebie”, ,zblizenie $wiadomosciowe”, doswiadczenie dobra prawdy i prawdy o do-
bru.
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znuzenie. Bycie ,jakim$” wyzwala pasje tworzenia i wspoitworzenia wiedzy
zinnymi. Stawaniu si¢ ,kim$” towarzyszy¢ zaczyna doznawanie empatii
i sympatii®. Wyrazi¢ to mozna lapidarnym stwierdzeniem: stanowi o mnie to,
na jakim poziomie uczestnicze w czlowieczenstwie wlasnym i mojego ucznia.

U samej swojej podstawy jest to wiec pytanie o Czlowieka partycypuja-
cego', a wiec nie tylko dzielacego sie wiedza, co udzielajacego si¢ ta czescia
siebie, ktora 6w akt nauczania jako$ przezywa. Z poziomu bycia ,,czyms” jest
to ledwie odczuwalne doznanie aktywnosci zmystowej i umystowej na pozio-
mie odzwierciedlania nauczanych tresci. Z poziomu bycia ,jakims” jest to
przezycie odkrycia intelektualnego, wynikajacego z aktywnosci umystowej
zwanej refleksja. Na poziomie bycia ,,kims” ujawnia si¢ glebokie doznanie
tego, co ,,nieredukowalne” w podmiocie osoby i co uja¢ mozna nie tyle w po-
jeciu ,,aktywnosci sumienia”, co w przezyciu tej aktywnosci (por. Wojtyta,
2000, s. 439-441). Takie przezycie jest juz dalej ,,nieredukowalne”, stajac si¢
granicznym (zrédtowym) doswiadczeniem samego siebie.

Ponadto, zadajgc pytanie: ,, Kto?”, otrzymujemy odpowiedzi poddajace si¢
analizie w trzech - zaniedbanych przez materialistow — wymiarach, ktore
streszczam w ponizszej tabeli.

Tabela 1.
Kto? - brakujace pytanie dydaktyki i funkcje jego zastosowania
Funkgcja Funkgcja Funkgja
antropocentrujaca eksperientalna transgresywna

Analizuje strukture podmio- | Rozpoznaje Zrédlowe Rekonstruuje wartos¢

towa czlowieka od strony on- | doznanie samego siebie, czlowieka po jego upad-

tologiczno-epistemologicz- | jak i drugiej osoby jako ku i przewiduje kolejne

no-aksjologicznej, stanowiac | podmiotdw egzystujacych mechanizmy degradujace

metafizyczng perspektywe | we wspSlnym polu samo- lub wzbogacajace osobe, sta-

badawczg dos$wiadczenia, stanowigc nowigc metapedagogiczna
fenomenologiczng perspek- | perspektywe badawcza
tywe badawcza

Zrédlo: opracowanie wlasne

Nalezy rowniez zauwazy¢, ze w kontekscie nauczania, kiedy stawiamy sobie
pytanie: ,Kto?”, slyszymy odpowiedz nasuwajaca si¢ niejako spontanicznie.

9 Warto zwrdci¢ uwage, ze rdzeniem wszystkich wymienionych doznan jest tacinskie sto-
wo pati, wyrazajace ,dzianie si¢ w czlowieku i z czlowiekiem” réznych przezy¢ - ,uczyn-
nien”- na skutek jego $wiadomego ,,dziatania” (fac. agare) - czynu. (Za: Wojtyta, 2000).

10 ,Lacinskie participatio, bedace Zrodlostowem uczestnictwa, sklada si¢ ze stow: pars, ozna-
czajacego «cze$é» oraz rdzenia cip, pochodzacego od capere i ttumaczonego jako «wzigé».
Nie odnosi si¢ to jednak do brania czgsci czego$, ale do wzigcia udziatu w czyms przez
wolng i aktywna (czynna) cze$¢ swojego «ja» zwang «kims»” (Paluch, 2020, s. 137).
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Zawiera si¢ zardwno w zaimku osobowym ,,ja”, jak i w pewnym ,,drugim ja™,
ktdére przywyklismy dotychczas traktowaé jako ,ty”, znajdujace si¢ w polu
naszego oddzialywania. Jednak to nie pole oddzialywania jest tu okresleniem
adekwatnie oddajacym czasoprzestrzen nauczania, ale wspolne pole samodo-
$wiadczenia. Dlatego zanim przyblize istote ,,drugiego ja”, ktére na gruncie
dydaktyki stanowi niezaprzeczalne novum, zwracam uwage na istotng roz-
nice miedzy oddzialywaniem na kogo$ a wspotdziataniem i wspdtdzianiem
sie (z kims). To dwa inne i niesprowadzalne do siebie doswiadczenia, podob-
nie jak niesprowadzalna jest relacja nadawcy i odbiorcy do korelacji, a wigc
pogtebionej wspolzaleznosci przezycia ,ja” i ,,drugiego ja”.

To ostatnie ma wzgledem mojego ,ja” taka samg potrzebe inadzieje
poznania, jaka i ja przejawiam przed nim. Nie ma niczego bardziej zasad-
nego w nauczaniu niz owo zblizenie §wiadomos$ciowe miedzy nauczycielem
iuczniem, ktéremu obydwaj zawdzieczaja wpsolprzezycie siebie samego,
jak isiebie wzajemnie jako $wiadkowie prawdy. Na poziomie poznawczym
przezycie to przebiega inaczej u nauczyciela, a inaczej u ucznia, co wynika
z roznic w aktualnym zasobie intelektualnym oraz indywidualnym stylu
poznawczym. Natomiast na poziomie wolicjonalnym i duchowym przezycie
to jest na tyle do siebie zblizone, na ile odr6zni¢ mozna doznanie intelektu-
alnego uniesienia u nauczyciela od dos§wiadczenia momentu oswiecenia przez
jego ucznia. W kazdym wypadku jest to swoiste i glebokie doswiadczenie
prawdy przedmiotowej, jak i podmiotowej. Nauczyciel w stanie uniesienia
staje si¢ $wiadkiem owej prawdy, za$ jego uczen staje si¢ jego $wiadkiem.
Poznanie sprawcy aktu nauczania pozostaje w nas najczesciej na cale zycie.
Oto przejmujaca sila wewnetrznego poruszenia osoby nauczajacej i uczacej
si¢ oraz Swiadectw, jakie moga im wowczas towarzyszyc.

Nie sposob w jednym artykule odda¢ mozliwosci rozwojowych dla dydak-
tyki, jakie wynikaja z wcigz niedokonanej rekonstrukcji wielowiekowego
dorobku najwigkszych myslicieli, w tym przedstawicieli personalizmu pol
skiego XX wieku. Rownoczesnie dostrzec nalezy liczne uzurpacje i redukcje

poczynione nie tylko przez dydaktykow socjalistycznych, ale przedstawicieli
dyscyplin pokrewnych, wtym szczegdlnie psychologii. W tym miejscu

11 Chodzi o kazde ,ja”, ktdre — przez siebie samego - faktycznie przezywa relacje do ,,inne-
go”. Wojtyta nazywa taki uktad ,ja” - drugi ja” (soi - autrui), w my$l tezy: ,«Ty» jest dru-
gim, innym ode mnie «ja»” (s. 397). Otwiera si¢ wowczas ,,sytuacja poznawcza”, w ktdrej
dochodzi do ,,zblizenia $wiadomosciowego” migdzy dwoma skorelowanymi wewnetrznie
izewnetrznie podmiotami, zawsze jednak wychodzacymi od ,przezycia wlasnego ja”.
W innym miejscu definiuje: ,Drugie ja”, to pojecie podkreslajace pierwszoosobowa per-
spektywe kazdego innego ,ty”, z ktérym moje ,ja” wschodzi w interakcje (por. Wojtyta,
2000, S. 445-461).
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zaimek osobowy ,Kto?” pelni jeszcze jedng funkcje - pyta o odpowiedzial-
no$¢ za wieloletnie (a wrecz miedzypokoleniowe) upolitycznienie i zdegrado-
wanie znaczenia Osoby w procesie ksztalcenia.

Przeglad stanowisk teoretycznych - odpowiedzialni za monopol

wladzy i wiedzy

Do najbardziej popularyzowanych dziet okresu socjalizmu, jak i- co
paradoksalne — czaséw nam wspoélczesnych, zaliczaja sie¢ w pierwszej kolej-
nosci prace Wincentego Okonia, znajdujace swoje zwieniczenie w znanym
i wielokrotnie wznawianym podreczniku pt. Wprowadzenie do dydaktyki
ogolnej (wydawanym w latach 1987-2003) oraz w Stowniku pedagogicznym,
aktualizowanym w latach 1975-2007. Analogiczna pozycja akademicka autor-
stwa Czestawa Kupisiewicza jest podrecznik pt. Podstawy dydaktyki ogélnej
(Kupisiewicz, 1973), wydawany do dzi$ i wielokrotnie modyfikowany. W tym
gronie znajduje si¢ najbardziej wspolczesna ich adaptacja autorstwa Fran-
ciszka Bereznickiego pt. Dydaktyka szkolna dla kandydatow na nauczycieli
(Bereznicki, 2015).

Warto przesledzi¢ najwazniejsze teorie i podejscia zrodzone na gruncie
innych dziedzin, na ktérych dydaktycy socjalistyczni (i ich wspoétczesni kon-
tynuatorzy) oparli budowe schematu procesu ksztalcenia. Przede wszystkim
s3 to transmisyjno-perswazyjne modele komunikacji?, tworzone w ramach
rozwoju teorii systemow w potowie XX wieku (por. Jakobson, 1960; Lasswell,
1948; Shannon, 1948; Shannon i Weaver, 1949). Autorzy, czesto cytowani
przez psychologéw, podkreslali role nadawcy, kanalu, komunikatu i odbiorcy.
Podejscie to odpowiadalo réwniez popularyzatorom prakseologii i cyber-
netyki w edukacji (zob. Poletajew, 1961; Graniewski i Kempista, 1963; Cha-
tasinski, 1968; Mayer, 1969; Linhart, 1972; Dabrowski, 1975; Taltyzina, 1980).
Kierunki te bliskie byly materialistycznej ideologii i epistemologii przez fakt
podkreslania roli procesu jako dzialania usystematyzowanego, etapowego
i kontrolowanego®. Materialiéci w podobnym ,duchu” utrzymywali atrak-
cyjnos$¢ i wazno$¢ teorii rozwojowej Piageta, akcentujagc naukowe prawidla
jej powstania (Aebli, 1982). Na gruncie polskiej psychologii podejscie proce-
sualne oddawala ,teoria czynno$ci” Tadeusza Tomaszewskiego (Tomaszew-

12 Przytoczone przeze mnie zrédla anglosaskie nie zawsze wystepuja w omawianej literatu-
rze dydaktycznej. Nalezy jednak pamietaé, ze autorzy socjalistyczni nie tylko podlegali
presji nomenklatury radzieckiej, ale rowniez wykazywali sie odnajdywaniem wszelkich
innych zrédel, ktore tylko potwierdzalyby mechanistyczny i proceduralny charakter po-
znania.

13 Warto zwrdci¢ uwage, ze kierunki te, o wyraznie mechanistycznym zabarwieniu, adapto-
wano zaréwno w krajach éwczesnego Zachodu, jak tez krajach Bloku Wschodniego.
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ski, 1969, 1970; por. Reykowski, 1958; Lewicki, 1960; Rubinsztejn, 1962) oraz
»psychologiczna teoria decyzji” (Kozielecki, 1969, 1975). Teorie te miaty i maja
nadal bardzo duzy wplyw na definiowanie procesu ksztalcenia w rodzimej
literaturze, i do dzi$ nie zostaly poddane krytycznej weryfikacji.

Tym samym zbiér dydaktycznych poje¢ obfituje w sformulowania typu:
elementy, skladniki, czynniki, zasady, ogniwa, czynnosci, mechanizmy,
procesy, uklady, bodzce, reakcje, efekty, funkcje, struktury, stosunki, oceny,
wzorce, system, temat, przedmiot, oraz dokumenty wienczace tak pojmowang
calos$¢, znane pod nazwami: konspekt lekcyjny, sylabus oraz ankieta (lub inne
narzedzia pomiarowe) ewaluujaca proces ksztalcenia. Mato kto kojarzy, ze
ten ostatni element, popularyzowany z duzym powodzeniem pod angielska
nazwa feedback (informacja zwrotna, sprzezenie zwrotne), to réwniez jeden
z kluczowych terminéw ukutych na gruncie teorii systeméw i cybernetyki.
Ostatecznie, jest to sfownik bardzo ubogi, a zarazem szczegdlnie odporny na
zmiany paradygmatyczne.

Literatura nadziei - przelamanie doktryny przez Dorote Klus-Stanska

Pierwszy glos zdecydowanego sprzeciwu wobec powielanej przez dekady,
bezkrytycznej recepcji tworczosci W. Okonia wyrazita Dorota Klus-Stanska
w roku 2010%, wraz z publikacja dzieta pt. Dydaktyka wobec chaosu pojeé
i zdarzen. Autorka podkreslila zaleznos$¢ definiowania procesu ksztalcenia
od ,epistemologicznej leninowskiej teorii odbicia” (Klus-Stanska, 2010,
s.189), odczuwalng do dzi$ ,inercyjnos¢ systemu dydaktycznego” (s. 257),
»gleboka behawioryzacje” koncepcji wszechstronnego ksztalcenia W. Okonia
oraz jej opor przed ,konstruktywistycznym rozwinieciem” (Klus-Stanska,
2010, s. 348). Obserwacje te badaczka poszerzyla w kolejnej publikacji pt.
Paradygmaty dydaktyki. Myslec¢ teorig o praktyce (2018), w ktorej klasyfikuje
omawiang teorie wramie paradygmatu obiektywistycznego (Klus-Stanska,
2018, s. 63-71). Jakkolwiek jest to stuszne okreslenie, to nalezy kazdorazowo

14 Zwracam uwage na date publikacji w celu podkreslenia glebokiego opdznienia dydakty-
ki ogélnej w poréwnaniu z procesem przywracania ,,nieobecnych dyskurséw” przez inne
dyscypliny pedagogiczne, co mialo miejsce na przetomie lat 8o. i 9o. XX wieku. Dydakty-
ka ogdlna ma tu nie tylko zadanie zwigzane z krytycznym otwarciem si¢ na wspolczesne
nurty zachodnie, ale i przywrocenie zerwanej facznosci pokoleniowej z przedstawicielami
okresu II RP i czaséw wczeéniejszych. Warto odnotowa¢, ze przed Klus-Stanska, bo juz
w 1993 roku, Teresa Bauman opublikowata w zbiorowej redakeji tekst o tworzacych sig ste-
reotypach w dydaktyce ogdlnej. Nie zdecydowala si¢ jednak na personalng krytyke osob
odpowiedzialnych za ,zastygly dogmat” dydaktyki, zarysowujac jednak nowa — emancy-
pacyjna perspektywe rozwoju dyscypliny. Artykut ten — prawdopodobnie niedoceniony
w swoim czasie — wymaga dzi$ przypomnienia (patrz: Bauman, 1993).
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wyjasniac, ze to, co marksisci pojmowali jako obiektywistyczne, bylo przede
wszystkim antypersonalistyczne®.

Kolejny glos porzadkujacy ramy teoretyczne dydaktyki, precyzyjnie
pozycjonujacy jej znaki iznaczenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem para-
dygmatu humanistycznego, pad! ze strony Anny Sajdak w obszernym dziele
znanym pt. Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczy-
cieli akademickich (Sajdak, 2013). Wart odnotowania jest krytyczny wieloglos
mlodszego pokolenia badaczy, zebrany w dedykowanym wspolczesnej dydak-
tyce numerze Internetowego Magazynu Filozoficznego ,,Hybris”, pt. Filozofia,
Dydaktyka, Polityka (Swirko-Pilipczuk i in., 2017).

Wyrdznieni autorzy podaja niezbedne podstawy terminologiczne,
porzadkujac grunt metodologiczny i semantyczny do otwarcia perspektyw
badawczych i mozliwosci tworzenia nowej formacji intelektualnej w obszarze
dydaktyki ogdlnej. Jedna z takich perspektyw moze by¢ personalizm, umoz-
liwiajacy rekonstrukcje osobowego i miedzyosobowego wymiaru nauczania
iuczenia si¢.

Kolejnych inspiracji nalezy szuka¢ réwniez poza dydaktyka, siegajac
w pierwszej kolejnosci do dwoistosci (Witkowski, 2013), ktéra - w mojej
ocenie — traktowac nalezy jako kategorie metaparadygmatyczna®. Myslenie
w kategorii zdwajania ,integralnie nastawionych” przeciwienstw, wystepu-
jacych w obrebie podmiotu, jak i miedzy podmiotami?, jest niezbedne dla
zrozumienia psychodynamizméw wewnatrz- i miedzyosobowych, a w szcze-
gélnosci dynamizmu widzianego w dwoisto$ci immanenciji i transcendencji.
Mowa bowiem o napieciach ontologiczno-epistemologiczno-aksjologicznych,

15 Przypominam, ze usuniecie z pola widzenia pojecia Osoby, bylo z jednej strony efektem
przyjecia kolektywistycznej definicji podmiotowosci, a z drugiej faktem odrzucenia wie-
lowiekowego dorobku humanistyki w dziedzinie ontologii i epistemologii oraz pdzniej-
szej dialogiki i fenomenologii.

16 W mojej ocenie ,,dwoisto$¢” nalezy traktowac nie jako nowy paradygmat, ale sklonno$¢ do
granicznego sposobu myslenia, charakteryzujaca myslicieli réznych epok i nurtéw. Obraz
takiej formacji pokazal Lech Witkowski, ilustrujgc miedzy innymi sylwetki pedagogéw
polskich z lat 20. i 30. XX wieku (por. Witkowski, 2013). Zastosowanie przeze mnie kate-
gorii metaparadygmatycznoéci do oddania znaczenia dwoisto$ci wynika z rozpoznania
w niej niezbednego kryterium myslenia o mysleniu ogélnie, a nie tylko okreslonego nurtu
myslenia. Kryterium tym jest zwigzek migdzy mysleniem (cogito) i poznaniem (cogno-
sco), a przede wszystkim doznawaniem owego poznania. Warto wiedzie¢, ze w najnowszej
publikacji L. Witkowskiego pt. Psychodynamiki i ich struktury. Studia z humanistyki sto-
sowanej (2020) autor proponuje pojecie ,ontodynamiki relacyjnej” oddajace istote sprze-
zonych dwoistoéci rozwojowych. Zgodnie z sugestia Witkowskiego publikacje te nalezy
traktowac jako ostatnig cze$¢ tryptyku o dwoistosci (Witkowski, 2013, 2015, 2020).

17 Bogustaw Sliwerski, definiujac dwoistos¢, zwraca uwage na ,jednos¢ doznawania i dzia-
fania”, ,zapodmiotowiong w wymiarze tego, co jest miedzy osobami specyficznie ludzkie”
(Sliwerski, 2012, s. 192-193).
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generowanych podczas przejscia ze struktury biernego osobnika do aktywnej
osoby. Napiecia te ilustruja semantyczng przestrzen personalizmu, korzysta-
jacego przy tym z dorobku klasycznej ontologii i epistemologii oraz wspo-
mnianych wcze$niej dialogiki, hermeneutyki i fenomenologii.

Natomiast dzieto Karola Wojtyly pt. Osoba i czyn z 1969 roku (aktualne 3
wydanie, 2000) stanowi wzorcowy przyktad tego podejscia, stajac si¢ bardzo
aktualnym zrdédlem inspiracji dla wielu dyscyplin uwalniajacych sie z jarzma
marksizmu. Znajduje to swoje egzemplifikacje w takich publikacjach, jak:
Podstawy psychologii realistycznej wedtug Karola Wojtyty (Harciarek, 2008);
Prawda jako zasada wychowania - podstawy pedagogii personalistycznej
Karola Wojtyly (Starnawski, 2009); Podstawy pedagogiki otwartej (Nowak,
1999), w ktdrej autor akcentuje ontyczng strukture czlowieka w postaci
»relacyjnosci bytu istniejacego w sobie”. Warto réwniez przywotaé najnow-
szg publikacje stricte filozoficzng pt. Dynamizm czltowieka w ujeciu Karola
Wojtyly i Jozefa Tischnera (Pala, 2019), przypominajacg juz we wprowadzeniu
o tradycji hylemorficznego ujmowania struktury stawania si¢ przez czlowieka
coraz bardziej ludzkim i miedzyludzkim.

Proba definiowania nowej koncepcji — modus Bycia nauczycielem
W zrodle koncepcji ,egzystencjalu personalnego” préba jego zdefiniowania
prezentuje si¢ nastepujaco:

Egzystancjal personalny wyraza stopienn uczestnictwa nauczyciela akademi-
ckiego we wlasnych wyktadach. Uzycie stowa ,.egzystancjal™ wynika z potrzeby
wyodrebnienia nauczania, jako sposobu bycia, od innych przejawow ludzkiej
egzystencji. Sposob bycia wlasciwy nauczaniu definiuje przydawka ,perso-
nalny™. Wskazuje ona na aktywno$¢ wlasnego ,ja” zaréwno w sensie osobistym
- (intra)personalnym, jak i migdzyosobowym - (inter)personalnym. Dwoistos$¢ ta
wynika z faktu, ze w polu do$wiadczenia siebie przez nauczyciela zawsze znajduje
sie do$wiadczajacy siebie drugi cztowiek.

Niezbedne minimum terminologiczne, jakim operowac nalezy przy interpre-

]

tacji powyzszej definicji, mozna sprowadzi¢ do dwoch pojeé: (1) ,stawania sie”

18 Przedrostek ex + rdzen (s)istere, od zlaczenia ktérych wywodzi si¢ znamienne stowo ,.eg-
zystencja”, sprowadzitem do formy egzystencjatu, aby za pomoca gramatycznego niuansu
wyodrebnic¢ roznice miedzy znaczeniami obydwu wyrazéw, a zarazem pozostawic ich po-
dobienstwo rodzajowe. Egzystencjal jest rodzajem egzystencji, a wigc istotowo ludzkiego
sposobu bycia, z tg rdznica, ze dotyczy on przejawow dzialania i dziania si¢ czlowieka na-
uczajacego. Pojecie ,egzystencjalu” wystepuje w znanym dziele Martina Heideggera Bycie
i czas (2005, s.184). Termin ten nie jest jednak tozsamym z proponowang koncepcja, a jego
zaistnienie nie mialo zwigzku z praca Heideggera.

19 Docelowo, na koncu rozdziatu rozprawy, definiuje trzy rodzaje egzystencjalow, wobec kto-
rych nazwa ,,personalny” wystepuje w roli ogélnej ramy pojeciowe;.
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(fac. fieri) oraz (2) ,samostanowienia”. S to kategorie nadrzedne, pytajace
kolejno o to, jakie sg przejawy tego ,ja’, ktdre faktycznie jest ,mng”, oraz co
w istocie stanowi ,,0 mnie” jako o osobie nauczyciela (wyktadowcy)? W od-
powiedzi na pierwszg czes¢ tak postawionego pytania ukazuje si¢ problem
autentycznosci lub falszywo $ci uczestnictwa w nauczaniu. Stawanie si¢ fak-
tycznym nauczycielem oznacza zdolnoé¢ do wyrazania krytycznego myslenia
i sprzeciwu na rzecz przezycia dobra wspdlnego, zas postawa falszywa cechuje
sie konformizmem i unikiem na rzecz dobra wlasnego. Wraz z ujawnieniem
lub skrywaniem autentycznego ,ja” daja o sobie zna¢ wspomniane juz uczu-
cia sympatii, empatii, pasji lub apatii. Wigze sie to bowiem ze stopniem nasi-
lenia ujawnienia autentycznego ,ja” przed innymi osobami, co moze dla nich
stanowi¢ ,impuls aktywujacy” lub impuls degradujacy*°. Brak ujawnienia
autentycznego ,ja” u wykladowcy ogranicza ,,prawo do pelnego uczestnictwa”
w wyktadzie jego studentéw. Prawo uczestnictwa w wykladzie jest wowczas
zlamane przez samego wyktadowce.

Stawanie sie autentycznym ,ja”, a wiec tym ,ja”, ktore faktycznie jest
»MNg’, wymaga znajomosci glebi wlasnej §wiadomosci i wysitku przechodze-
nia z jej ,funkcji odzwierciedlajacej” do funkgji refleksyjnej, a z refleksyjnej
do reflektywnej. Pierwsza odpowiada za widzenie rzeczywistosci takg, jaka
jest, ilustrujac jej oglgd. Druga, za widzenie pod réznym katem iz réznych
punktow patrzenia, ksztaltujac okreslony poglgd. Trzecia, za przezycie
wglgdu w samego siebie, na skutek doznania sprawczosci i odpowiedzialnosci
za ujawnienie wlasnego ,ja” i ,drugiego ja”.

Egzystencjal odpowiada na pytania: co to znaczy ,,By¢” wykladowcy ijak
owo ,,bytowanie” si¢ objawia. Nazwy trzech profili (ginetycznego, heurystycz-
nego, dydaktycznego) wywodza si¢ z greckiej dystynkcji widocznej na pograni-
czu znaczen czasownikow ginosko™ (poznaje przez doznanie siebie), polegajacy
na przezyciu wlasnej podmiotowosci (samodo$wiadczeniu siebie jako osoby),
w akcie poznania nauczanego przedmiotu i uczestniczacych w tym podmiotows;
heurisko (odnajduje, poszukujac), oparty na toczeniu poglebionej refleksji nad
przedmiotem poznania - diddsko (nauczam instrumentalnie), kiedy akcent
pada na poznanie poprzez przekazywanie informacji do wiadomosci.

20 Okreélenie ,impulsu aktywacyjnego” za: (Wojtyta, s. 453), natomiast okreélenie ,impulsu
degradujacego” jest propozycja autorskg. Podkreslam, ze w obydwu przypadkach ,,impuls”
rodzi si¢ wewnatrz osoby.

21 Dokladna analiza etymologiczno-semantyczna przekracza rozmiary artykutu. Warto jed-
nak podkresli¢, ze czasownik ginosko (yivwokw), ktory pochodzi od hebrajskiego pojecia
yode’a 17y, (od idei glebszego poznania i samodo$wiadczenia), stanowi nieuwzgledniane
dotad w pedagogice znaczenie ludzkiego poznania, mogace poglebi¢ rozumienie podmio-
towosci nauczajacej i uczace;j sie.
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Dla zobrazowania niektérych wybranych kategorii*?, skfadajacych si¢ na
wielowymiarowg strukture koncepcji egzystencjaléw personalnych, stuzy ich

zbiorcze zilustrowanie w ponizszej tabeli.

Tabela 2. Niektore kategorie koncepcji egzystencjalow personalnych opi-

sane w artykule
Egzystencjal Egzystencjal Egzystencjal
ginetyczny heurystyczny dydaktyczny
. gr. czasownik: .
Etymologia: gr. czasownik: (Weurisks gr. czasownik:
: ginosko (yivwokw) A diddsko (18doxw)
(evpiokw)
Poziom uczestnictwa
1. | we wlasnym wykta- Maksymalistyczny | Zaawansowany Minimalistyczny
dzie
2. "(li"ozsamosc wykla- Sprawca czynu Tworca dzieta Wylkf)nawca ey
owcy nosci
3. A.kt’ua!lzowanla funk- Reflektywna Refleksyjna Odzwierciedlajaca
cja $wiadomosci
4. | Efekt poznawczy Welad wewnatrz- | Poglad przedmio- Oglad przedmiotu

i miedzyosobowy | towo-podmiotowy

Struktura kontaktu

. Osobista korelacja: | Partnerska relacja: | Formalne ustosun-
5. | miedzy wykladowca

a studentem ,ja — drugie ja ja -ty (wy) kowanie: ja — oni
6 Warunki nawigzania Napotkanie Spotkanie Zebranie
" | kontaktu P P
Zasieg nawigzanego UCZCStplCFWO . Udzial w dyskursie Pr'zekazywar.ne
7. W przezyciu unie- wiedzy do wiado-
kontaktu ST spolecznym .
sienia i ol$nienia mosci
Graniczne doswiad- | Przezycie interde- | Doswiadczenie .
. o L .. | Doznanie wyosob-
8. | czenia psycho-emo- | pendencjiitrans- | poglebionejrelacji | . % = .
. ; . nienia (alienacji)
tywne dependencji interpersonalnej
Recepcja siebie i siebie
9. | wzajemnie podczas Bycie ,Kim§” Bycie ,jakim$” Bycie ,,czym$”
kontaktu
Doznania miedzy-
10. | i wewnatrzpodmio- Empatia, sympatia | Pasja Apatia
towe

Zrédlo: opracowanie wlasne

Dyskusja koncepcji na tle innych badan

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze wiele zjawisk intra- i interpersonal-
nych w nauczaniu odbywa si¢ pod niewidzialng warstwa wykltadu. W historii
polskiej pedagogiki i dydaktyki ogélnej znalaztem dwie wzmianki o powin-

22 Artykul nie uwzglednia analiz sensotworczych aktéw mowy, wskazujacych na identyfi-
kacje stylistyczne i semantyczne, stosowane przez reprezentantéw poszczegélnych profili
egzystencjalnych (por. Paluch, 2020, s. 298-307)
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nosci podjecia tak pogtebionych analiz nauczania. Pierwszg przypisa¢ mozna
Stefanowi Baleyowi, ktory juz przed wojng pisal: ,Mozna to nazwa¢ zasada
glebi, gdyz poruszenie sfery emocjonalnej razem z intelektualng jest objawem
dotarcia bodzcow do glebszych warstw psychiki” (Baley, 1960, s. 182). W in-
nym miejscu, myslac o nauczycielach, dodal: ,,[...] nasuwataby sie potrzeba
indagowania ich nie tylko o r6zne wlasciwosci, ktdre oni posiadaja, lecz takze
o przezycia, ktorych doznaja w zwigzku z pracg wychowawczg (podkr. moje
- M.P). A zatem bylyby to zjednej strony te przezycia, ktore towarzysza
bezposredniemu wychowawczemu kontaktowi z wychowankami, jak i te,
ktorych doznaja, myslac o sprawach wychowawczych (podkr. moje - M.P.)”
(s. 239). Druga wzmianka, cho¢ dotyczaca jedynie studentéw obecnych na
wyktladzie, byta uwaga poczyniona przez Wincentego Okonia w sprawie
»>mysli wlasnych” podczas wyktadu, wyrazonych w ,dialogu wewnetrznym?”,
w ,podskérnym toku wykladu”, bedacym ,nurtem przewodnim wykladu
problemowego” (Okon, 1971, s. 192-198). Mozna dzi$ przypuszczaé, ze Okon
podjatby sie takich badan, gdyby nie koniecznos¢ pozostawania wiernym
wobec ideologii socjalistycznej.

Wyprowadzona z personalizmu kategoria $wiadomosci refleksyjnej i re-
flektywnej moze kojarzy¢ sie z refleksyjng praktyka w teorii Donalda Schona.
Nalezy jednak podkresli¢, ze refleksyjnos¢ w ujeciu wymienionego autora
wyprowadzona zostala zramy progresywizmu. Nie przekresla to jednak
mozliwosci przeprowadzenia studium poréwnawczego miedzy dwoma sta-
nowiskami. Rozpoznane w badaniach kategorie granicznych przezy¢ podczas
nauczania (inter- i transdependencja) mogtyby przyczyni¢ si¢ do kolejnego
studium poréwnawczego, miedzy proponowang koncepcja egzystencjatow
personalnych a uznanymi pracami psychologicznymi, jak: teoria przeplywu
(Flow) Mihalego Csikszentmihalyiego, czy teorii samoskutecznosci (Self-effi-
ciency) Alberta Bandury. Poszukiwanie punktéw stycznych i réznic mozna
by przeprowadzi¢ réwniez miedzy koncepcja egzystencjaléw a psychologia
integralng Kena Wilbera, osadzong w nurcie psychologii transpersonalne;j.
Warto réwniez zastanowic sie, czy odkryte w badaniach przezycia wykladow-
cow iich przejawy daja sie¢ wytlumaczy¢ w tradycyjnych kategoriach modelu
dramaturgicznego Ervinga Goffmana, czy tez elementami filozofii dialogu
i agatologii Jozefa Tischnera. Zasadne dla poglebienia koncepcji podmiotu
doznajacego moze by¢ réwniez wykorzystanie analiz Jacka Filka, dokonanych
w ramach rozwazan nad fenomenologia wychowania i projektem ,,Nowego
Myslenia” oraz autorskiej koncepcji Andrzeja Nowickiego, znanej pod nazwag
»inkontrologii”.
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Podsumowanie - konieczne nowe odczytanie, dekonstrukcje

i rekonstrukcje

Otwarcie dydaktyki ogolnej na nowe nurty interpretacyjne i metodologiczne
wymaga dekonstrukeji znakéw i znaczen narzuconych sitg ,,sowieckiej ofen-
sywy ideologicznej”, jej ,miekkiego transferu” do czaséw nam wspolczesnych
oraz bezkrytycznego przyjecia mysli i nomenklatury anglosaskiej. W pierw-
szym wypadku wigze si¢ to z konieczno$cig i powinnoscig definitywnego
rozliczenia si¢ z twdrczoscia Wincentego Okonia i rzesz jego nasladowcow,
z intencjg - jak pisata Teresa Hejnicka-Bezwinska —

tworzenia warunkéw do lepszego rozumienia zwigzkéw czasu terazniejszego
z czasem minionym, aby bardziej racjonalnym uczyni¢ twdrczy wysitek podmio-
tow zainteresowanych konstruowaniem $wiata przysztego, w ktorym edukacja
bedzie petnita wazniejszg role [...], niz pelnila i pelni w§wiecie nam znanym
(Hejnicka-Bezwinska, 2015, s. 23).

Tym samym oznacza to przywrocenie znakow iznaczen usunietych lub
zdeformowanych przez obecny i miniony ustréj, w mysl rekonstrukcji wie-
lowiekowej tradycji i dziedzictwa humanistycznego, przeniesionego ,nad”,
azarazem ,przez” marksizm odwaga i wysitkiem intelektualnym Karola
Wojtyly. Rdwnoczesnie proponowana koncepcja egzystencjaléw personalnych
otwarta jest na nurty i perspektywy o innej metodologicznej prowenienciji,
zwiekszajac szanse na krytyczne, ale i poddajace sie krytyce, zaistnienie we
wspolczesnej nauce.
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SUMMARY

Personal existentiality
- towards the new concept in General Didactic
The article indicates the possibility of using the basic term of philosophical anthro-
pology, which is the Person (person-creating), in order to get out of the impersonal
Marxist-Leninist epistemology burdening Polish general didactics. In order to make
this procedure readable, the author undertook a critical look at the scientific work of
Wincenty Okon (1914-2011), who was considered an undisputed authority in the his-
tory of Polish post-war didactics. This criticism takes place against the background
of the emerging essence of Man, illustrated by Karol Wojtyla (1920-2005), in the
work known as Person and Act (1969). Thus, the article abounds in philosophical
language and the neologisms resulting from it, which have not been used for a long
time in the Polish discourse of teaching and learning theory. Such author’s concepts
include “personal existence”, emphasizing the need to separate teaching as a way of
Being, from other manifestations of human existence. On this basis, the existential
profiles of academic lecturers were shown, derived theoretically from personalism.
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Three personal existences have been distinguished, which are an interpretation of the
levels of teacher participation in his own lecture: (1) didactic (greek: diddsko, I teach);
(2) heuristic (heurisko, I seek - I find); (3) ginetic (ginosko, I know through experi-
ence), consisting in experiencing my own subjectivity (self-experience of myself as
a person), in the act of getting to know the taught subject and entities involved. Each
of the three existences has a specific type of identity: (1) the passive performer of the
activity, (2) the active creator of the work, and (3) the perpetrator of the teaching act
experiencing a relationship with himself and others. The article has a propaedeutic
nature. A full description of selected features and indicators of each profile and their
in-depth theoretical and methodological assumptions constitute the main content of
the doctoral dissertation and a separate publication prepared on its basis

KEYWORDS: experiencing, teaching, subjectivity, participation, Person, marxism, per-
sonalism



