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SUMMARY

“What do you mean by this?” — a few remarks on the significance
and development of the pragmatic competence in a foreign language

The proper identification of a function/goal of an utterance in a particular interaction (speech
act) plays an important role in comprehension. The main aim of the article is therefore to
investigate if and to what extent the reading and listening tasks offered in some secondary
school English textbooks develop the skill to understand communicative intentions. The
paper also gives a brief insight into the speech-act theory and the content of some important
curricular documents, ending up with a few suggestions for classroom exercises.
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ZUSAMMENFASSUNG

Was meinst du damit?. Ein paar Bemerkungen liber die Bedeutung
und Entwicklung pragmatischer Kompetenz in der Fremdsprache

Die richtige Identifikation des Ziels einer Aussage in der kommunikativen Interaktion
(Sprechakt) spielt in der fremdsprachigen Kommunikation eine bedeutende Rolle. Ziel des
Beitrags ist es zu untersuchen, ob und inwieweit Lese- und Hoéraufgaben, die in modernen
Englisch-Lehrwerken fiir die Oberstufe angeboten werden, entwickeln diese Fahigkeit. Der
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Artikel gibt also einen Einblick in die Sprechakttheorie und den Inhalt curricularer Dokumente.
AbschlieBend werden auch ein paar Unterrichtsaufgaben zur Entwicklung der pragmatischen
Kompetenz prasentiert.

1. Wstep

~Communication only takes place when we make use of sentences to perform
a variety of different acts of an essentially social nature. Thus we do not com-
municate by composing sentences, but by using sentences to make statements of
different kinds, to describe, to record, to classify and so on, or to ask questions,
make requests, give orders”. Nieprzypadkowo jako wprowadzenie wybralam
wypowiedz zawarta w artykule postulujacym woéwczas (1979 rok!) nowe, komu-
nikacyjne podejscie w nauczaniu jezykéw obcych. H. G. Widdowson wskazuje
w nim, ze komunikacja odbywa si¢ nie poprzez budowanie, ale uzywanie zdan
w okreslonym celu. Jednakze nie tylko umiejetnos¢ wyrazania, ale tez rozpozna-
wania intencji komunikacyjnych stanowi o pomys$lnym przebiegu komunikacji
miedzyosobowej. Jak zauwazyli D. Sperber i D. Wilson: ,,The assignment of every
utterance to a particular speech-act type is part of what is communicated and plays
a necessary role in comprehension™. Fakt ten podkresla rowniez A. Kiklewicz,
ktory czynnik pragmatyczny, interpretowany jako ,funkcja wypowiedzi/tekstu
w strukturze interakcji’, zalicza do czynnikéw rozumienia tekstu®.

Interesujacy schemat klasyfikacyjny komunikacji w jezyku obcym, uwzgled-
niajacy wymieniony powyzej czynnik pragmatyczny, proponuje L. E. Bachman®.
Jednym z podstawowych elementéw komunikacji jezykowej jest tutaj kompeten-
cja jezykowa, sktadajaca si¢ z kompetencji organizacyjnej oraz pragmatycznej.
Do tej ostatniej badacz zalicza kompetencje illokucyjng i socjolingwistyczna.
Kompetencja illokucyjna oznacza umiejetnos¢ wlasciwego rozumienia intencji
nadawcy, ktéra moze by¢ wyrazona bezposrednio lub posrednio®. Zrozumienie
intencji ukrytych, zaszyfrowanych w tekscie wymaga wzmozonego wnioskowania
po stronie odbiorcy. Krétko moéwiac, ,,réznica miedzy tym, co si¢ méwi i tym, co
sie chce przez to zakomunikowa¢, bywa znaczna™. ,Tego typu przekazy [komu-

1 H. G. Widdowson, The teaching of English as communication, [w:] The Communicative Approach to
Language Teaching,C.]. Brumfit, K. Johnson (red.), Oxford 1979, s. 118.

2 D. Sperber, D. Wilson, Relevance. Communication and Cognition, Oxford - Cambridge 1986, s. 244.

3 A.Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., Kategorie lingwistyki komunikacyjnej, socjolingwistyki i herme-
neutyki lingwistycznej w ujeciu systemowym, Lask 2010, s. 113.

4 L. F Bachman, Fundamental Considerations in Language Testing, Oxford 1990.

Ibidem, s. 87.

S. Przybyszewski, Implicytnos¢ a kontekst w komunikacji jezykowej, [w:] Nowe zjawiska w jezyku,

tekscie i komunikacji, I. Matusiak-Kempa, S. Przybyszewski (red.), Olsztyn 2011, s. 7.
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nikaty niewyrazone wprost] wymagaja odkrycia prawdziwych intencji nadawcy,
co zwykle nie jest trudne, poniewaz kazdy uzytkownik jezyka jest pod tym wzgle-
dem bardzo intensywnie szkolony w procesie socjalizacji”’. Inaczej przedstawia
sie to zagadnienie w sytuacji postugiwania sie jezykiem przez jego nierodzimych
uzytkownikéw. Umiejetnos¢ wlasciwego odczytywania aktéw posrednich naby-
wajg oni w procesie akwizycji jezyka obcego, zaréwno na lekeji jezyka obcego, jak
i w realnych sytuacjach komunikacyjnych. Jej brak §wiadczy o niedostatecznym
opanowaniu sprawnosci pragmatycznej (kompetencji pragmatycznej®), ktéra na-
lezy interpretowa¢ jako ,,umiejetnos¢ osiggania celu zatozonego przez nadawce
i umiejetnos¢ jego odbierania™. Doda¢ nalezy, ze ,jest to pewnie najwyzszy po-
ziom sprawnosci jezykowej”, pozwalajacy ,,0drézni¢ na przyktad dyrektywe od
obietnicy” oraz umozliwiajacy odczytywanie takze m.in. tonu wypowiedzi (sar-
kazmu, ironii), aluzji, metafor, nastawienia czy nastroju nadawcy"".

Rozumienie bezposrednich i posrednich aktéw mowy powinno zatem stano-
wic jeden z podstawowych celow ksztalcenia na kazdym etapie edukacji jezyko-
wej, a z pewnoscig nie mozna zaniedbywac tej umiejetnosci na poziomie ponad-
gimnazjalnym. O tym, jak wyglada nauczanie komunikacyjne w praktyce pisze
J. Zajac: ,Podobny los [niewykroczenie poza faze opisowa] spotkat akty mowy
pretendujace do miana podstawowej jednostki komunikacji. Swa obecnos¢ zna-
czgy gléwnie na listach tematycznych w rozdzialach podrecznikéw, w rozkladach
materialéw badz programach nauczania™?. Mozna oczekiwa¢, ze reformy prze-
prowadzone w ciagu 6 lat dzielacych nas od tej wypowiedzi objely rowniez tresci
nauczania i zmienily nakreslony powyzej stan rzeczy.

2. Definicja i klasyfikacje aktow mowy

Pojecie aktu mowy zostalo wprowadzone w 1962 roku przez J. Austina®. Ba-
dacz ten wyszed! z zalozenia, ze moéwiacy nie uzywaja jezyka, aby mowic, ale aby
dziala¢ i osiagnac okreslone cele. Stad tez ich wypowiedzenia nalezy uznac za akty
mowy (lac. actus — czyn). Kazdy akt mowy skfada sie¢ z trzech komponentow:

7 E.Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa 2006, s. 627.
A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 67.

9 A. Skudrzyk, Co chcesz przez to powiedziec? - o kompetencji kulturowej, ,Postscriptum. Kwartalnik
Szkoly Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach” 1993, s. 33.

10 R. Kalisz, 1993, za: A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 67.

11 W niniejszym artykule terminy: kompetencja illokucyjna, kompetencja pragmatyczna i sprawnos¢
pragmatyczna uzywane s wymiennie.

12 7. Zajac, Komunikacja - Dyskurs — Zadanie. Nowe akcenty w glottodydaktyce, [w:] Nauczanie dwuje-
zyczne w Polsce i Europie, Z. Dziegielewska (red.), Warszawa 2007, s. 26.

13 J. L. Austin, How to do things with words, Oxford - New York 1962.
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aktu lokucji, czyli tekstu méwionego lub pisanego;

aktu illokucji, czyli interpretacji ,intencji mowcy, zawartej w fakcie za-
prezentowania danego wypowiedzenia w danej konkretnej sytuacji wobec
danej konkretnej osoby lub grupy oséb”,

aktu perlokucji, oznaczajacego ,rzeczywisty skutek, jaki spowodowat dany
akt komunikacyjny, zgodny z wartoscia illokucyjng lub — w przypadku

niepowodzenia — niezgodny”™".

W zalezno$ci od wartosci illokucyjnej (intencji komunikacyjnej) mozna wy-
rézni¢ wypowiedzi:

asertywne (reprezentatywne), przedstawiajace dany stan rzeczy, jak np.
stwierdzanie, informowanie, wskazywanie, dementowanie, zaprzeczanie,
stawianie hipotez, potwierdzanie, uogélnianie, uzasadnianie, wnioskowa-
nie;

komitywne, wyrazajace zobowigzanie do wykonania danej czynnosci, jak
np. obiecywanie, wyrazanie zgody, skladanie przysiag, zakladanie sie;
dyrektywne, skfaniajace odbiorce do podjecia lub zaniechania pewnych
dziatan, jak np. zadanie, grozenie, zabranianie, rozkazywanie, ostrzeganie,
proszenie, radzenie;

ekspresywne, wyrazajace stan psychiczny i emocjonalne nastawienie, np.
przepraszanie, dziegkowanie, gratulowanie, witanie, lamentowanie, wyra-
zanie zalu, wspdlczucia;

deklaratywne, jak orzeczenia sadu, przysiega malzenska'.

Ze wzgledu na ,,stopien wyeksponowania w formalnej strukturze wypowiedzi
wykladnikéw intencji nadawcy” akty illokucyjne mozemy podzieli¢ na akty bez-
posrednie i posrednie'®. Z bezposrednim aktem mowy mamy do czynienia, gdy
nadawca wprost artykuluje swoje intencje, a odbiorca odczytuje je niezaleznie od
sytuacji. W przypadku, gdy odbiorca musi zinterpretowaé¢ wypowiedz uwzgled-
niajac towarzyszacy jej kontekst i okolicznosci (np. status rozméwcéw, miejsce
i czas wypowiedzi), akt mowy ma charakter posredni®’.

14 Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakow 2000, s. 57.

15 S. Jahr, Sprachhandlungstheoretische Ansitze bei der Textarbeit im DaF-Unterricht, ,Deutsch als
Fremdsprache® 2005, nr 4 (42), s. 216; G. Yule, Pragmatics, Oxford 1996, s. 53-54; A. Szulc, Stownik
dydaktyki jezykow obcych, Warszawa 1997, s. 15-16. Nalezy zaznaczy¢, ze podane terminy nie sa
jednoznaczne i stanowig przedmiot wielu dyskusji naukowych. Zob. R. Lipczuk, O wielosci i wie-
loznacznosci terminéw (na przykladzie klasyfikacji aktow mowy), http://www.lingua.amu.edu.pl/
Lingua_9/LIPCZUK.pdf [dostep: 20.07.2013].

16 A. Kiklewicz, Tgcza nad potokiem..., s. 55.

17 D. Zdunkiewicz, Akty mowy, [w:] Wspélczesny jezyk polski, J. Bartminski (red.), Wroctaw 1993,
s.261.
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Podstawowym wykladnikiem posredniego lub bezposredniego charakteru
danej wypowiedzi jest po pierwsze czasownik performatywny oraz, po drugie,
relacja zachodzaca pomiedzy zastosowang strukturg gramatyczng a rzeczywista
funkcja wypowiedzi.

Tab. 1. Struktura gramatyczna a funkcja wypowiedzi'®

Struktura gramatyczna Funkcja wypowiedzi

Struktura zdania pytajnego Pytanie

Struktura zdania rozkazujacego | Rozkaz (zadanie)

Struktura zdania oznajmujacego | Stwierdzanie

Jesli funkcja danej wypowiedzi jest zgodna z strukturg gramatyczng, jak
ukazane jest to w tabeli, akt mowy ma charakter bezposredni. W sytuacji, gdy
funkcja wypowiedzi nie koreluje z uzyta forma gramatyczna, zachodzi akt posred-
ni. To zagadnienie doskonale ilustrujg ponizsze przykiady:

1. Move out of the way!

2. Do you have to stand in front of the TV?

3. You're standing in front of the TV.

Tryb rozkazujacy w pierwszym zdaniu wyraznie wskazuje, ze jest to rozkaz/
zadanie. Mamy tu zatem do czynienia z bezposrednim aktem mowy - aktem dy-
rektywnym. Celem pytania podanego w punkcie 2 nie jest uzyskanie odpowie-
dzi ,tak” lub ,nie’, ale sklonienie odbiorcy do okreslonego dziatania. Podobnie
w zdaniu 3 - rozkaz/zadanie wyrazone jest tutaj w formie zdania oznajmujacego
- formy typowej dla stwierdzen, a nie dyrektyw. Z kontekstu jednakze wynika, ze
intencja mowigcego nie jest informowanie, ale zmuszenie odbiorcy do dzialania.
Zdania 2 i 3 stanowg zatem posrednie akt mowy"’.

Przykltadem posrednich aktéw mowy s3 réznorodne zwroty i wyrazenia
grzeczno$ciowe, jak np.: Can you pass the salt? (nie pytamy o umiejetnos¢, tylko
sktaniamy odbiorce do podania soli) czy Excuse me. Do you know where the Am-
bassador Hotel is? (nie pytamy odbiorcy o wiedze w tym zakresie, ale chcemy, by
udzielit nam wskazowek, jak tam doj$¢)*.

Doda¢ nalezy, ze rozréznienie posrednich i bezposrednich aktow mowy
wedlug powyzszych kryteriéw nie zawsze jest mozliwe. Zagadnienie to przybliza
S. C. Levinson, konkludujac: ,Réznorodnos¢ rzeczywistych uzy¢ stanowi zatem
istotne wyzwanie dla HMD (hipotezy mocy dostownej), teorii, zgodnie z ktdra

18 G. Yule, The Study of Language, Cambridge 2006, s. 118 (ttumaczenie E. P.-P.).
19 G. Yule, Pragmatics, Oxford 1996, s. 55.
20 Ibidem.
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istnieje prosta korelacja forma — moc. W obliczu tego wydaje sig, ze to, co ludzie
faktycznie robig przy pomocy zdan, nie jest zbytnio ograniczone przez forme po-
wierzchniowq (tj. rodzaj zdania) wypowiedzi™*!.

Dla ponizszej analizy istotne znaczenie majg réwniez przedstawione na przy-
ktadzie aktu dyrektywnego poziomy kategoryzacji aktéw mowy.

Tab. 2. Poziomy kategoryzacji aktéw mowy*

Poziom Kategoria aktu mowy
Nadbazowy Dyrektywy (akty dyrektywne)
Bazowy Prosba, zadanie, propozycja, rada itd.
Podbazowy Prosba o jalmuzne, prosba o dofinansowanie,
proéba o cisze, prosba o przedtuzenie umowy
o prace, prosba o modlitwe itd.

W nauczaniu jezykéw obcych wykorzystywane sa gléwnie kategorie aktow
mowy z poziomu bazowego (np. w spisach tresci podrecznikow i rozkladach ma-
terialu) oraz podbazowego (np. w zadaniach podrecznikowych). Terminologia
z poziomu nadbazowego jest czesciej uzywana w rozwazaniach o tematyce jezy-
koznawczej niz dydaktycznej.

3. Ksztalcenie kompetencji pragmatycznej w ,,Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego”

W ujeciu ,,Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego” (dalej:
ESOK]) kompetencja komunikacyjna sklada si¢ z kompetencji lingwistycznej, so-
cjolingwistycznej oraz pragmatycznej. Dla niniejszych rozwazan istotne znaczenie
ma kompetencja pragmatyczna, w szczegoélnosci jeden z jej sktadnikéow: kompe-
tencja funkcjonalna definiowana tutaj jako ,znajomos¢ zasad, wedtug ktérych
przekaz jest (...) uzywany w celu wypelnienia okreslonej funkcji komunikacyj-
nej”?. Uczestnik komunikacji podczas wypowiedzi ustnej lub w tekscie pisanym
musi wykazac si¢ znajomoscig uzycia pojedynczych wyrazen (funkcji mikro) oraz
znajomoscig jezyka i struktury interakcji (funkcji makro). Funkcje mikrotekstowe
zostaly sklasyfikowane w szesciu kategoriach jako:

21 §. C. Levinson, Pragmatyka, Warszawa 2010, s. 308.
22 A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 62.
23 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego, Warszawa 2003, s. 109.
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1. poszukiwanie i przekazywanie informacji rzeczowych (np. identyfikowa-
nie, relacjonowanie, pytanie);

2. wyrazanie przekonan i dowiadywanie si¢ o nie (np. emocje, checi, modal-

nosé);

funkcje perswazyjne (np. sugestie, ostrzezenia, zaproszenia, propozycje);

kontakty towarzyskie (np. powitanie, toasty, pozegnanie);

struktura dyskursu (np. rozpoczynanie i konczenie rozmowy);

. naprawa zakldcen w komunikacji.

Funkc]e makro odnosza si¢ do ciaggéw wypowiedzi. Jako przyklady zostaty
w ESOK]J podane m.in. opis, narracja, komentarz, objasnienie, instrukcja, argu-
mentacja®.

Latwo zauwazy¢, ze powyzsza klasyfikacja stanowi polaczenie i pomiesza-
nie réznych typologii naukowych. Stuszny jest zatem zarzut A. Kiklewicza, ze
klasyfikacje t¢ cechuje ,,brak precyzji, niekompletnos¢, niezgodnos¢ z zasadami
klasyfikacji naukowej™?.

o Uk W

4. Wymagania programowe dotyczace ksztalcenia sprawnosci
pragmatycznej

Wymagania dotyczace kompetencji illokucyjnej zawarte w standardach egza-
minacyjnych® oraz nowej podstawie programowej* sa takie same, czyli w zakresie
rozumienia ze stuchu: okredlanie intencji autora lub nadawcy tekstu; w zakresie
rozumienia tekstow pisanych: okreslanie intencji autora tekstu. Zapisy te wyraznie
wskazuja, ze jedng z ksztalconych i sprawdzanych umiejetnosci jest rozumienie
illokucyjnych aktéw mowy. Jednakze nie tylko te wymagania uprawniajg i obli-
guja zarazem do uwzglednienia sprawno$ci pragmatycznej w nauczaniu. Réwniez
pozostale umiejetnosci, takie jak: okreslanie glownej mysli tekstu; stwierdzanie,
czy tekst zawiera poszczegélne informacje; okreslanie kontekstu komunikacyjne-
go (nadawca-odbiorca, forma wypowiedzi); oddzielanie faktéw od opinii, moga
wigza¢ si¢ z kompetencjg pragmatyczna.

24 Tbidem,s. 112.

25 A. Kiklewicz, Tecza nad potokiem..., s. 57.

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietnia 2003 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawg przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw. DzU nr 90, poz. 846.

27 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowe]j wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkot.
Zalgcznik nr 4: Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjow i szkél ponadgimna-
zjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu
maturalnego. Dz. U. nr 4, poz. 17.
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5. Ksztalcenie umiejetnos$ci rozumienia celu/intencji wypowiedzi
w praktyce

Jak juz zaznaczytam, ponizsza analiza ma udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, czy
i w jakim zakresie rozwijana jest kompetencja illokucyjna w zakresie sprawnosci
receptywnych. Analizie poddane zostaly zadania zawarte w podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego na poziomie ponadgimnazjalnym w zakresie rozszerzo-
nym, czyli na poziomie B2 i wyzszym. Skorzystalam z nastepujacych podreczni-
kow: S. Cunningham, J. Bygrave (2011) ,,Real Life Upper Intermediate”. Pearson
Longman. [Real Life]; V. Evans, B. Obee (2008) ,,Upstream Upper Intermediate
B2+”. Express Publishing. [Upstream]; S. McKinlay, B. Hastings (2010) ,,Success.
Advanced Students’ Book”. Pearson Longman. [Success]; L. i ]. Soars (2005) ,,New
Headway Upper-Intermediate Student’s Book”. Oxford. [Headway].

W badaniu nie zostaly uwzglednione akty mowy w formie zwrotow i wyrazen
grzeczno$ciowych, ktdre sg przedmiotem ksztalcenia juz na nizszych poziomach
zaawansowania jezykowego.

1. Zadania otwarte ksztalcace rozumienie selektywno-szczegotowe, ktérych
poprawne rozwigzanie uwarunkowane jest wlasciwym odczytaniem okre-
slonych aktéw mowy. Przyklady:

A)

What does Alex plan to do next?
What advice does he have for other ‘pop star wannabies’?
(Real Life stuchanie/zad. 6/str. 46)

Uczen musi zrozumie¢ fragment tekstu (pisanego/stuchanego) realizujacy
okreslony akt mowy, np. planowanie lub radzenie, i wychwyci¢ wymagane in-
formacje szczegélowe. Funkcja pragmatyczna danej wypowiedzi jest juz z gory
podana, uczen nie okresla jej samodzielnie, ale tylko rozpoznaje. W przypadku
tego typu zadan nadrzednym celem ksztalcenia jest rozumienie selektywno-
szczegotowe, wymagajace identyfikacji pewnych, z reguly latwych do rozpo-
znania, aktow mowy. Trudno tutaj méwi¢ o celowym ksztalceniu kompetencji
pragmatycznej, aczkolwiek zadania tego typu rozwijaja podstawowe umiejetnosci
w tym zakresie.

B)

Read the text and find examples [...] for 1. some criticism
(Success zad. 2/s. 141)

Find examples of the speaker giving his personal opinion.
(Headway zad. 3/s. 120)
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What line in paragraph 1 summarizes the stories in “Friends”.
(Headway zad. 4/s. 82)

Tak sformulowane polecenia wymagaja samodzielnego zidentyfikowania
wypowiedzi realizujacych okreslony akt mowy. Uczen musi si¢ przy tym wykaza¢
znajomoscig $rodkow jezykowych stuzacych np. do wyrazania opinii czy krytyki.

®)
What does the text message mean? (Headway zad. 3/s. 113)
What is the purpose of each paragraph? (Headway zad. 4/s. 119)

Podstawowg zaletg takich pytan jest ich otwarty charakter oraz to, ze dotyczg
bezposrednio funkcji wypowiedzi pisemnej/ustnej lub jej fragmentu. Uczen sa-
modzielnie okresla cel/intencje nadawcy czerpiac wskazéwki z tekstu i kontekstu.
Zadania typu B i C, dodajmy, bardzo nieliczne, mozna uzna¢ za wartosciowe na-
rzedzie rozwijania sprawno$ci pragmatycznej.

2. Zadania zamkniete wielokrotnego wyboru, wymagajace okreslenia funkcji
pragmatycznej danej wypowiedzi. Przyklady:

You are listening to someone talking to a group of people. What is the man’s
purpose?

A to persuade people to buy a product

B to reassure people that a product is safe

C to stop people from buying a product (Upstream zad. 1/s. 12)

What is the writer’s purpose in the text?

A. To inspire interest in the topic.

B. To advertise interpreted theatre.

C. To show the variety in modern theatre.

D. To criticize the attitude of theatre directors. (Upstream zad. 2/s. 15)

What is the writer’s purpose in writing this article?

a to show how stupid some young people are

b to persuade banks not to lend to young people

c to show how easy it is to get into debt and help young people avoid it
(Real Life zad. 4/s. 78)

Zaprezentowane jednostki wielokrotnego wyboru sprawdzajg umiejetnosé
okreslania funkcji/celu danej wypowiedzi pisemnej lub ustnej. Uczen wybiera
jedna z gotowych, prawdopodobnie i przekonujaco brzmigcych opcji wypowie-
dzi. Poniewaz zadania wielokrotnego wyboru sg obecnie powszechnie stosowane
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w nauczaniu jezykow obcych, réwniez sprawnos¢ pragmatyczna jest coraz czesciej
rozwijana za pomocg tego typu zadan. I w tym miejscu nasuwa si¢ istotne pytanie:
czy zadania tego typu rzeczywiscie rozwijaja ta sprawno$c¢? W realnych sytuacjach
komunikacyjnych uczen przeciez nie rozpoznaje, ani nie wybiera ,,poprawne;j”
intencji nadawcy z podanego zbioru, ale sam ja okresla w oparciu o szeroko ro-
zumiany kontekst wypowiedzi. Czy zadania wielokrotnego wyboru rzeczywiscie
powodujg przyrost kompetencji pragmatycznej? Pytanie jest uzasadnione, tym
bardziej, ze wielu badaczy stawia pod znakiem zapytania dydaktyczng wartos$é
tego typu zadan®.

6. Wnioski i propozycje

Z przeprowadzonej analizy zadan podrecznikowych wynika, ze kompetencja
illokucyjna w zakresie sprawnosci receptywnych nie jest systematycznie rozwijana
na poziomie ponadgimnazjalnym. Jednostki sprawdzajace rozumienie celu wypo-
wiedzi i intencji autora czy nadawcy tekstu sg nieliczne, a moze si¢ wrecz wydawac,
ze ich obecnos¢ jest przypadkowa. Zdecydowana wigkszos¢ zadan podreczniko-
wych stuzy ksztalceniu umiejetnosci rozpoznawania informacji szczegélowych
zawartych w tekscie pisanym i stuchanym. Jedynym badanym podrecznikiem,
ktory pozytywnie wyréznia sie na tym tle, jest ,Upstream Upper Intermediate
B2+”, w ktérym wiele zadan zaréwno w zakresie czytania, jak i stuchania, zawiera
jednostki wymagajace okreslenia funkeji wypowiedzi. Minusem jest jednakze ich
format: sa to wylacznie jednostki wyboru wielokrotnego. Doda¢ nalezy, ze jest to
podrecznik uzywany nie tylko w ksztalceniu szkolnym, ale réwniez na kursach
przygotowujacych do egzaminu certyfikatowego FCE, na ktérym jedna z testo-
wanych umiejetnosci jest wlasnie rozumienie celu/funkcji wypowiedzi. Fakt ten
poniekad tlumaczy zawarto$¢ tego podrecznika.

Sprawno$¢ pragmatyczng warto ksztalci¢ za pomocg pobudzajacych do
myslenia i kreatywnosci zadan otwartych. Jedno z takich zadan przedstawia
w swoim artykule S. Jahr, wykorzystujac w tym celu wywiad prasowy. Uczen
okresla, jakie akty mowy (np. stwierdzanie, przypuszczanie, uzasadnianie) repre-
zentujg poszczegolne wypowiedzi uczestnika wywiadu. Kolejne polecenia dotycza
jezykowych sposobow realizacji poszczegolnych aktéw mowy?. Na nizszym po-

28 Zob. np. K. Konarzewski, Miejsce testéw wyboru w kulturze oswiatowej, [w:] Diagnoza eduka-
cyjna: Zadania wyboru wielokrotnego, B. Niemierko, J. Mulawa (red.), Walbrzych 2000, s. 33-40.
A. A. Rupp, T. Ferne, H. Choi, How assessing reading comprehension with multiple-choice qu-
estions shapes the construct: a cognitive processing perspective, ,Language Testing” 2006, nr 23 (4),
S. 441-474.
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ziomie zaawansowania jezykowego mozna rozwija¢ sprawnos¢ pragmatyczng za
pomoca powszechnie spotykanych w przestrzeni publicznej komunikatow, jak np.
zakazy, ostrzezenia, informacje. Wskazdwki B. Krawiec, dotyczace praktycznego
wykorzystania tego typu tekstow na lekeji jezyka polskiego jako obcego, mozna
réwniez z powodzeniem zastosowaé w nauczaniu kazdego innego jezyka®.

Umiejetno$¢ wyrazania i odczytywania intencji stanowi o powodzeniu (sku-
teczno$ci) komunikacji jezykowej. Jak stusznie zauwaza A. Szulc, btad pragma-
tyczny moze nie tylko utrudni¢, ale nawet jg uniemozliwi¢®'. ,,Stad tez nauczyciel
jezyka obcego, jesli pragnie osiagnac¢ sukces dydaktyczny, powinien (...) zwrdcié
uwage na pragmatyczny aspekt glottodydaktyki, poniewaz ten sam akt illokucyj-
ny moze mie¢ w dwu réznych jezykach catkowicie odmienng werbalizacj¢™>. Na
koniec nalezy wyraznie podkresli¢, ze nie mozna méwi¢ o komunikacyjnym na-
uczaniu jezyka obcego, jesli w ksztalceniu pomija si¢ lub niedostatecznie uwzgled-
nia opisang wyzej umiejetnosc.
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