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Wprowadzenie

Publikacja, ktérg Panstwu przekazujemy jest efektem realizacji projektu edukacyj-
nego Przez trudy do gwiazd. Projekt powstat z myslg o dzieciach w wieku 10 — 12 lat,
roznigcych sie od siebie w wielu zakresach (interpersonalnym, spotecznym, kulturo-
wym itd.) i tym samym pochodzgcych z réznych $rodowisk wychowawczych (w tym
dysfunkcyjnych). Gtéwnym celem inicjatywy byto zwiekszenie mozliwosci partycypaciji
w pozalekcyjnych zajeciach edukacyjnych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem tych,
rozwijajgcych kompetencje kluczowe. W realizacje wszystkich zaje¢ wpisana byta
idea rd6znorodnosci i wigczania. Uczestnicy projektu mieli szanse aktywnie i twérczo
pracowa¢ w kooperatywny sposéb, korzystajac z istniejgcego wsrdd nich potencjatu
r6znorodnosci.

Ksigzka sktada sie z trzech gtéwnych czesci, ztozonych z prac os6b zajmu-
jacych sie edukacjg, zaréwno w zakresie teoretycznym, jak i praktycznym. Pierwsza
z nich zawiera teksty dotyczace problematyki réznorodnosci, twérczej aktywnosci
oraz edukacji inkluzyjnej'. Anna Miynarczuk-Sokotowska i Katarzyna Szostak-Krél
w artykule, R6znorodnos$¢ w edukacji — zrédto konfliktdw czy pozytywnych doswiad-
czen? podejmujg prébe ukazania potencjatu roznorodnosci oraz mozliwosci korzysta-
nia z niego w toku szeroko rozumianej edukacji. Nastepnie Matgorzata Skowronska
w tekscie O sobie, wtasnym gtosem. Jezyk wykluczajacy i jezyk wtgczajacy, zwraca
uwage na role jezyka w edukacji, wskazujgc na jego wykluczajaca oraz wtaczajaca
moc. Artykut Beaty Kunat: Dlaczego warto by¢ kreatywnym? Znaczenie aktywnosci
tworczej dziecka w rozwijaniu kompetencji kluczowych, ukazuje problematyke ksztat-
towania kompetencji kluczowych w toku dziatani wyzwalajacych tworczg aktywnosé
dziecka. Pierwszag czes$¢ ksigzki konczy tekst Anny Miynarczuk-Sokotowskiej
i Katarzyny Szostak-Krol, Kooperatywne uczenie sie jako edukacyjna strategia na
rzecz inkluzji i réznorodnosci, w ktorym autorki prezentuja idee i zatozenia koopera-
tywnego uczenia sie oraz wskazuja na jego efektywno$¢ jako jednej ze strategii
organizowania i prowadzenia procesu edukacyjnego na rzecz wigczania oséb roz-
nigcych sie od siebie, a tym samym réwiesniczego wspotdziatania.

Druga czes$¢ publikacji zawiera scenariusze szesciu inkluzyjnych projektow
edukacyjnych. Praca za pomocg kazdego z nich umozliwia rozwijanie kompetencji

! Autorki: A. Miynarczuk-Sokotowska i K. Szostak-Krél w swoich artykutach, w odniesieniu
do problematyki inkluzji, postuguja sie terminami: inkluzyjny, inkluzyjna, ktére sg stosowane
w pedagogice (np. edukacja inkluzyjna, tj. wiaczajgca). Natomiast socjolozka
M. Skowronska w swoim tek$cie uzywa terminéw inkluzywny, inkluzywna, co jest zgodne
z terminologig socjologiczna.



kluczowych: komunikacyjnych, matematycznych, naukowo-technicznych oraz
w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Umozliwia réwniez kooperatywne
uczenie sie w warunkach réznorodnosci. Zawarte w tej czesci ksigzki scenariu-
sze, moga by¢ wykorzystane zaréwno podczas zajeé realizowanych w toku edu-
kacji formalnej (obligatoryjnej, szkolnej), jak i nieformalnej (nieobligatoryjnej, nie-
szkolnej). Ich tresci nie stanowig zamknietej catosci. Mozna je modyfikowac
w zaleznosci od potrzeb.

Trzecia czes¢ ksigzki poswiecona jest projektowi edukacyjnemu Przez
trudy do gwiazd®. Tworzy jg dwuczesciowy tekst. W pierwszej czesci artykutu
Edukacja ku réznorodnosci i inkluzji na przyktadzie projektu ,Przez trudy do
gwiazd”, autorki dokonuja analizy niniejszej inicjatywy, traktujgc jg jako egzempli-
fikacje dziatan edukacyjnych na rzecz r6znorodnosci i wigczania. Druga czesé
tekstu stanowi relacje obrazujgca zycie projektu, z uwzglednieniem wypowie-
dzi jego uczestnikéw na temat doswiadczenh zwigzanych z uczestnictwem w ini-
cjatywie.

W koncowej czesci ksigzki zostat zamieszczony przewodnik bibliogra-
ficzny zawierajacy wykaz literatury przedmiotu dotyczgcej problematyki réznorod-
nosci, twoérczej aktywnosci oraz edukacji inkluzyjnej. Stanowi on zestawienie
tytutéw publikacji, do ktérych odwotywali sie autorzy tekstéw zawartych w ksigzce.

Publikacje zamykaja informacje na temat autoréw artykutdw i scenariuszy
prezentowanych w ksigzce oraz jej wydawcow.

Mamy nadzieje, ze niniejsza publikacja stanie sie cennym zrodiem inspi-
racji dla wszystkich zainteresowanych problematyka w niej zawartg oraz umozliwi
inkluzyjna, i tym samym kooperatywng prace w zrdznicowanej przestrzeni edu-
kacji.

Na koniec chcemy podziekowac¢ wszystkim osobom zaangazowanym
w realizacje projektu Przez trudy do gwiazd. W szczegdélnosci tym, ktérzy wigczyli
sie do pracy w sposob wolontaryjny, kierujac sie zasadami pracy spotecznej.

Redaktorki

2 Omawiane dziatanie bylo wspétfinansowane przez Unie Europejska w ramach Europej-
skiego Funduszu Spotecznego.



|. Edukacja wobec inkluzji spotecznej
Anna Miynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krol

R6znorodnos¢ w edukacji — zrodto konfliktow czy
pozytywnych doswiadczen?*?

Jednym z priorytetéw wspoéilczesnej edukacji jest tworzenie mozliwosci petnego
W nhiej uczestnictwa osobom réznigcym sie od siebie w réznych zakresach i zara-
zem konstruktywne korzystanie z potencjatu réznorodnosci, ktory istnieje w kazdej
przestrzeni edukacyjnej. Znaczenia nabiera zatem projektowanie i realizacja
dziatann edukacyjnych, w ktére wpisane sa idee wigczania i réznorodnosci,
zakladajace iz w kazdej jednostce bez wzgledu na stopien sprawnosci fizycznej,
status ekonomiczny, przynaleznos$¢ kulturowg itd. tkwi wazny, z perspektywy
edukacji i rozwoju spotecznego, potencjat. Aktywna partycypacja w réznorodne;j,
dynamicznie zmieniajgcej sie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej wymaga nie
tylko nabywania wiedzy, ale réwniez szeregu kompetencji zdobywanych podczas
tworczej, kooperatywnej pracy w zroznicowanym zespole.

W niniejszym artykule podejmujemy prébe ukazania potencjatu réznorod-
nosci oraz mozliwosci korzystania z niej w toku szeroko rozumianej edukaciji.
Wskazujemy tym samym na pozytywne efekty wigczania i réznorodnosci w konte-
kscie rozwoju jednostki oraz jej funkcjonowania w zroznicowanym spoteczenstwie.

Ptaszczyzny ré6znorodnosci w przestrzeni ¢

Réznorodnos¢ swiata ludzkiego jest nieskonczona. Jej specyfike ksztattuje m.in
cala gama cech spoteczno-kulturowych, ktére moga zarazem stanowi¢ kryte-
rium postrzegania siebie i innych w kategoriach réznic, odmiennosci®. Tym
samym przestrzen edukacji jest przestrzenig wieloaspektowych zréznicowan,
taczacg w sobie réznorodnos¢ kulturowa oraz zréznicowania warunkowane
pozaetnicznie. Wystarczy obserwacja szkolnego czy przedszkolnego korytarza,

! Niniejszy tekst powstat w zwigzku z realizacjg projektu badawczego pt. Miedzykulturowa
edukacja nieformalna w Polsce na przykitadzie dziatalnosci organizacji pozarzadowych,
przez A. Miynarczuk-Sokotowska, ktéry zostat sfinansowany ze $rodkéw Narodowego
Centrum Nauki. ‘
2 M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010, Warszawskie Wydawnictwo Literac-
kie Muza, s. 11.



aby dostrzec szereg réznic pomiedzy dzie¢mi. Ich podiozem sag cechy biolo-
giczne, charakterologiczne, wigzace sie ze statusem ekonomicznym czy tez te,
wynikajace z przynaleznosci kulturowej czy religijnej®. Juz podczas pierwszego
kontaktu z cztowiekiem dostrzegamy odmiennos$¢ zwigzana z cechami fizyczny-
mi, np. ubiorem, kolorem skory, oczu czy wtosow. Odmiennos¢ moze wzbudzac
r6zne emocje, zarbwno pozytywne, jak i negatywne, stanowi¢ kryterium podzia-
tow, obcosci, generowaé trudnosci zwigzane z partycypacjag w edukacji, a nawet
stanowi¢ czynnik wykluczenia z niej i zycia spotecznego itd.*. Zyjemy w cza-
sach dynamicznych przemian politycznych i spoteczno-kulturowych, co implikuje
wyodrebnianie sie coraz to nowych ptaszczyzn odmiennos$ci oraz niejednokrotnie
probleméw edukacyjnych i wychowawczych.

Przemystaw Pawet Grzybowski, nawigzujgc do kontekstu edukacyjnego,
dokonat typologii Obcych potencjalnie narazonych na wykluczenie, wyodrebnia-
jac miedzy innymi nastepujace ich kategorie:

— osoby z niepetnosprawnoscig fizyczng — kategoria najmniej problematyczna,
bo coraz bardziej popularna dzieki koncepcjom szkét integracyjnych; nie budzi
ona oporéw spotecznych i jest uznawana za bezpieczna;

— osoby z niepetnosprawnoscia umystowag — osoby opdznione w rozwoju, auty-
styczne, majace problemy z nadpobudliwoscig (w odréznieniu od Zle wycho-
wanych) lub zahamowane itp., naznaczeni stygmatem wariata nie sg mile
widziani ze wzgledu na nieprzewidywalnos$¢ i nieestetycznosc;

— nienasi — imigranci, obcokrajowcy, osoby o kolorze skdry, ksztalcie oczu,
akcencie, pochodzeniu, wygladzie zewnetrznym i ubiorze (np. zaleznym od wy-
znawanej religii) niezwyklym dla danego $rodowiska; takze osoby dojezdzajace,
co utrudnia lub uniemozliwia integracje ze Srodowiskiem; subiektywnie uznawa-
na za najgrozniejsza podkategorig sa tu Obcy dobrze znani ze stereotypowych
obrazow (np. etniczni sagsiedzi o zlych notowaniach wskutek zaszioSci historycz-
nych);

— ubodzy — osoby o niskim statusie materialnym, cztonkowie biednych rodzin wielo-
dzietnych (widoczne niedostatki w ubiorze, wyposazeniu szkolnym, uczestnictwie
w ptatnych rozrywkach, imprezach w szkole i poza nig, nieptacenie skfadek);
— zdolni, piekni i bogaci — osoby wyr6zniajgce sie w Srodowisku ze wzgledu na

8 Szerzej na ten temat zob. J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edu-
kacji miedzykulturowej, Gdansk 2005, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 105
i nast.; P. P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik. Pojecia, literatura, adresy,
Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 10; M. Golka, Imiona..., op. cit, s. 11.
4 Z. Bauman, Socjologia, Poznan 1996, Wydawnictwo Zysk i S-ka, s. 49.
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swa wiedze, umiejetnosci (w tym uczniowie zdolni, prymusi), status materialny,
pozycje spoteczng itp., bedacg przedmiotem zawisci i/lub w zaleznosci od okoli-
cznosci;

— pozbawieni wymaganej spotecznie wiedzy — nieznajacy dominujacego jezyka
w mowie i/lub pismie (np. Romowie, Wietnamczycy), analfabeci, illetrysci, inno-
wiercy, uchodzacy za bluznigcych przeciwko prawdziwej wierze, bo nieznajacy
badzZ nieprzestrzegajacy jej dogmatow i rytuatow;

— aktywisci — zaangazowani w publiczng (zwykle spoteczna) dziatalnos¢ politycz-
ng, religijna, wolontariaty, itd., uwazani za koniunkturalistow, konformistéw,
nawiedzonych, naiwnych zaleznie od okolicznosci;

— krewni, przyjaciele, znajomi Obcych rozmaitych kategorii °.

W przestrzeni wspoéitczesnej edukacji coraz bardziej widoczne sg nierow-
nosci spoteczne, ekonomiczne, odmienno$¢ na ptaszczyznie kulturowej, jezy-
kowej itd. Wzrasta liczba wychowankéw dobrze usytuowanych, ktérych rodzice,
juz od najmiodszych lat ich zycia, inwestuja w edukacje na rzecz pomysinej
przysztosci swoich dzieci oraz takich, dla ktérych konsumpcjonizm jest najwyzsza
wartoscig. Rosnie odsetek 0s6b postrzeganych jako Obcy, z niepetno-
sprawnoscia, zyjacych na pograniczu ubostwa, w $rodowiskach patologicznych,
doznajgcych przemocy. W polskich placéwkach edukacyjnych pojawia sie coraz
wiecej wychowankéw pochodzacych z zupetnie odmiennej rzeczywistosci kultu-
rowej, postugujgcych sie diametralnie odmiennym od wiekszosciowego kodem
kulturowym. Niejednokrotnie wigze sie to z jezykowym odizolowaniem, co mozna
zaobserwowac wsréd wielu osob pochodzacych z rodzin imigrantéw i uchodzcéw,
ktére nie komunikuja sie, badz w stabym stopniu komunikuja sie w jezyku
polskim. Obecnie problemem wykluczenia (ekskluzji spotecznej)® dotkniete
sg spoteczenstwa na catym Swiecie i cho¢ w wielu krajach demokratycznych,
na szczeblu panstwowym i lokalnym, podejmuje sie szereg inicjatyw, aby
zmniejszy¢ przejawy nieréwnosci spotecznych, ekonomicznych oraz wigza-
cych sie z przynaleznoscig kulturowa, to nie udaje sie ich wyeliminowaé. Czesto

PP Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — konteksty. Od tozsamosci po jezyk miedzy-
narodowy, Krakéw 2011, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 44—45.

® Wedtug Rapport conjoint de la Commission et du Consiel sur l'inclusion socjale Komisji
Europejskiej (2004), wykluczenie spoteczne jest to proces, w wyniku, ktérego pewne osoby
sg wypychane na peryferie spoleczenstwa. Utrudnia to im petne uczestnictwo w zyciu
spotecznym z powodu ubéstwa, braku podstawowych kompetencji i mozliwosci zdobywania
kwalifikacji w ciggu zycia lub z powodu dyskryminacji. Cyt za: J. Grotowska-Leder, Eksklu-
zja spoteczna — aspekty teoretyczne i metodologiczne, [w:] Ekskluzja i inkluzja spoteczna.
Diagnoza — Uwarunkowania — Kierunki dziatan, J. Grotowska-Leder, K. Faliszek (red.),
Poznan 2004, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, s. 19. Zob. takze: T. Pilch, Zrédta i mecha-
nizmy wykluczenia spolecznego, [w:] Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia
spotecznego i edukacyjnego, T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska (red.),
Cieszyn—-Warszawa—Torun 2011, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 88.
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przyczyny wykluczenia, nieczuestnictwa mogg by¢ niezawinione przez jednostke
i niedobrowolne, tzn. lezace poza jej kontrolg. Zdarza sie réwniez, ze sa zawinio-
ne i dobrowolne (np. celowe izolowanie sie od grupy réwiesniczej). Analizujgc
sytuacje edukacji, wylgczenie z uczestnictwa w niej cechuje sie zazwyczaj niedo-
browolnoscig”. Niedobrowolne wykluczenie wynikajace z obiektywnej niezdolnosci
(warunkowanej ubdstwem, niepetnosprawng chorobg itp.) lub braku mozliwosci ze
wzgledu na (przynalezno$¢ do mniejszosciowej grupy narodowej, etnicznej, ptcio-
wej, wiekowej itp.), ma charakter problemu spotecznego i tym samym edukacyjne-
go. Nalezy zatem podejmowac proby jego rozwiazywania dla pomyslnosci funkcjo-
nowania jednostek w systemie edukacii i spoteczenstwie?®.

Ku konstruktywnym aspektom réznorodnosc

Zadaniem wspotczesnej edukacji jest wigczanie potencjatu jaki tkwi w réznorod-
nosci do procesu dydaktyczno-wychowawczego oraz przygotowanie mitodego
pokolenia do czerpania z niego pozytywnych doswiadczen, w relacjach interper-
sonalnych, spotecznych oraz zyciu zawodowym itd. W placowkach odpowie-
dzialnych za wychowanie i nauczanie wychowankowie powinni mie¢ szanse po-
znawania i doceniania wartosci réznorodnosci, uczenia sie z niej korzystac
w kreatywnym rozwigzywaniu probleméw i w zwigkszaniu produktywnosci,
a takze korzysta¢ ze wspoélnego dorobku. Jednak te pozytywne wartosci nie
wynikaja automatycznie tylko z obecnosci réznych ludzi obok siebie®. Funkcjo-
nowanie obok siebie nie wystarczy. Niepodejmowanie trudu poznawania
Obcych/Innych, separowanie sie od nich, moze przynosi¢ destrukcyjne skutki.
Réznorodno$¢ moze wywolywac obnizenie osiggnieé¢, wzrost egocentryzmu,
negatywne relacje charakteryzujgce sie wrogoscig, odrzuceniem, podziatami,
szukaniem kozta ofiarnego, znecaniem sie, tworzeniem stereotypow, uprzedze-
niami i dyskryminacja. Konstruktywne korzystanie z réznorodnosci w celu wzbo-
gacenia procesu edukacyjnego nie jest tatwe. Istnieje szereg barier przeszka-
dzajacych w efektywnej interakcji réznych ludzi. Sg to uprzedzenia, tendencja
obwiniania ofiary oraz spory kulturowe!®. To w duzej mierze od edukacyjnego
przygotowania do uczestnictwa w zrdéznicowanej grupie zalezy to, jak beda sie

"Por. E. Kantowicz, Spoteczne wigczanie i integracja — wyzwaniem dla pedagogow
i pracownikéw socjalnych, [w:] Wykluczenie i marginalizacja spoteczna. Wokét probleméw
diagnostycznych i reintegracji psychospotecznej, K. Biatobrzeska, S. Kawula (red.), Torun
2006, Wydawnictwo Akademickie Akapit, s. 13.
8 Por. E. Kantowicz, Spoteczne wigczanie i integracja..., op. cit., s. 13.
® Tamze.

Tamze.



te relacje ukladaly. Z drugiej strony kompetencje nabywane w toku edukacji sg
czynnikiem petnej partycypacji w zyciu spotecznym.

David W. Johnson, Roger T. Johnson zauwazaja, ze r6znorodno$¢ mie-
dzy jednostkami stwarza potencjat do pozytywnego lub negatywnego wyniku.
Gtéwnym czynnikiem decydujgcym o tym, czy wynik bedzie negatywny czy pozy-
tywny, jest rodzaj struktury wspoétzaleznosci wewnatrz grupy. Im wieksza jest
réznorodno$¢ odbiorcéw dziatan edukacyjnych i 0osob, ktére z nimi pracuja, tym
wigksza powinna by¢ ich pozytywna wspoizaleznos¢™ . Kazda jednostka, bez
wzgledu na stopien sprawnosci fizycznej, cechy osobowosciowe, status ekono-
miczny, przynalezno$¢ kulturowg itd., posiada potencjat twoérczy, ktéry odpo-
wiednio zuzytkowany moze stanowi¢ czynnik rozwoju spotecznego. Pluralizm
i réznorodno$¢ maja wiele wartosci pozytywnych. Przyczyniajg sie do witalnosci
spoteczenstwa: sg zrodiem energii i kreatywnosci. R6znorodno$¢ pomiedzy
wspotpracownikami przyczynia sie do wiekszych osiagnie¢ i produktywnosci,
kreatywnego rozwigzywania problemoéw, wzrostu kognitywnego i moralnego
myslenia, wiekszej zdolnosci do wykorzystania perspektyw, a takze do ogolnego
rozwoju w interakcji i pracy z rowiesnikami z réznych Srodowisk (kulturowych,
etnicznych itd.)*?.

Podstawowym elementem przygotowania do korzystania z potencjatu
réznorodnosci jest zachecanie wychowankdéw do bycia wigczajacymi w swoich
relacjach z innymi, ktorych identyfikujg jako Obcych/Innych, dzielenia sie¢ swoim
potencjatem, sposobem patrzenia na Swiat oraz wyznaczenie wspdlnych kierun-
kow dziataniat.

O istocie edukacji inkluzyjnej

Zastanawiajac sie nad wizjg edukacji przysztosci, szukamy dzi$ odpowiedzi na
szereg pytan typu: jak ksztalci¢ i wychowywac dzieci do Swiadomego uczestnic-
twa w zréznicowanym otoczeniu, jak stwarza¢ szanse na rowny dostep do edu-
kacji dla wszystkich bez wzgledu na sprawnosc¢, przystosowanie spoteczne,
kolor skory itp.? Tradycyjna koncepcja edukaciji w konfrontacji z kategorig rézno-
rodnosci, jak pokazuje doswiadczenie, okazata sie nie tylko malo skuteczna,
ale czesto krzywdzaca dla jednostek rdznigcych sie w jakims$ zakresie od

1 p.W. Johnson, R.T. Johnson, cyt. za: D. W. Johnson, R.T. Johnson, Cultural Diversity and
Cooperative Learning, [w:] Cooperative Learning and Strategy for Inclusion. Celebrating
diversity in the classroom, W. Putnam (red.), Baltimore-London-Sydney 2010, Paul
H. Bookers Publishing Co, s. 68.

12 por. D. W. Johnson, R.T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning..., op. cit.
13 Szerzej na ten temat zob. Id booklet Ideas for Inclusion & Diversity, Belgium 2008,
Wydawnictwo Salto-Youth Inclusion Resource Centre.
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pozostalych 0s6b™ . Poglebiajagce sie réznice zmienily dotychczasowy system
edukacji statycznej, ujednolicajgcej, na taki, w ktérym naczelng zasadg stato sie
pielegnowanie réznorodnosci i zapewnienie réwnego dostepu do edukacji
wszystkim wychowankom bez wzgledu na kolor skory, kraj pochodzenia, trady-
cje, wyznawanag religie itp.

Za nowy paradygmat w pedagogice uznano edukacje inkluzyjng
(wlaczajaca)'® wspierajaca proces inkluzji spotecznej®® . Laczy sie to z potrzeba
wychodzenia naprzeciw problemom wykluczenia spotecznego, w przeciwdziata-
niu ktérym wazna role petni edukacja i wychowanie.

Poczatkowo pojecie inkluzji w edukacji byto utozsamiane z wigczaniem
uczniéw niepetnosprawnych w nurt szkolnictwa ogélnodostepnego®’. Z czasem
zaczeto poszerza¢ jej definicje, ktéra w ostatecznym brzmieniu zostata
zaproponowana przez UNESCO edukacja wigczajgca jest nieustannie trwaja-
cym procesem ukierunkowanym na oferowanie wysokiej jakosci edukaciji dla
wszystkich oraz poszanowania r6znorodnosci, réznych potrzeb i zdolnosci, wta-
Sciwosci i oczekiwan uczniow i spotecznosci, eliminujagcym wszelkie formy dy-
skryminacji*8. Edukacja inkluzyjna powinna by¢ postrzegana jako pomoc w rozwo-
ju cztowieka, niezaleznie od przeszkdd natury fizycznej, spotecznej, emocjonal-
nej itp. Tamara Zacharuk wymienia nastepujace cechy charakterystyczne dla
edukaciji wiaczajgcej® :

— uznaje ona, ze wszystkie dzieci moga sie uczy¢;

— uznaje i szanuje zréznicowanie pod wzgledem wieku, ptci, pochodzenia etnicz-
nego, jezyka, niepetnosprawnosci itd.;

— pozwala systemowi oraz strukturom edukacji, a takze metodyce poznac¢ potrze-
by wychowankow i uczy, jak im sprostac;

— stanowi czes$¢ szerszej strategii promowania spoteczenstwa inkluzyjnego;

14 B. Papuda-Dolinska, Realizacja koncepciji inkluzji edukacyjnej w szkotach planu jenajskie-
go doswiadczenia holenderskie, www.konferencja.21.edu.pl (stan z dnia: 20.05.2013).
15 T. Zacharuk, Edukacja wigczajgca szansg dla wszystkich uczniéw, ,Mazowiecki Kwartal-
nik Edukacyjny” 2011, 1 (20), s. 2.

© Zob. inkluzja spoteczna — wigczenie do spoteczenstwa — zaktada zmniejszanie nieréwnosci
pomiedzy grupami lub wspdlnotami najmniej uprzywilejowanymi a pozostata czescig
spoteczenstwa poprzez likwidacje nieréwnosci oraz udzielanie wsparcia tym, ktorzy go
potrzebuja. Inkluzja w edukacji jest rodzajem dazen, kierunkiem zmian, opisywanych
m.in. w takich dokumentach jak: Deklaracja UNESCO z Salamanki z 1994 roku, a nastep-
nie podkreslanych w Konwencji praw os6b niepetnosprawnych ONZ z 2006 roku itp.
17 B. Papuda-Dolinska, Realizacja koncepcji inkluzji edukacyjnej..., op. cit.

18 Zob. D. Mitchell, Education that Fits: Rewiew of Internationaltrendsin the Education of
Students with Special Educational Needs, “Education counts” 2012, cyt za: B.Papuda-
Dolinska, Realizacja koncepcji inkluzji edukacyjnej..., op. cit.

19 T, Zacharuk, Edukacja wiaczajgca szansg dla wszystkich uczniéw..., op. cit., s. 4. Zob.
takze: D. Wiszejko-Wierzbicka, Specjalne potrzeby ucznia czy szkoly? Przewodnik po
edukacji wiaczajacej pomoca w rozwijaniu ksztalcenia i uczestnictwa w zyciu szkoty,
www.webcache.googleusrcontent. com/search=cache:APGVxwACTaOJ (stan z dnia:
15.05.2013).
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— jest dynamicznym procesem, ktory ciaggle sie rozwija.

Wymaga ona szerokiej wizji Edukacji dla Wszystkich?, realizowanej z tro-
ski o potrzeby wychowankdw, nie pomijajgc tych, ktdrzy narazeni sg na wyklucze-
nie i marginalizacje®.

Inkluzja (wigczanie) taczy sie z odkrywaniem potencjatu oraz piekna
roznosci, nie koncentrowaniem sie na brakach. Pozwala na rozbudzenie w prze-
strzeni codziennego zycia ducha wspotpracy i wzajemnego szacunku, inspiruja-
cego do wzbogacania naszego doswiadczenia nowymi punktami widzenia.

Pedagog w procesie realizacji zatozen edukacji ink

Inkluzji edukacyjnej i spotecznej nie mozna wprowadzi¢ jednostronng deklaracjg
czy ministerialnym rozporzadzeniem?. Jest to diugotrwaly proces, ktérego realiza-
cja w kazdej placowce zajmujacej sie edukacjg bedzie wygladata inaczej. To ciag-
le budowanie rzeczywistosci, w ktérej kazdy uczy sie funkcjonowania w warun-
kach roznorodno$ci oraz dostrzegania pozytywnych aspektéw odmiennosci,
w ktorej niwelowana jest nieche¢ wobec niepetnosprawnosci, niedostatku, réznic
wynikajacych z pochodzenia, innej rasy czy narodowosci, nhieprzystosowania
spotecznego.

Przebieg procesu inkluzji edukacyjnej zalezy od wiedzy i umiejetnosci
0s6b odpowiedzialnych za proces edukacyjny oraz struktury zarzadzania pla-
cOwka. Zalezny jest on takze od warunkéw zewnetrznych i wewnetrznych:
bazy placéwki i jej zasobow, spotecznosci wychowankéw, ich rodzicow, $rodo-
wiska lokalnego i mozliwosci wspoétpracy z nim. To edukacja skupiona bardziej
na uczestniku procesu edukacyjnego niz na programie pracy czy naucza-
nia, dajgca gwarancje réwnouprawnienia wszystkim wychowankom, takze
tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i wykazujgcymi trudno$¢ w ucze-
niu sie. W ramach tak pojetego procesu edukacyjnego jego organizatorzy
angazujg sie w tworzenie sytuacji pobudzajacych aktywnos¢ tworczg, w ktdrych

20 Guidelines for inclusion: ensuring Access to education for All, France 2004, UNESCO,
cyt. za: T. Zacharuk, Edukacja wlgczajgca szansg dla wszystkich uczniéw..., op. cit., s. 4.
2! Tamze.

Elementem sprzyjajacym rozwojowi edukacji wtaczajgcej w Polsce sa rozporzadzenia
MEN: Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie warunk6w organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych
lub integracyjnych; Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2013 w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach; Rozporzadzenie MEN z dnia 1 lutego 2013 roku w sprawie szcze-
gotowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym
publicznych poradni specjalistycznych.
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wychowankowie sg zachecani do podejmowania przemyslen, poszukiwan,
stawiania pytari, argumentowania®. Zadaniem pedagoga w procesie realizacji
zatozen edukacji inkluzyjnej jest rozpoznanie indywidualnych predyspozycji, za-
interesowan uczestnikow edukacji oraz stworzenie, przy zastosowaniu réznych
metod i form pracy, takich warunkéw zdobywania wiedzy, ktére by uwzgledniaty
niejednakowe tempo rozwoju wychowanka, rézne style uczenia sie oraz sprostat
jego mozliwosciom edukacyjnym.
W warunkach edukaciji inkluzyjnej pedagog powinien posia$¢ m.in. naste-
pujace umiejetnosci*:
— umiejetnos$¢ rozwigzywania probleméw oraz oszacowania, jakich umiejetnosci
potrzebuje wychowanek;
— umiejetnos¢ wykorzystywania indywidualnych zainteresowan wychowankdéw
oraz ich wewnetrznej motywacji do rozwijania potrzebnych umiejetnosci;
— umiejetnos¢ stawiania oczekiwan odpowiednich kazdemu wychowankowi, bez
wzgledu na jego mozliwosci;
— umiejetnos¢ okreslenia, jak dostosowac zadania do mozliwosci wychowankow,
jak zréznicowac poziom ¢wiczen, tak aby wszyscy brali w nich udziat;
— umiejetno$¢ nauczenia sie doceniania wszelkiego rodzaju umiejetnosci, jakie
wychowankowie wnoszg do grupy, nie tylko umiejetnosci naukowych;
— umiejetnos¢ zapewnienia sukceséw wszystkim wychowankom kazdego dnia.
Wazne jest, aby pedagog posiadat Swiadomos$¢, ze to na nim spoczywa
odpowiedzialno$¢ za kazdego uczestnika procesu edukacii, i to do niego nalezy
obowigzek zdobywania wiedzy na temat réznych strategii nauczania/uczenia sie,
metod i form pracy, dostosowania materiatu do potrzeb wychowankéw. Pedagog
zaangazowany w proces edukacji inkluzyjnej powinien tez posiada¢ umiejetnos¢
pracy zespotowej z rodzicami i specjalistami na rzecz rozwoju oséb, z ktorymi
pracuje. Niezbedna jest tez tolerancja/akceptacja odmiennosci wychowankdw,
ktéra zaktada poszanowanie ich prawa do bycia sobg. W realizacji edukacji wtg-
czajacej niezbedna jest nieustanna refleksja pedagoga, dzieki ktérej mozliwe jest
samodoskonalenie sie i ciagle poszerzanie wiedzy oraz zdobywanie nowych
umiejetnosci. Pedagog powinien postrzega¢ osobe narazong na wykluczenie jako
podmiot, a nie jako problem, z ktérym trzeba sobie poradzi¢, zrzuci¢ odpowie-
dzialno$¢ na kogos innego lub udaé, ze problemu w ogéle nie ma.

2 szerzej na ten temat zob. B. Chojnacka-Synaszko, Wykluczenie czy wspieranie uczniow?
Podejscie nauczycieli i przysztych pedagogéw do realizacji zadan wspétczesnej szkoty, [w:]
Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego, op. cit.,
S. 269-285.

4 T. Zacharuk, Edukacja wtaczajaca szansa dla wszystkich uczniéw..., op. cit., s. 6.
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Poniewaz wspdtczesne spoteczenstwo, w dobie dynamicznych przemian
i globalizacji, to spofeczenstwo zréznicowan ze wszystkimi konsekwencjami tego
stanu rzeczy, organizatorzy procesu edukacyjnego powinni konstruktywnie wyko-
rzysta¢ r6znorodno$¢ do rozwoju osobistego i spotecznego jednostki oraz budo-
wania dialogu, a nie generowania lekéw i konfliktow.

Poznanie i zaakceptowanie r6znorodnosci, odmiennosci wydaje sie naj-
lepsza droga kreowania wiaczajacego spoleczenstwa. Dlatego realizacja idei
edukacji inkluzyjnej (wtaczajacej) doskonale wpisuje sie w kierunek wspotczesnej
polityki oSwiatowej na rzecz przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu, przemo-
¢y, nietolerancji i marginalizacji. Edukacja wigczajaca jest przyktadem alternatywy
dla standardowych systeméw edukacyjnych upowszechniajgcej prawo jednostki
do indywidualnosci oraz wspierajgcej nieskrepowany rozwoj kazdego cztowieka
bez wzgledu na istniejgce r6znice.
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Matgorzata Skowroriska

O sobie, wikasnym gtosem. Jezyk wykluczajacy i jezyk
wiaczajgcy

Granice mojego jezyka oznaczajg granice
mojego Swiata.
/Ludwig Wittgenstein/?”.

Jesliby wierzy¢ stowom Wittgensteina, to podejmowanie namystu nad jezykiem
stuzy nam wszystkim. Stuzy w takim sensie, ze ogladanie stow z bliska czy tez
swoiste potrzasanie sensami i znaczeniami, przybliza nas do rozumienia innych
ludzi, a w efekcie przybliza réwniez do rozumienia samych siebie. Dzieki tej re-
fleksji mozemy wiec, przynajmniej w jakim$ stopniu, swdj Swiat poszerzac, sukce-
sywnie przesuwajac jego granice. .

Refleksje nad jezykiem powzigé mozna oczywiscie na rozmaite sposoby.
Najczesciej jednak myslimy o jezyku jako o systemie. Scislej rzecz ujmuijac,
interesujg nas jego systemowe cechy. Stowa, ich przer6zne kombinacje oraz
zasady, ktére tymi kombinacjami rzadzg. Zajmuje nas zatem i trapi forma. Nie ma
w tej tendenciji nic zaskakujacego, wszak forme wprowadza, ksztaifci i doskonali
szkola, a znajomos$¢ czesci mowy oraz poprawne stosowanie regut gramatycz-
nych to jedno z podstawowych wymagan stawianych uczniom i uczennicom na
wszystkich szczeblach edukacji. .

Niektorzy badacze jezyka analizujg wylgcznie cechy systemowe, inni
za$ widzg jezyk jako pewien rodzaj aktywnosci, dziatania. W tej perspektywie
ktadzie sie nacisk na to, ze wiele wypowiedzi jest w istocie pewnym dziataniem,
na przyktad stowo ,obiecuje”?® w ceremonii $lubnej. Stowo to nie méwi ,0” braniu
Slubu; jest ono istotng czescig ceremonii zaslubin. Jesli nie zostanie wypowie-
dziane we wiasciwym czasie przez wtasciwe osoby, $lub nie zostanie zawarty?® .

Amerykanska filozofka Judith Butler twierdzi, ze robimy rzeczy stowami,
wytwarzamy skutki za pomoca jezyka oraz robimy rézne rzeczy jezykowi, ale
réwniez jezyk jest czym$, co robimy. Jezyk jest nazwa naszego dzialania,
jednoczesnie ,tym”, co robimy (nazwag charakterystycznego dziatania, ktore

27 L. Wittgenstein, Traktat logiczno-filozoficzny, Warszawa 1970, Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 64.

28 W przysiedze maizenskiej skladanej po polsku byloby to raczej $lubuje, ale tu mamy do
czynienia z tumaczeniem angielskiego czasownika to promise.

29 J. Stewart, C. Logan, Komunikowanie werbalne, [w:] Mosty zamiast muréw, J. Stewart
(red.), Warszawa 2003, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 82.
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wykonujemy), jak i tym, co wywotujemy, aktem i jego nastepstwami*’ . Wydaje sie,
ze podobng perspektywe proponuja psychologowie spoteczni badajacy komuni-
kacje interpersonalng. Wedtug nich jezyk mozna poréwnac¢ do zupy. John Stewart
i Carole Logan — autorzy niezbyt wyszukanej metafory zupy maja mimo wszystko
celne spostrzezenia. Ich zdaniem ludzie plywaja w jezyku jak ryby w wodzie
(czy tez warzywa w zupie). Znaczy to mniej wiecej tyle, ze jezyk jest czym$ wie-
cej niz uzywanym przez nas systemem, czyms wiecej niz wykonywang czynno-
Scig, dziataniem. Jezyk, jak twierdzg autorzy, przekracza zakresem kazdego
z nas — przydarza nam sie i jesteémy jego przedmiotem 3!, Istotg tego podejscia
jest zatem przekonanie, ze nasze role i spoteczny kontekst sg pierwotnie definio-
wane przez jezyk, jakiego uzywamy. Mowigc jeszcze inaczej (i starajgc sie prze-
Scigna¢ metafore zupy), zyjac w spoteczenstwie, musimy wpasowac sie w gorset
kultury, jezyk za$ jest sznurkiem, ktéry ten gorset mocuje. Jezyk sprawia, ze mo-
zemy by¢ rozsadni, by¢ grzeczni, by¢ niekulturalni, by¢ dziewczynka, by¢ mescy,
zachowywac sie dojrzale itd. Oczywiscie, w okreslony w naszej kulturze sposob.

Socjologbéw, rzecz jasna, tez interesuje jezyk i zgodni sg co do jego
fundamentalnej roli w zyciu spotecznym. Jezyk codziennych rozméw badali,
mozna rzec z sukcesami, Erving Goffman i Harold Garfinkel. Niezobowigzujace
pogawedki i powszednie rozmowy poddane socjologicznej analizie okazaly sie
nadzwyczaj skomplikowane, kiedy to naukowcy postanowili zajrze¢ za fasady
pojedynczych stow czy zwrotow. Wykazali bowiem, ze codzienne tzw. zwykte
rozmowy zawsze opieraja sie na pewnej ztozonej wiedzy i uwspdlnionych
sensach, znanych uczestnikom takich konwersacji. Za stowami, ktére zwykle sg
wieloznaczne stojg jakie$ milczace zalozenia, pozwalajgce rozumie¢ wiasciwe
sensy. Garfinkel z pomocg swoich studentéw przeprowadzit serie badan, pod-
czas ktorych badanych (rekrutowanych sposréd bliskich, rodziny, przyjaciof)
proszono, zeby precyzowali, co doktadnie majg na mysli, gdy formutujg niezobo-
wigzujgce uwagi czy tez produkuja ogolniki. Dzialo sie to w mysl schematu:
Badany/badana podczas rozmowy mowi na przyktad: Mitego dnia, na co bada-
cze reagujg serig pytan: Co doktadnie masz na mysli méwigc mitego? O ktorg
cze$¢ dnia Ci chodzi? itd.* . Aranzowane przez studentéw i samego Garfinkla
rozmowy ujawnity mase tzw. ukrytych oczekiwan, ktére porzadkujg nasze co-
dzienne wymiany zdan. Przesadna dociekliwo$¢ badaczy, szereg pytan i idace

%3, Butler, Walczace stowa. Mowa nienawisci i polityka performatywu, Warszawa 2010,
Wydawnictwo Krytyki Politycznej, s. 16. Butler odnosi sie tu do wyktadu Toni Morrison.
Tamze.

Por. J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej. Wydanie nowe, Warszawa 2006, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, s. 489.
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za nimi naruszenie/ztamanie konwencji jezykowych® zaburzyly w badanych swo-
iste poczucie stabilnosci. Stabilnosci, ktéra lezy wiadnie w niewypowiadanych
zatozeniach odnoszgcych sie do tego, co sie méwi i dlaczego. Badani bardzo
denerwowali sie, probujac precyzowac cos, co zwykle dla wszystkich jest oczy-
wiste. Konwencje jezykowe potrzebne sg nam rzecz jasna do sprawnej komuni-
kacji. Trudno sobie wyobrazi¢ kazdorazowa procedure dopytywania, o co chodzi
i co doktadnie majg na mysli nasi interlokutorzy, bo zatamuje to interakcje. Mimo
wszystko, zatrzymanie sie i namyst nad utartymi schematami jezykowo-spotecz-
nymi wielokrotnie dostarcza nam cennej wiedzy na temat ludzi, z ktérymi obcu-
jemy czy na temat otoczenia, w ktérym zyjemy.

Nie sposéb edukowaé, nie méwigc

Jezyk jest prawie jak powietrze.

Rzadko zdajemy sobie sprawe z jego istnienia,

dopdki nie wejdziemy w kontakt z inng atmosferg albo z innym jezykiem.
/José Maria Tortosa/*.

Wszystkie te podstawowe uwagi o jezyku, jakie czynie powyzej, stuza wiasciwie
jednemu celowi. Zalezy mi na ukazaniu jezyka jako bardzo istotnego, a nieco
zaniedbanego narzedzia pracy nauczycielek i nauczycieli, edukatoréw i eduka-
torek. Rzadko kiedy poswieca sie kompetencjom jezykowym oddzielne szkolenia.
Upieram sig jednak przy zdaniu, ze Swiadome wiadanie jezykiem to umiejetnosc,
ktora nalezy (jak wszelkie pozostate umiejetnosci) ksztatci¢, kierunkowaé, dosko-
nali¢. Oczywiscie jest to praca trudna i mozolna, gtéwnie z uwagi na to, ze jezyk
jest narzedziem niepodobnym do innych pomocy dydaktycznych. Mimo wszystko
nalezy sie z tym zadaniem zmierzy¢, bez wzgledu na tematyke, ktora sie zajmu-
jemy i w gruncie rzeczy, bez wzgledu na grupe ludzi, z ktérymi pracujemy (albo,
mowigc przewrotnie, wtasnie przez wzglad na nich). Niewazne wiec, czy mowimy
do przedszkolakéw, gimnazjalistek, licealistow, studentek czy adeptow Uniwersy-
tetu trzeciego wieku i niewazne, czy dzieje sie to w ramach tzw. edukacji formal-
nej czy nieformalnej. Tak dtugo, jak stajemy przed innymi, zeby podejmowac
z nimi jakiekolwiek dziatania edukacyjne, zawsze moéwimy do nich w jakim$ je-
zyku i jakim$ jezykiem. | to jest wystarczajgcy powodd, by do jezyka podchodzié
refleksyjnie. ‘
To, jakich stéw uzywamy, a jakich unikamy, jakie sensy stowom przypisu-
jemy, za jakimi konwencjami jezykowymi sie ukrywamy czy wreszcie to, czego

Bw tym konkretnym przypadku konwencji, w ramach ktérej na stowa Mitego dnia odpowiada
sie Dziekuje i wzajemnie, a nie zadaje pytania.
34 http://www.jezykoznawcy.uksw.edu.pl/archiwum (stan z dnia: 29.07.2013).
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nie werbalizujemy, w istocie najwiecej méwi o naszym osobistym do$wiadczeniu
i przezyciach. Mowi 0 naszym postrzeganiu rzeczywistosci czy tez naszych wy-
obrazeniach na jej temat. W zwigzku z tym, musimy mie¢ swiadomos¢, ze uczac
innych, ten bagaz — poprzez jezyk — podajemy dalej. Podajemy go wewnatrz
form jezykowych, podajemy go, positkujac sie konkretnymi stylami komunikacyj-
nymi, wreszcie podajemy go poprzez przemilczenia. Bardzo trudno jest wyzna-
czyc¢ jakas uniwersalng formute, schemat, pozwalajace nauczycielom i nauczy-
cielkom pracowa¢ nad jezykiem, bo nasze umiejetnosci i nawyki czy wiedza
0 jezyku sa bardzo zr6znicowane® . Sg jednakowoz aktywnosci, ktére wzgledem
whasnego jezyka zawsze mozemy i powinniSmy podjg¢. Mianowicie, mozemy na
sposob, w jaki méwimy spojrzec¢ krytycznie tj. przeswietli¢ nasze jezykowe przy-
zwyczajenia. Pomysle¢, jakich zwrotow uzywamy w konkretnych sytuacjach edu-
kacyjnych (podczas pracy w klasie, prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych czy zajeé
na uczelni), co doktadnie méwimy, formutujgc polecenia, kiedy pracujemy wspol-
nie z grupa nad konkretnymi zadaniami. W jaki sposéb, w warstwie jezykowej,
formulujemy nasze oczekiwania wobec tych, ktérych uczymy, co konkretnie
moéwimy, egzekwujac te oczekiwania i w jaki sposéb zwracamy uwage osobom,
ktére tych oczekiwan nie spetniajg. Dzieki takiej krytycznej retrospekciji mozliwe
staje sie takze nakreslenie obrazu grupy czy grup, z jakimi pracujemy, a wyraza-
jac sie precyzyjnie, naszego wyobrazenia o tych grupach. | to jest czestokro¢
wazny moment takich jezykowych analiz. Poprzez to, jak zwracamy sie do ludzi,
z ktorymi pracujemy, odkrywamy (czesto sami przed soba) kim ci ludzie wedtug
nas sg. Niestety, czesto okazuje sie, ze w naszym mniemaniu uczniowie/uczen-
nice, studenci/studentki czy nazwijmy to umownie grupy szkoleniowe nie majg
zadnych wyrdzniajgcych cech. Realia polskiego systemu edukacji formalnej
przyzwyczajaja do mys$lenia o uczniach (bo o uczennicach rzadko sie moéwi)
w sposob zunifikowany, a duza czes$¢ nauczycielek i nauczycieli, niestety, wciaz
potrafi wyrézni¢ co najwyzej uczniéw dobrych i ztych. Tymczasem ci identyczni
uczniowie, tak jak wszyscy czionkowie spoteczenstwa®®, réznig sie miedzy sobg
wieloma cechami, takimi jak: pochodzenie, pte¢, seksualnosé, stopien sprawnos-
ci, status ekonomiczny, wyznanie badZ brak wyznania itd. W zwigzku z tym to,
w jaki sposéb do réznych ucznidéw i uczennic méwimy, to jaki przekaz do nich
kierujemy, moze mie¢ dla nich ré6zng wartos¢. Niejednokrotnie taki przekaz jest
przekazem wykluczajacym, czyli najogdiniej méwiac, nieuwzgledniajacym niekto-
rych odbiorcéw/odbiorczyn. Czasem jest negatywnie wartosciujgcy, czasem

% Na fakt ten wptywa mnéstwo czynnikéw np. do$wiadczenia wczesnosocjalizacyjne, znajo-
mos¢ jezykéw obceych itd.

36 polskie spoteczenstwo staje sie zreszta coraz bardziej zréznicowane pod wzgledem spo-
tecznym i kulturowym.
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nazbyt kategoryczny i oceniajacy, bywa obrazliwy. Musze zaznaczy¢, ze propo-
nowana przeze mnie praca nad jezykiem, nie stuzy wylgcznie wyodrebnieniu,
stworzeniu listy stow, okreslen czy zwrotéw, ktore sg dla naszych odbiorcéw/od-
biorczyn krzywdzace i wykluczajgce. Réwnie istotne jest, by w trakcie poszuki-
wan takich zwrotéw wykonac¢ co$ na ksztatt stop-klatki, czyli przyjrzec¢ sie doktad-
nie sytuacji spotecznej, w jakiej padajg sformutowania, by tak rzec, budzace
nasze watpliwosci. Zresztg ilekro¢ uczymy sie jezykéw obcych, jesteSmy nama-
wiani do kojarzenia stéw i wyrazen z konkretnym spotecznym kontekstem. Nic
nie stoi na przeszkodzie, by podobnej zasady trzymac sie takze, analizujac jezyk
ojczysty 3, cho¢ oczywiscie o nieco inne przywotanie kontekstu tutaj chodzise.
Idzie nam przede wszystkim o przywotanie, przesledzenie i drobiazgowa analize
sytuacji, w ktorej kogos okreslamy tym, a nie innym stowem (milczgco przypisu-
jac jejliemu konkretne cechy), kiedy, uzywajac okreslonych zwrotéw, stajemy na
naszej pozycji i méwimy do kogos$ z drugiej strony biurka, ale rowniez to, jak
reagujemy, styszac komentarze czy dialogi drugiej strony.

Z pewno$cig takg krytyczng autoanalize jezykowa nalezy widziec raczej
jako diugotrwaly proces anizeli jednorazowe wydarzenie. Jako proces, ktory
z czasem ksztaltuje w nas szczegdlng wrazliwosé na jezyk wykluczajacy czy
obrazliwy. Warto tez podkresli¢, ze taka analiza to nietatwe doswiadczenie,
podczas ktérego zdajemy sobie sprawe z wtasnych niedociggnieé, niewiedzy czy
ignorancji. Wydaje sie zatem, ze réwnie wazne, jak podejscie krytyczne do jezy-
ka, ktorym sie postugujemy, jest tu okazanie samej/samemu sobie duzej dozy
wyrozumiatosci.

Obejrze¢ jezyk wykluczajacy i zbudowac jezyk

Wyrozumiato$¢ dla siebie i wtasnych ograniczen przydaje sie przede wszystkim
wtedy, kiedy odkrywamy, ze prawdopodobnie nigdy nie bedziemy w stanie catko-
wicie nie wykluczac¢ i ze mozemy, co najwyzej pracowa¢ nad tym, by wykluczaé
jak najrzadziej. Ta smutna, na pierwszy rzut oka, konstatacja ma kilka przyczyn.
Najwazniejszy powod takiego stanu rzeczy jest nastepujacy: wszyscy myslimy,
postugujac sie uproszczeniami. To wymag opisywanej przez psychologéw spote-
cznych oszczednosci poznawczej, czyli tezy méwigcej o tym, ze ludzie nie sa
zdolni do przetworzenia ogromu oddziatujgcych na nich informacji. Muszg wiec

37 Warto zaznaczy¢, ze cho¢by samo wyrazenie jezyk ojczysty wiele méwi o polskiej kulturze
sugerujac, ze jezyk polski to jezyk ojcow. Angielski ekwiwalent tego sformutowania to mother
language, czyli jezyk matki.

% Kiedy uczymy sie jezyka obcego, kontekst stuzy gtéwnie zbudowaniu skojarzenia z po-
prawnym uzyciem wyrazéw czy zwigzkéw wyrazowych (uzyciem zgodnym z norma
jezykowa/uzytkowa). W prezentowanym przyktadzie nie chodzi wytgcznie o poprawnosé.
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uzywaé uproszczeh myslowych i regut zdroworozsadkowych®. Jako tzw. skapcy
poznawczy nie jesteSmy w stanie do wszystkiego co dzieje sie wokét podcho-
dzi¢ refleksyjnie, dlatego tez wykorzystujemy gotowe schematy (réwniez jezy-
kowe), a te dostarczajg nam stereotypowego obrazu ludzi, grup, sytuacji spo-
tecznych itd. llekro¢ zdarzylo mi sie pracowaé ze studentami/studentkami,
urzednikami/urzedniczkami czy wreszcie nauczycielami/nauczycielkami w ra-
mach warsztatow antydyskryminacyjnych, za kazdym razem wifasnie nasze
skapstwo poznawcze wywolywato w uczestnikach i uczestniczkach zdumienie
(zwykle zaraz po tym, jak sie skapstwem wykazality). By mdc z osobami ucze-
stniczacymi w warsztatach rozmawia¢ np. o efekcie pierwszego wrazenia
czy o tzw. sadach migawkowych positkuje sie zwykle popularnym ¢wiczeniem
nazywanym Wizualng biografig *°. Skrétowo rzecz ujmujgc, polega ono na prébie
opisania osoby, ktérg widzi sie na wreczonym przez mnie zdjeciu. Uczestniczki
i uczestnicy, oprocz zdjecia, otrzymujg rowniez stosowny kwestionariusz z pyta-
niami typu: Kim jest ta osoba? Czym sie zajmuje zawodowo? itp., oczywiscie
z prosba o wypetnienie go. Oprocz pytan, kwestionariusz zawiera réwniez liste
przymiotnikbw — pozytywnych, neutralnych i negatywnych cech, ktére nalezy
przypisa¢ widocznemu na zdjeciu czlowiekowi. Zwykle tez zachecam osoby
uczestniczace w warsztatach, by dopisywaly cechy, ktorych ich zdaniem brakuje
na liscie. Wnioskéw z realizacji tego zadania jest mndstwo, wiec pozwole sobie
podzieli¢ sie tylko tymi, ktére istotne sa w dyskusji o jezyku. Po pierwsze, prawie
zawsze podczas uzupetniania kwestionariusza Wizualnej biografi mamy do
czynienia z sytuacjg, kiedy pierwszy wybdr determinuje nastepne, tzn. jesli
uczestnik/uczestniczka warsztatow zdecyduje, ze osoba ze zdjecia to
powiedzmy ekonomistka, to dalsze cechy przydziela odnoszac sie do tego
wyboru np. oznaczajac wskazang osobe jako uporzadkowang (bo w domysle
ekonomistka musi mie¢ porzadek w dokumentach). Po drugie, uczestniczki
i uczestnicy warsztatbw czesto, przypisujac osobie z fotografii jedng ceche,
wywodzg z niej nastepng np. zaznaczajac, ze ktos jest hatadliwy, zaznaczaja,
Ze jest rowniez agresywny, bo druga cecha rzekomo wynika z pierwszej*. Istotne
dla mnie i uczestniczacych w warsztatach ludzi sa zwykle chwila prezentaciji
i zwerbalizowania wizualnych biografii oraz moment, gdy zaczynamy rozmawia¢
o tym, co uslyszeliSmy. Okazuje sie wowczas, ze dosé¢ duzo wiemy o ludziach,
zanim zdazymy z nimi porozmawiac i realnie ich poznac. A kiedy sami styszymy,

%% Por. E. Aronson, T. D. Wilson, R. M. Akert, Psychologia spoteczna. Serce i umyst, Poznan
1997, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 126-169.

0 Doktadny opis Wizualnej biografii i podobnych éwiczeri mozna znalez¢ tu:
http://www.bezuprzedzen.org/doc/Antydyskryminacja_pakiet_edukacyjny.pdf (stan z dnia:
03.08.2013).

! Do tego rodzaju uproszczen odniést sie przed laty Stanistaw Bareja, umieszczajac w filmie
pt. Co mi zrobisz jak mnie ztapiesz dialog zwieficzony puenta: To pijak i ztodziej, bo kazdy
pijak to ztodziej.
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jak wiele cech zdotalismy przypisa¢ komus tylko na podstawie zdjecia, jak wiele
wartosciujacych czy obrazliwych sadéw na temat tego czlowieka jesteSmy
w stanie wygtosi¢, widzac wylgcznie jegoljej twarz, oczy, ubranie czy otoczenie,
w ktorym zostal/a sfotografowany/a, pojawia sie wspomniane wczes$niej zdu-
mienie. Konfrontujemy sie wowczas z pytaniem: A co, jesli kobieta czy mezczy-
zna ze zdjecia to kto$ zupetnie inny? Oczywiscie moze zdarzy¢ sie, ze nasze
przypuszczenia sie potwierdza, ale co z sytuacjg, gdy sie mylimy, gdy oceniamy
kogos$ niestusznie? W codziennym zyciu nie mamy czasu, by za kazdym razem,
przy kazdym spotkaniu (np. z uczniami/uczennicami) zada¢ sobie powyzsze py-
tania. Sytuacja warsztatowa umozliwia analize kontekstu, refleksje i namyst nad
stowami, ale musimy pamieta¢, ze jest to sytuacja sztuczna, zaaranzowana.
Ufam jednak, ze éwiczenia takie jak Wizualna biografia na moment zatrzymujg
nasza uwage na samym mechanizmie stereotypowego myslenia i sprawiaja,
ze jestesSmy bardziej Swiadomi jego istnienia. Ta $wiadomos¢ nie sprawia rzecz
jasna, ze przestajemy postugiwaé sie prawem najmniejszego wysitku“* tj. stereo-
typem. Wierze jednak, ze jest krokiem wykonywanym w strone jezyka mniej
wykluczajacego.

Niezwykle wazne jest, by zrozumie¢, co naprawde znaczy krzywdzi¢
stowem, bo to, zdaje sie, najpetniej przybliza nas do jezyka mniej wykluczajgce-
go. Przywotywana wczesniej Judith Butler, ktéra analizowata dyskurs dotyczacy
mowy nienawisci ukazuje, ze gros autoréw i autorek ksigzek o tej tematyce
zwykle postuguje sie sformutowaniem rani¢ stowem. Jak zauwaza Butler,
to sformulowanie zaczerpnigte jest jednoczesnie z dwoéch stownikéw: tego
odnoszgcego sie do jezyka oraz tego, ktéry odnosi sie do ciata. By dostarczy¢
cho¢ niewielkiego przyktadu przywotuje tu Charlesa R. Lawrence'a 1l — cytowane-
go réwniez przez Butler. Wspomniany autor opisuje mowe rasistowska jako
werbalng napas¢, zaznaczajgc tym samym, ze skutki rasowych inwektyw sg
poréwnywalne do uderzenia w twarz, wszak krzywda nastepuje natychmiasto-
wo. Niektére rasistowskie wyzwiska prowokujg jego zdaniem wrecz fizyczne
symptomy — czasowo paralizujac ofiare®>. Sama Butler, co prawda, wyraza pew-
ne watpliwosci wobec zestawiania krzywdy jezykowej i fizycznego zranienia,
ale koniec koncéw mowi, ze przywotanie owego cielesnego wymiaru moze
by¢ wazne w rozumieniu bélu jezykowego. W istocie tez nie istnieje zaden
odrebny jezyk, by méwi¢ o krzywdzie jezykowej. Koniecznoscig staje sie wiec
zapozyczanie stéw odnoszacych sie do urazéw fizycznych. Prébujac dowiedzie¢
sie, czym jest ten szczegoélny rodzaj rany jaka zostawia jezyk, natykamy sie
w ksigzce Butler na pewng opowie$¢ zaczerpnietg z wyktadu pisarki Toni
Morrison (laureatki literackiej nagrody Nobla z 1993 roku). Morrison podzielita

“2 To sformutowanie zapozyczone od amerykanskiego psychologa Gordona Allporta.
43 J. Butler, Walczace stowa..., op. cit., s. 12.
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sie wowczas ze stuchaczami historig o niewidomej kobiecie, ktdrej to kosztem
okrutnie zabawily sie dzieci. Zadaty od niej, by zgadta czy ptak, ktorego trzyma-
ja w rekach, jest zywy czy martwy. Kobieta odpowiedziata im tymi stowami:
Nie wiem (...), ale wiem na pewno, ze jest w waszych rekach**. To jest w waszych
rekach. J. Butler w tym miejscu korzysta z podpowiedzi interpretacyjnej
Morrison“®, a kilka stron ciekawej analizy wiericzy bardzo wazny, moim zdaniem,
fragment brzmigcy: Pytanie zadane przez dzieci jest okrutne nie dlatego, ze na
pewno wiadomo, iz zabity one ptaka. Okrucienistwo polega na tym, ze uzycie
jezyka do wymuszenia wyboru na $lepej kobiecie jest samo w sobie jezykowym
imadiem, ktérego wtadza plynie z wyobrazenia zabitego ptaka. Mowa dzieci jest
aktem nienawisci, bo ma przylapa¢ staruszke w momencie jej ponizenia, ale
takze przenies¢ na nig sama zadang ptakowi przemoc. Przeniesienie takie
przynalezy do szczegolnej czasowosci grozby. Grozba w pewnym sensie zapo-
czatkowuje wykonanie tego, czym grozi, lecz nie wykonujgc tego w petni, dazy
do ustanowienia za pomoca jezyka pewnosci owej przysztosci, w ktérej bedzie
zrealizowana“.

By poszuka¢ przyktadu bliskiego realiom szkolnym, proponuje przeana-
lizowa¢ sytuacje przezywania, tak czesto w szkole obecnego. Przezywanie jest
zresztg jedng z pierwszych form jezykowego zranienia jakiego doswiadczamy.
Oczywiscie nie kazda z nazw jest ranigca, ale wydaje sie, ze juz wtedy wprawia
sie w ruch owo jezykowe imadio. Uczniowie i uczennice (jesli trzymac sie
realiéw szkolnych) positkujg sie przer6znymi sformutowaniami — przezwiskami*’.
Sg to sformulowania obrazliwe, takie jak: czarnuch, asfalt, bambus, brudas,
pedal, lesba, down i wiele innych, jak réwniez takie, ktre same w sobie nie sg
obrazliwe, ale przez bagaz stereotypdw przypisywanych poszczegolinym
grupom, przeksztalcajg sie w obelge. Niech za niechlubny przykiad postuzg
tu gej czy zyd*. Smiem twierdzi¢, ze przynajmniej w polowie przypadkéw
uczniowie/uczennice nie wiedzg, kim naprawde sg pedat, down i zyd tj. wypo-
wiadajac te stowa, nie sg Swiadomi/e wskazywania na poszczeg6ine grupy etni-
czne, religijne, na mniejszosci seksualne czy niepetnosprawnych. Wiedzg jednak
dobrze, ze za tymi stowami kryje sie spoteczne ponizenie. Znaja moc tych

4 Cyt. za: J. Butler, Walczace stowa..., op. cit., s. 15.

45 Morrison sugeruje, by kobiete z opowiesci odczytywaé jako doswiadczona pisarke, nato-
miast ptaka uznac¢ za metafore jezyka.

46 Butler J., Walczace stowa..., op. cit., s. 18.

47 Kolejna kopalnig ranigcych stéw sa dowcipy i zarty. O niszczacej sile zartéw z oséb czarn-
oskorych pisat Randall Kennedy. Por. Kennedy R. Nigger. The Strange Career of a
Troublesome Word, Wydawnictwo Vintage Books A Division of Random House Inc, s. 6.
48 Jedno z najbardziej kuriozalnych uzy¢ stowa gej, jakie do tej pory zarejestrowatam, miato
miejsce w sytuacji, w ktorej oto obserwowany przeze mnie kilkunastoletni chtopiec wykrzy-
knat: Wypisat sie. Co za gej! w chwili, gdy wypisat mu sie diugopis.
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stéw. Zdajg sobie sprawe, co mozna osiagnac, kierujgc te stowa do innej osoby.
Wiedza, ze stowem mozna pozbawi¢ kogo$ gruntu pod nogami. O tym, kto
ranigce stowa otrzymuje, Butler pisze: By¢ adresatem ranigcego wyzwiska
oznacza nie tylko bycie wydanym na niepewng przysztosé, lecz réwniez niemo-
zno$¢ poznania czasu i miejsca tego zranienia oraz dotkliwg dezorientacje
odnosnie do witasnej sytuacji wywotanej przez taka mowe. Punkty orientacyjne
rozsypujg sie, obnazajgc fundamentalng niepewnos¢ wlasnego ,miejsca” w obre-
bie wspolnoty mowy. Bez watpienia mowa tego rodzaju moze ,pokaza¢ komus$
jego miejsce”, ale to miejsce moze okazac sie brakiem miejsca“°.

By ten proces, w ktérym kto$ pozbawiany jest swojego miejsca zatrzy-
magé, potrzebna jest reakcja. Sytuacja przezywania bez watpienia wymaga jezy-
kowej reakcji nauczycielki/nauczyciela. Chcac opisac¢ to drobiazgowo: wymaga
przerwania milczenia i uzycia jezyka w taki sposob, by komunikat przynosit co$
wiecej niz tylko uwage podobng do: Nie mow brzydkich stéw. Reakcji, ktora
parafrazujgc Butler, ma szanse (teraz i w przysziosci) nikogo nie pozbawiac
miejsca. Ogromna trudno$¢ przed jakg woéwczas stajemy jako nauczyciele/na-
uczycielki wigze sie wtasnie z samym jezykiem, bo jesli rzeczywiscie zalezy nam
na zachowaniu miejsca dla wszystkich, nie wystarczy tylko krytycznie odniesé
sie do zaistnialej sytuaciji, tj. werbalnie wskaza¢ na sytuacje ponizenia. Potrzebu-
jemy zatem zmiany, by tak rzec, systemowej, catoSciowej, a nie incydentalnych
uwag i upomnien. Niezbedna jest tu transformacja — najpierw nasza, w szerszej
perspektywie réwniez tych, ktérych uczymy, zwrot w strone jezyka szacunku,
jezyka o charakterze inkluzywnym.

Jezyk szacunku - jezyk inkluzywny

Chce uczy¢ soba, wlasnym zyciem, twérczoscia,
Niech na mnie sie uczg, nie ode mnie.
/Witold Gombrowicz/®°.

Ideatem byloby (w sytuacji opisanej powyzej i wielu innych) uzywanie jezyka,
ktory jest po prostu inkluzywny, wiaczajacy, ale jest to w istocie nie do konca
mozliwe. Jezyk zmienia sie wolniej niz ludzie i rzeczy, totez zawsze bedzie
w jakiej$ mierze utomny. Zmiany spoteczne bedzie uwzgledniat z poslizgiem,
a nawet wtedy, gdy juz je zarejestruje, sformutowania wyrazajgce te zmiany
zazwyczaj przez nas uzytkownikéw przyjmowane beda z rezerwg i podejrzliwo-
Scig. Twierdze wiec, ze jedyne, co mozemy zrobi¢ (np. styszac przezwiska) to

493, Butler, Walczace stowa..., op. cit., s. 12.
A, Wyka, Geba Polska, czyli mistrz Gombrowicz, tomza 2006, Oficyna Wydawnicza
Stopka, s. 7.
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positkowaé sie jezykiem szacunku. Trzeba go jednak najpierw wypracowac,
zbudowac przy pomocy w jakiej$ mierze niedoskonatych elementéw.

O jezyku szacunku, jezyku, ktory opiera sie na przekonaniu, ze ludzie
réznig sie miedzy sobg, a kazda osoba ma prawo moéwi¢ wkasnym gltosem, pisza
wspominani na poczatku tego artykutu J. Stewart i C. Logan. Proponuja, by jezyk
szacunku uczyni¢ statym elementem naszego komunikowania sie, nhamawiajgc
tym samym do tego, by nie byt on wytacznie strategig komunikacyjng uaktyw-
niang na czas rozméw z przedstawicielkami/przedstawicielami dyskryminowa-
nych grup spotecznych. Nie jest wiec istotg jezyka szacunku tzw. polityczna
poprawnos¢, czyli rodzaj wyuczonej, powierzchownej pseudogrzecznosci jezy-
kowej, uruchamianej wytgcznie wtedy, gdy jesteSmy w towarzystwie szeroko
pojetych wykluczonych. Psychologowie podkreslaja, ze istota jezyka szacunku
jest kazdorazowe zwracanie uwagi na osobowe cechy naszych rozmoéwcow,
a nie wylgcznie na cechy uog6lnione, bezosobowe, wynikajgce wylgcznie
z przynaleznosci do okreslonych grup.

Nawet jesli jezyk szacunku to tylko tzw. typ idealny, czyli pewien model
teoretyczny, a nie rzeczywisty twor, to kilka uwag zamieszczonych przez
Stewarta i Logan sprawia, ze mozemy zamieni¢ go na praktyke. To takze, jak
sie wydaje, podstawowy postulat autoréw: wiasnie praktyka w trybie: Méw, co
myslisz i mysl, co méwisz. Wsrod jezykowych podpowiedzi sformutowanych
przez Stewarta i Logan znajdujemy na przyktad to proste i dobre rozwigzanie:
Chcesz uzy¢ terminu niewykluczajgcego, a nie jeste$ pewien, ktory jest wtasci-
wy? Po prostu zapytaj . Zapytaj osoby czarnoskore, zapytaj osoby homoseksual-
ne, zapytaj osoby niepetnosprawne, zapytaj kobiety, osoby starsze, wyznawcéw
innych religii i dowiedz sie, w jaki sposéb o sobie mys$la i méwig®?. Przede wszyst-
kim, badZ gotowa/gotéw wystuchaé tego, co majg do powiedzenia®. Wreszcie,
popros o zyczliwe zwrdcenie uwagi, kiedy zdarzy ci sie wyrazi¢ niestosownie,
przedyskutuj te niestosownos¢ ze swoimi interlokutorami. Jest to istotne
zwlaszcza wtedy, gdy uwage zwracajg ci uczniowie i uczennice. Warto to do-
ceni¢. To przeciez realny objaw szacunku jednej strony do drugiej. Wydaje sie,
ze taki sposOb zdobywania wiedzy jezykowej w istocie nie jest nastawiony wy-
tacznie na znalezienie wtasciwych stéw, ale raczej na poszerzanie granic swoje-
go Swiata, do czego na poczatku tego artykutu namawiatam za Wittgensteinem.

®1 3. Stewart, C. Logan, Komunikowanie werbalne..., op. cit., s. 99.

52 Jesli wydaje Ci sig, ze nie znasz takich 0s6b (a czesciej po prostu nie wiesz, ze je znasz)
mozesz zwréci¢ sie z pytaniem do organizacji dziatajacych na rzecz réznorodnosci np.
Pracowni R6znorodnosci http://www.spr.org.pl/.

%3 Stuchanie wielu Polkom i Polakom wciaz przychodzi trudno, o czym $wiadcza komentarze
pod artykutem:
http://trojmiasto.gazeta.pl/trojmiasto/1,35612,14338065,Afrykanczycy_mieszkajacy_w_Pols
ce_prosza___Nie_nazywajcie.html (stan z dnia: 05.08.2013).
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Stewart i Logan radza takze, by komunikujac sie pamieta¢, ze Swiat nie
jest stworzony na nasze podobienstwo®*. Zatem nawet jesli otaczamy sie ludzmi,
ktérzy mowig to co my i tak jak my, bo sg tacy jak my, musimy po prostu pamie-
ta¢, ze nie jest to jedyna perspektywa ogladania Swiata. Ta rada staje sie przy-
datna, gdy myslimy o wszystkich, nazwijmy to pobocznych przekazach, jakie
kierujemy do swoich uczniéw/uczennic. Czesto podczas pracy na zajeciach
podajemy liczne przyktady, by uczniowie/uczennice zrozumieli sens tego, o czym
mowa. Mozna, idgc za radg psychologéw, przyklady jakimi sie postugujemy
przesledzi¢ i odpowiednio je zréznicowa¢. Mozna np. uzywajgc jezyka inkluzyw-
nego méwic o rodzinie, nie positkujac sie tylko sformutowaniami maz i zona, ale
dotgczy¢ do nich réwniez partnera/ partnerke, wiaczajac w zakres zaintereso-
wania tych, ktérzy nie biorg $lubu, bo sie na niego nie decydujg badz nie maja
prawa go wzig¢, a mimo to pozostajg w bliskich, intymnych relacjach. Mozna,
rozmawiajac powiedzmy o Swietach, nie mowi¢ o naszych Swietach, pamietajac
zar6wno o tym, ze istniejg rozne tradycje swietowania (nie tylko nasza —w Polsce
odnoszona wytgcznie do katolicyzmu), jak i o tym, ze istniejg osoby niewierza-
ce itd. Mozna, wreszcie zwracajac sie jezykiem inkluzywnym do swoich uczniéw
i uczennic, zaznaczaé, ze zalezy ci na réwnym udziale dziewczat i chtopcow
(kobiet i mezczyzn) w proponowanych aktywnosciach. Mozna te cheé¢ wyrazaé
na r6zne sposoby np. poprzez uzycie meskich i zenskich form czasownikowych,
rzeczownikowych itd. albo poprzez unikanie przyktadéw, ktére mezczyzn i ko-
biety pokazujg stereotypowo, wytacznie w tradycyjnych rolach®®.

Jak wielokrotnie wspominatam, praca nad tym, by swoj jezyk uczynic¢
mniej wykluczajgcym, a bardziej wigczajacym, to praca bardzo mozolna i trudna.
Wymaga od o0s6b zaangazowanych w dziatania edukacyjne duzej dozy zaanga-
zowania, wrazliwosci, otwarto$ci na Swiat, ktdry wcigz przeciez sie zmienia.
Zachecam jednak, by podja¢ to wyzwanie. Chocby z tego powodu, ze stuchajac,
obserwujac i uczac sie od innych ludzi, stajemy przed szansg znalezienia stow,
ktorymi bedziemy mogli wkasnym gtosem, najpetniej opowiedzie¢ o sobie.

54 J. Stewart, C. Logan, Komunikowanie werbalne..., op. cit., s. 99.
55 Warto szukaé przyktadéw, w ktdrych kobiety nie wykonuja wytgcznie obowigzkéw domo-
wych czy stabo optacanej pracy. Warto wspomina¢ o mezczyznach, ktérzy (jak wszyscy
ludzie) maja prawo do ekspresji emocji, rowniez poprzez ptacz itd.
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Beata Kunat

Dlaczego warto by¢ kreatywnym? Znaczenie aktywnosSci
twodrczej dziecka w rozwijaniu kompetencji kluczowych

Twarczosc¢ sprzyja realizacji waznych potrzeb psychicznych cztowieka takich jak:
wyrazanie siebie, ekspresja, poczucie wlasnej wartosci oraz samourzeczywist-
nienie!. Jest $rodkiem efektywnej samorealizacji oraz prébg samodzielnego
ksztattowania przyszto$ci’. Zgodnie z egalitarnymi koncepcjami twérczosci,
kazdy cziowiek posiada tworczy potencjat, ktéry mozna wyzwalaé i rozwijac?.
Tworczosc¢ jest dziatalnoscig przynoszaca wytwory, ktérymi moga by¢ sposoby
postrzegania $wiata, metody dziatania cechujace sie nowoscig i posiadajace
pewng warto$¢ np. uzytkowa, estetyczng badz poznawczg przynajmniej dla sa-
mego podmiotu tworzacego* . Zgodnie z tym ujeciem, twérczo$¢ odnosi sie do
aktywnosci podmiotu, do jego dziatalno$ci sprawczej przynoszacej nowa war-
tos¢. Istotg kreatywnosci, jako waznej wiasciwosci czlowieka, jest pomysto-
wos$¢ — ideacja, czyli zdolno$¢ do wymyslania wielu rozwigzan probleméw
otwartych, do generowania nowych i wartosciowych idei i koncepcji®. Kreatyw-
no$¢ moze przejawia¢ sie na wysokim poziomie w réznorodnych dziedzinach
aktywnoséci cztowieka w ciggu catego jego zycia®.

Badacze zjawiska tworczosci dowodza, ze dzieci posiadajg naturalne,
wrodzone dyspozycje tworcze, ich potencjat tworczy stanowi podstawe asymi-
lacji, konstruowania i interpretacji doswiadczen” . Twérczos¢ jest waznym czyn-
nikiem rozwoju osobowosci dzieci®. Widocznym wskaznikiem ujawnionego
tworczego potencjatu dziecka jest jego twdrcza aktywnos$¢, ktéra rozumiana
jest jako zesp6t powigzanych ze soba czynnosci wewnetrznych (myslowych)
ilub zewnetrznych, tj. przejawiajacych sie w zachowaniach prowadzacych
do rozwigzania problemu, ktérego sposob rozwigzania lub rozwigzanie nie

L Zob. A. H. Maslow, Motywacja i osobowos$¢, Warszawa 1990, Instytut Wydawniczy PAX.
2 Zob. A. Goéralski, Teoria twérczosci, Warszawa 1993, Akademia Pedagogiki Specjalnej.
% E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdarisk 2001, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne,
s. 19-23.

4 K.J. Szmidt, Pedagogika twoérczosci, Gdansk 2007, Gdarskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, s. 67.

> K.J. Szmidt, ABC kreatywnosci, Warszawa 2010, Wydawnictwo Difin, s. 8.

® Tamze, s. 810.

M.A. Runco, Educational for Creative Potential, ,Scandinavian Journal of Educational
Research” 2003, 3 (47), s. 318; R. Gloton, C. Clero, Tworcza aktywno$¢ dziecka, tum.
|. Wojnar, Warszawa 1988, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 54.

8 Zob. J. Uszyriska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole, Bialystok
2007, Wydawnictwo Trans Humana; J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnos$¢ dziecka.
Teoria — rzeczywisto$¢ — perspektywy rozwoju, Biatystok 2003, Wydawnictwo Trans Humana.
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byly znane®. Tworczg aktywno$¢ dziecka definiuje sie rowniez jako wszelkg
aktywnos$¢ poznawczag i emocjonalno-motywacyjng prowadzaca do subiektyw-
nie lub tez jednoczesnie obiektywnie nowych i warto$ciowych wytworéw w jednej
lub kilku r6znorodnych dziedzinach zycial®. Aktywnos$¢ dziecka mozna okresli¢
jako twérczg, gdy jest podejmowana chetnie i uprawiana z zadowoleniem, opar-
ta na wtasnych pomystach, a jej wynikiem jest stworzenie lub odkrycie czego$
nowego i pozytecznego® . Wynika ona z immanentnych motywéw ciekawosci,
poznawania, eksploracji, przynosi nowe dla dziecka odkrycia i jednoczesnie
przyczynia sie do jego poznawczego i emocjonalnego rozwoju*?.
W literaturze naukowej aktywno$¢ tworcza dziecka analizowana jest z punktu wi-
dzenia réznych kryteridw i perspektyw. J. UszyhAska-Jarmoc rozpatruje rodzaje
aktywnosci dzieci ze wzgledu na kryterium celu, Zrédta, liczby uczestnikéw, domi-
nujacej sfery osobowosci, wyniku aktywnosci*®, bodzcéw, rodzaju materiatu, kie-
runku czynnoéci, typu motywaciji, czasu oraz charakteru interakcji*. Autorka pod-
kresla, ze twodrczos¢ realizuje sie zawsze w kontekscie wybranej dyscypliny
aktywnosci'®, a o rodzaju aktywnosci twérczej decyduje forma i charakter komu-
nikatu, wynikajace z predyspozycji jednostki i jakosci tworzywa: stowo pisane,
ruch, dzwiek, barwa. Wedtug tego kryterium wyréznia sie miedzy innymi: twércza
aktywnos¢ plastyczng, werbalng (jezykowa, literackg), konstrukcyjno-techniczna'®,
matematyczng oraz informatyczng. Podkresla sie takze znaczenie twoérczej akty-
wnosci spoteczno-kulturowej*’, ktéra jest waznym warunkiem komunikowania sie
dziecka ze Swiatem.

Tworcza aktywnos$¢ dziecka w r6znych dziedzinach jego zycia niewatpli-
wie stuzy jego autokreacji — stwarzaniu siebie oraz jest Zrodiem samowiedzy®®.
Moze zatem przyczyni¢ sie do rozwoju kompetencji kluczowych, niezbednych do

® J. Uszyniska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole..., op. cit., s. 56.
9 A. Dabek, Psychologiczne podstawy tworczej aktywnosci dziecka, Zielona Goéra 1988,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna, s. 9.
1 por. J. Kujawiski, Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczatkowych, [w:] Roz-
wijanie aktywnosci tworczej ucznidow klas poczatkowych. Zarys metodyki, J. Kujawinski
gred.), Warszawa 1990, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 8.

2 A. Dagbek, Psychologiczne podstawy twérczej aktywnoéci dziecka..., op. cit., s. 5.
3 7ob. J. Uszyriska-Jarmoc, Tworcza aktywno$é dziecka..., op. cit., s. 29-34.
14 7ob. J. Uszynska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji w szkole..., op. cit.,
S. 56-65.
15 Tamze, s. 66.

J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnos¢ dziecka..., op. cit., s. 40-41.

17.Ch. Mouchiroud, T. Lubart, Social creativity: A cross-section study of 6 to 11-year-old
children, ,International Journal of Behavioral Development” 2002, 1 (26), s. 60-69.
18 Zob. L. Tymiakin, Twérczoé¢ jako dziatanie stuzace autokreacji, [w:] Tworczo$é w szkole.
Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, B. Myrdzik, M. Karwatowska (red.), Lublin
2011, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, s. 16-28; W. Andrukowicz, Wokét fenomenu
i istoty tworczosci, Torun 1999, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 94-102.
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jego samorealizacji i rozwoju osobistego, do bycia aktywnym obywatelem oraz
do jego integracji spotecznej. W konsekwencji tworcza aktywnos$¢ dziecka moze
by¢ czynnikiem jego inkluzji spotecznej®®, gdyz sprzyja rozwojowi miedzy innymi:
jego kompetencji komunikacyjnych (porozumiewanie sie¢ w jezyku ojczystym
i w jezyku obcym), Swiadomosci i ekspresji kulturalnej oraz kompetencji mate-
matycznych, naukowo-technicznych i informatycznych®. W celu udowodnienia
powyzszej tezy warto przeanalizowac¢ rézne dziedziny tworczej aktywnosci
dziecka w kontekscie rozwoju jego kompetencji kluczowych.

Twércza aktywnos$é werbalna (jezykowa, literac

cka jako szansa rozwoju kompetencji komunik

Czym jest tworcza aktywnos¢ lingwistyczna dzieci? Jakie korzysci ptyng z twor-
czej ekspresji werbalnej (jezykowej i literackiej) dziecka? Twoércza aktywnosé
lingwistyczna jest to wytwdr zachowan werbalnych, osiggniecie spetniajgce
indywidualne kryteria nowos$ci i wartosci?. Tworcze uzywanie jezyka przejawia
sie w wytwarzaniu nowych wyrazéw, zdan, tekstow, w umiejetnosci r6znego ich
zestawiania i uzywania w zaleznosci od okoliczno$ci i potrzeb®. Jezyk jest naj-
wazniejszym i najbardziej powszechnym srodkiem porozumiewania sie ludzi
miedzy sobg oraz narzedziem abstrakcyjnego myslenia cztowieka® . Prawidtowe
ksztatcenie i rozwéj mowy dziecka stanowi podstawe rozwoju jego osobowosci
oraz funkcjonowania w Swiecie. Dzigki rozumieniu kodu jezykowego poznaje
ono otaczajacy Swiat, a dzieki umiejetnosci méwienia potrafi wyrazi¢ swoje
spostrzezenia, pragnienia, uczucia i przezycia?*. Zgodnie z koncepcjg peda-
gogiczng C. Freineta ekspresja stowna dziecka powinna stanowi¢ podstawo-
wa forme jego tworczej aktywnosdci, gdyz jezyk wyraza nie tylko wewnetrzne

19 Zob. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie europejskie ramy odniesienia.
Zalgcznik do zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, opublikowanego
w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r./L394; http://eur-lex
europa.eu/LexUriServ/ site/pl/0j/2006/1_394/I_39420061230pl00100018.pdf (stan z dnia:
15.05.2013).
2 Tamze, s. 3.
2L E.Necka, Psychologia twérczosci..., op. cit., s. 19-20.
23 Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywno$c¢ dziecka..., op. cit., s. 41.

J. Kida, Rozwdj twoérczej aktywnosci jezykowej w procesie nauczania, [w:] Dyskurs edu-
kacyjny, T. Rittel (red.), Krakéw 1996, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, s. 275-288.
24 M. Kleszcz, Uwarunkowania i mozliwoéci rozwijania ekspresji werbalnej dziecka przed-
szkolnego, [w:] Wyrazi¢ i odnalez¢ siebie, czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arteterapii,
K. Krason, B. Mazepa-Domagata (red.), Katowice-Mystowice 2008, Gornoslaska Wyzsza
Szkota Pedagogiczna, s. 203.
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przezycia, ale jest przede wszystkim narzedziem komunikacji spotecznej oraz
poznawania $wiata®.

Twoércza aktywnos¢ jezykowa dziecka moze by¢ zatem rozpatrywana
w aspekcie jego kompetencji komunikacyjnej. Z badan M. Kielar wynika, ze
dziecko jest kompetentne komunikacyjnie, jesli potrafi przekazywaé¢ informacje,
zadawac pytania, wyraza¢ wiasne przezycia za pomocg jezyka oraz wplywac na
zachowanie innych osob i dziatanie wtasne. Dziecko, eksperymentujac w dzie-
dzinie werbalnej, odkrywa r6znorodno$¢ form jezykowych, co daje mu mozliwosé
uzywania ich w sposob indywidualny i oryginalny w celu wyrazania siebie i swo-
jego istnienia?. Analizy empiryczne wskazuja réwniez na to, ze kazda metoda sty-
mulujgca rozwdj zdolnosci twérczego myslenia zastosowana w nauczaniu jezyka
obcego, zaowocuje rozwojem kompetencji komunikacyjnych?. Dzigki tworczej
aktywnosci lingwistycznej, dzieci zapamietuja informacje kilkakrotnie szybciej,
rozwijaja wyobraznie, oryginalnos¢ myslenia, a sukcesy w zakresie nauki jezyka
obcego wzmacniajg ich poczucie wartosci i podnoszg wiare we wiasne sity 2.

Twoércza aktywno$¢ werbalna (jezykowa, literacka) dziecka stanowi
zatem szanse rozwoju jego kompetencji komunikacyjnych, zaréwno w zakresie
porozumiewania sie w jezyku ojczystym, jak i obcym. Dzieki tworczej ekspres;ji
werbalnej — jezykowej i literackiej — dziecka, poszerzajg sie jego umiejetnosci
rozrézniania i wykorzystywania réznych typéw tekstéw, poszukiwania, gromadze-
nia i przetwarzania informacji, formutowania i wyrazania wtasnych argumentéw
w mowie i w piSmie w przekonujacy sposob, odpowiednio do kontekstu, co
sprzyja podejmowaniu krytycznego i konstruktywnego dialogu z innymi ludzmi.
Poprzez tworcza aktywnos¢ lingwistyczng dziecka rozwija sie jego zdolnos¢ wy-
razania i interpretowania poje¢, mysli, uczué, faktéw i opinii w mowie i pisSmie
oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie, w petnym zakresie
kontekstow spotecznych i kulturowych?®.

Reasumujgc, mozna stwierdzi¢, ze stymulowanie tworczej aktywnos$é
jezykowej dziecka jest istotnym warunkiem jego inkluzji spotecznej, gdyz przy-
czynia sie ona do przyswojenia przez dziecko rozwinietego kodu jezykowego,

%% 7ob. C. Freinet, Naturalne metody wychowania, [w:] Wychowanie przez sztuke, . Wojnar
gred.), Warszawa 1965, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych.
6Zob. M. Kielar, Twércze opanowanie i uzywanie jezyka przez dziecko, [w:] Aktywnos$é
tworcza dzieci i miodziezy, S. Popek (red.), Warszawa 1988, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
ogiczne.
97 Zob. U. Frysztacka-Szkrébka, Developing Communicative Competence of English as
a Foreign Language by Training Creative Thinking, Katowice 1997, Uniwersytet Slaski.
28 por. A. Gatazka, Rola dramy w tworczej, przyspieszonej edukacii lingwistycznej, ,Chowan-
na” tom 2 (19), Katowice 2003, s. 74.

Por. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie europejskie ramy odnie-
sienia..., op. cit., s. 4.
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ktéry odznacza sie elastycznoscig, mozliwoscia wyboru réznorodnych struktur,
bogactwem i zrdéznicowaniem stownictwa, synonimig oraz jasnym i poprawnym
sposobem wyrazania mysli®®. Ksztatcenie jezyka poprzez aktywno$¢ twércza dzieci
jest naturalnym sposobem przygotowania ich do roli aktywnych ludzi umiejgcych
sprawnie komunikowa¢ wiasne potrzeby i porozumiewac sie z otoczeniem w ka-
zdej sytuacji i réznych $rodowiskach®!.

Tworcza aktywnos¢ plastyczna dziecka a swi

i ekspresja kulturalna

Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna dziecka jest docenianiem znaczenia twércze-
go wyrazania idei, doSwiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu Srodkow wy-
razu. W ramach tej kompetencji wazne sg umiejetnosci obejmujace zaréwno
wrazliwosé, jak i ekspresje, zdolnos¢ do odniesienia wtasnych punktéw widzenia
w zakresie tworczosci i ekspresji do opinii innych oraz rozpoznawania i wykorzy-
stywania spofecznych i ekonomicznych szans w dziatalnosci kulturalnej. Ekspre-
sja kulturalna jest niezbedna do rozwijania twérczych umiejetnosci, ktére moga
by¢ wykorzystywane w wielu sytuacjach zawodowych. Dogtebne zrozumienie
wiasnej kultury oraz poczucie tozsamosci moga by¢ podstawg szacunku i otwar-
tej postawy wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej. Pozytywna postawa
obejmuje rowniez kreatywnos¢ oraz che¢ pielegnowania zdolnosci estetycznych
poprzez wyrazanie siebie $rodkami artystycznymi i udziat w zyciu kulturalnym?2,

Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna w znacznej mierze moze byé rozwi-
jana poprzez doswiadczanie tworczej aktywnosci plastycznej, ktora jest naj-
powszechniejszym zjawiskiem w spontanicznej i ekspresyjnej dziatalnosSci
dzieci®. Jest to specyficzna dziatalno$¢, w ktérej przezywajg one i przeksztatcajg
Swiat we wtasnej aktywnosci, uzyskujac okreslone wytwory34. Twércza aktywnos$é
plastyczna jest samodzielng realizacjg za pomoca tworzywa plastycznego dzie-
ciecej wizji rzeczywistosci lub $wiata wyobrazni. Tworczos¢ plastyczna jest czyn-
noscig psychiczna uzewnetrzniajgca sie w dziataniu zmierzajgcym do nadania
jego wytworom okreslonej postaci. Najistotniejsze jest to, ze rezultatem tak poj-
mowanej twérczej aktywnosci plastycznej sg nie tylko materialne efekty: rysunki,

%0 D. Czelakowska, Tworczo$é a ksztatcenie jezyka dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
Krakéw 1995, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 21.
31 Tamze, s. 5.

Por. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie europejskie ramy odniesie-
nia..., op. cit., s. 12.
%S, Popek, Analiza psychologiczna twérczoéci plastycznej dzieci i mlodziezy, Warszawa
1978, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 817.
3% M. Tyszkowa, Aktywno$¢ i dziatalnosé dzieci i mtodziezy, Warszawa 1977, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, s. 104.

30



malunki, ulepianki, ale réwniez odczuwanie pozytywnych emocji, wzruszenia,
radosci, satysfakcji czy dumy . Twdrczos¢ plastyczna tgczy w sobie poznawanie,
przezywanie oraz przeksztalcanie otaczajacej rzeczywistosci i wilasnej struktury
psychicznej. Jest formg terapii psychicznej, zapewniajgcej rados¢ i dobre samo-
poczucie. Poprzez roztadowanie napie¢ psychicznych przywraca wewnetrzng
harmonie * . W dziataniach plastycznych rozwija sie umiejetno$é postrzegania,
przezywania, oceniania i nazywania wartosci artystycznych tkwigcych we wias-
nej pracy i w pracy innych. W czasie tworzenia nastepuje ekspresja wiasnej
osobowosci poprzez dokonywanie zabiegu przeksztatcania rzeczywistos-
ci zewnetrznej i wtasnego ja. Aktywno$¢ plastyczna ma charakter wypowiedzi,
ktére sa wyrazem indywidualnych postaw, przezy¢ i mysli, pozwala odkry¢ to, co
tkwi gteboko ukryte w pod$wiadomosci i co ma wplyw na rozw6j osobowosciowy
cztowieka. Ponadto umozliwia wyzwolenie sie od utrwalonych zachowan, kom-
pensuje braki oraz realizuje zamierzenia i pragnienia niespetnione w rzeczywi-
stodci¥” . Dzieki tworczosci dzieci zdobywaja swoiste do$wiadczenie emocjonal-
ne i poznawcze w trakcie wytwarzania tego, co ich cieszy, interesuje we wszys-
tkich fazach dziatania tworczego *. Zdobywaja i poglebiajg $wiadomosé samych
siebie jako podmiotow dziatania, poznajg swoje mozliwosci w uprzedmiotowianiu
wtasnych wyobrazen i sposobéw dziatania®°.

Teoretycy i praktycy wielowymiarowo analizujg znaczenie twérczej aktywnosci
dziecka w rozwoju jego osobowosci. Podkreslajg réznorodne funkcje, jakie ona
peini w zakresie wyzwalania przezyé emocjonalnych oraz zainteresowan dzieci.
Tworczos¢ plastyczna, jak podkresla S. Popek, jest wyrazem indywidualnego
rozwoju psychicznego, a tym samym jedng z drég poznania rozwoju umysto-
wego i ksztattujgcej sie osobowosci (...). Jest Srodkiem rozwoju procesow
poznawczych (spostrzezen, pamigci wzrokowej, wyobrazni twdrczej, mySle-
nia heurystycznego), a takze proceséw emocjonalnych i uczué wyzszych.
(...) wplywa réwniez na rozwdj motywacji i woli dziatania twdrczego, zapew-
niajac tym samym optymalne warunki do pelnego rozwoju osobowosci (...)
rozwija bowiem zainteresowania i uzdolnienia tworcze, a takze przyspiesza
rozwoj samos$wiadomosci (...) pozwala na ksztattowanie postaw moral-
no-spofecznych, a takze wysokiego stopnia kultury uczué®. W tym ujeciu
pielegnowanie rozwoju tworczosci plastycznej dzieci i miodziezy powinno by¢

3. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnos$¢ dziecka..., op. cit., s. 48.

% 3. Popek, Analiza psychologiczna twérczoéci plastycznej dzieci i mlodziezy..., op. cit.,
S. 148-149.

R, Popek, Psychoterapeutyczna funkcja dzieciecej ekspresji artystycznej, [w:] Tworczos¢
artystyczna w wychowaniu dzieci i mfodziezy, S. Popek (red.), Warszawa 1985, Wydawni-
ctwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 95.

38 3. Uszyriska-Jarmoc, Tworcza aktywnosé dziecka..., op. cit., s. 52.

39 M. Tyszkowa, Aktywnosé i dziatalnosé dzieci i mtodziezy..., op. cit., s. 104.

40 5. Popek, Psychologia twérczosci plastycznej, Krakéw 2010, Oficyna Wydawnicza Impuls,
s. 339-340.
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zarazem $rodkiem i celem wychowania. Sprzyja ono rozwijaniu, z jednej strony,
oryginalnosci jednostki, a z drugiej — jej spotecznej Swiadomosci. Jest zatem
procesem zaréwno indywidualizacji czlowieka, jak i jego spolecznej integracji
i pojednania“®. U. Szuscik zwraca uwage na to, ze twércza aktywnos$é plastyczna
rozwija i zaspokaja wszelkiego rodzaju potrzeby cztowieka (...). Daje poczucie
petni szczescia, radosci z odkrywania nowego i z pokonywania trudnosci. Okre-
$la stan jego rownowagi wewnetrznej*?. Wyrasta ona z potrzeb psychicznych
dziecka. Jest wyrazem jego indywidualnego rozwoju psychicznego, a tym sa-
mym jedng z drég samopoznania®®. Jednym z celéw pracy pedagogicznej powin-
no by¢ zatem zainteresowanie dziecka wartoSciami estetycznymi i artystycz-
no-estetycznymi*. Wiasciwie realizowanej edukacji plastycznej moze sprzyjaé jej
wielowymiarowy charakter cechujgcy sie roznorodnoscia podejS¢ teoretycz-
no-praktycznych** . Twérczy kontakt ze sztukg stanowi zatem niezaprzeczalng
wartos¢ w rozwoju dziecka.

Tworcza aktywnos$¢ przyczynia sie do rozwijania myslenia tworczego
dzieci oraz moze byé przyczynkiem ich $wiadomego udziatu w kulturze*® . Dzigki
aktywnosci tworczej dziecka rozwijane sg jego podstawowe kompetencje klu-
czowe, szczegolnie w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Doswiadcza-
nie przez dziecko twérczosci stuzy ksztattowaniu sie jego postawy tworczej wo-
bec Swiata oraz kreowaniu innowacyjnosci i Swiadomego uczestnictwa w kultu-
rze. Tworcza aktywnos$¢ dziecka jest zatem czynnikiem jego inkluzji spotecznej,
gdyz wplywa ona ha wzrost poczucia wtasnej wartosci, przyczynia sie do samopo-
znania, jest szansag aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu, odgrywa wazng

I por. Tamze, s. 344. :
2. szuscik, Twérczosé plastyczna dzieci formg zabawy, [w:] Edukacja matego dziecka.
Wychowanie i ksztalcenie w praktyce, E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, M. Zalewska-Bujak
(red.), tom 2, Cieszyn-Krakéw 2010, Uniwersytet Slaski, s. 11.

43 U. Szuscik, Perspektywa psychologiczna w edukaciji plastycznej dziecka, [w:] Przemiany
w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje, rzeczywisto$¢ edukacyjna, W. Korzeniowska
(red.), Krakéw 2002, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 318; U. Szuscik, Estetyka prac
dzieciecych w kontekscie rozwoju dziecka i wychowania estetycznego, [w:] Sztuka wobec
zakresOw wolnosci cztowieka liberalnego, M. Zalewska-Pawlak (red.), £6dz 2009, Uniwer-
sytet £ 6dzki, s. 351.

44 Por. U. Szuscik, Dziecko i nauczyciel w dziataniach artystycznych — glosy o plastyce
i pieknie, [w:] Sztuka bycia uczniem i nauczycielem. Z zagadnieh pedagogiki wspétbycia,
W. Korzeniowska, A. Murzyn, U. Szuscik (red.), Krakow 2009, Oficyna Wydawnicza Impuls,
s. 205.

4 Zob. U. Szuscik, Wielowymiarowo$¢ podejécia do twérczosci plastycznej dziecka, [w]
Edukacja malego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy, E. Ogrodzka-
Mazur, U. Szuécik, A. Gajdzica (red.), tom 1, Cieszyn-Krakéw 2010, Uniwersytet Slaski,
s. 96-103; U. Szuscik, Tworczos¢ plastyczna dziecka w kontekscie tworzenia znaku plasty-
cznego — nowy wymiar edukacyjny i kulturowy, [w:] Szkota XXI wieku — szkolg edukacji este-
tycznej. Projekt nadziei, M. Zalewska-Pawlak, A. Pikata (red.), £6dz 2011, Uniwersytet +ddzki,
S. 146-155.

46 por. Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja artystyczna w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum: muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia muzyki, historia sztuki, jezyk
tacinski i kultura antyczna, zajecia artystyczne, tom 7, MEN, s. 40-42.
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role w urzeczywistnianiu marzen i samorealizacji, niweluje poczucie samotnosci
oraz jest sposobem wyrazania siebie*’.

Doskonalenie kompetencji matematycznych

wo-technicznych oraz informatycznych dziec
twérczej aktywnosci

Stymulowanie twdrczego myslenia dywergencyjnego dziecka cechujgcego sie
ptynnoscia, gietkoscig, oryginalnoscig oraz wrazliwoscia na problemy“® pozytyw-
nie oddziatuje na jego sfere poznawcza, a w konsekwencji ma korzystny wptyw
na rozwdj jego kompetencji matematycznych, naukowo-technicznych oraz infor-
matycznych.

Przyktadem twdérczosci naukowej dziecka jest tworczo$¢ matematyczna,
polegajaca na budowaniu, modernizowaniu i uzupetnianiu systemu wiedzy
poprzez spostrzeganie prawidtowosci, formutowanie problemoéw, ujawnianie
hipotez oraz uzasadnienie twierdzen i praw. Z badan M. Makiewicz wynika, ze
tworcza aktywno$¢ matematyczna ujawnia sie poprzez wrazliwos¢ na problemy
w trakcie odkrywania faktéw (formutowania twierdzen, zasad), odkrywania idei
(generowania pomystéw), odkrywania rozwigzan (weryfikowania hipotez, wyko-
nywania planéw)* . Realizuje sie ona w umystach twércéw poprzez abstrakcyjne
obiekty i czynnosci, dotyczy zaréwno sfery intelektualnej, motorycznej oraz
specjalizacyjnej cztowieka®. Tworczo$¢ matematyczna zwigzana jest z réznymi
formami aktywnosci czlowieka, a mozliwos¢ jej osiagniecia jest zwigzana z
wieloma umiejetnosciami takimi jak: poczucie proporcji, symetrii, zdolnoscig
operowania symbolami, umiejetnoscig swobodnego poruszania sie pomiedzy
wymiarami, rozumieniem i stosowaniem perspektyw, analizowaniem, syntetyzo-
waniem, abstrahowaniem, dostrzeganiem oraz stosowaniem i tworzeniem
analogii®*. Twoércza aktywno$¢ matematyczna dziecka moze przyczyni¢ sie do

47 Zob. B. Kunat, Autokreacja poprzez tworczosé uczniow szkoly plastycznej, [w:] Edukacja
bez granic mimo barier. Przestrzeh tworzenia, P. Bury, D. Czajkowska-Ziobrowska (red.),
Poznan 2008, Wyzsza Szkota Bezpieczenstwa, s.182-189; B. Kunat, W poszukiwaniu
sensu zycia sztuka jako wartos¢ w zyciu uczniéw szkoty plastycznej, [w:] Sztuka w stuzbie
edukacji, S. Jaskuta (red.), Warszawa 2010, Zeszyty Naukowe Forum Miodych Pedagogéw
przy KNP PAN, Zeszyt 14, Pedagogium, Wyzsza Szkota Pedagogiki Resocjalizacyjnej,
S, 32-46.

48 Zob. J. P. Guilford, Creativity, ,American Psychologist” 1950, 4; J. P. Guilford, Natura
inteligencji czlowieka, ttum. B. Czarniawska, W. Koztowski, J. Radzicki, Warszawa 1978,
Wydawnictwo PWN.

49"Zob. M. Makiewicz, Wstep do badar nad twérczoscig matematyczna uczniéw inspirowa-
na Srodkami komputerowymi, ,Zeszyty Naukowe Politechniki Rzeszowskiej” 2001, 25,
s. 105-120.

50 M. Makiewicz, Sztuka (w) matematycznej fotografii, [w:] Sztuka w stuzbie edukacii,
S. Jaskuta (red.), Warszawa 2010, Zeszyty Naukowe Forum Miodych Pedagogéw przy KNP
PAN, Zeszyt 14, Pedagogium, Wyzsza Szkota Pedagogiki Resocjalizacyjnej, s. 230.

51 M. Makiewicz, Wspomaganie matematycznych uzdolnien tworczych narzedziami kompute-
rowymi, [w:] Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, J. Migdatek, M. Zajac (red.),
Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 43.
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rozwoju jego umiejetnosci wykorzystywania myslenia matematycznego w celu
rozwigzywania probleméw wynikajgcych z codziennych sytuacji. Moze takze
rozbudzi¢ w nim cheé¢ wykorzystywania w zyciu matematycznych sposobow
myslenia (my$lenia logicznego i przestrzennego)*®. Twércza aktywno$¢ dziecka
jest szansg rozwoju jego kompetencji informacyjnych wplywajgcych na rozsze-
rzenie, wzmocnienie i zmiane charakteru kontaktéw miedzyludzkich, wspotczes
nie uwazanych za klucz do petnego uczestnictwa w spoteczenstwie informacy-
nym oraz katalizator takich kompetencji jak: czytanie ze zrozumieniem, myslenie
matematyczne oraz wiele innych kompetencji przedmiotowych (tj. zwigzanych
z okre$lonymi przedmiotami nauczania)®®. ‘

Wyzwalanie i stymulowanie tworczej aktywnosci dziecka w roznych dzie-
dzinach zycia zwieksza jego szanse rozwojowe, ma pozytywny wplyw na jego
sfere poznawcza, emocjonalno-motywacyjna i dziataniowg® . W obrebie sfery
poznawczej sprzyja rozwojowi spostrzegawczosci, wyobrazni twérczej, ptynnosci,
gietkosci i oryginalno$¢ myslenia, myslenia konwergencyjnego i dewergencyjne-
go, zdolnosci do generowania wielu rozwigzan, pomystéw, idei, abstrahowaniu,
kojarzeniu i metaforyzowaniu. W sferze emocjonalno-motywacyjnej sprzyja
otwartosci na nowe idee i doswiadczenia, ciekawosci poznawczej, zaangazowa-
niu w dziatanie, niezaleznosci, checi eksperymentowania i podejmowania zadan,
gotowosci do podejmowania wyzwan, ksztattowaniu umiejetnosci wyrazania
whasnych potrzeb, pogladéw i zainteresowan oraz poszerzaniu samowiedzy
i umiejetnosci dokonywania samooceny® . W zakresie sfery behawioralnej przy-
czynia sie do rozwijania konkretnych umiejetnosci o charakterze technicznym,
praktycznym w okreslonej dziedzinie dziatania® .

Dzieki aktywnosci twoérczej dziecko realizuje potrzebe sprawstwa, kom-
petencji, poczucia wiasnej podmiotowosci. Aktywnos¢ tworcza dziecka wigze sie
ze zmiennoscia, z poszukiwaniem witasnej drogi, hastawiona jest na budowanie

52 Por. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cale zycie europejskie ramy odniesie
nia..., op. cit., s. 6. ‘
53 Kompetencje kluczowe. Realizacja koncepcji na poziomie szkolnictwa obowigzkowego,
Warszawa 2005, Eurydice Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, s. 16.

54 A. J. Cropley, Creativity in education and learning. A guide for teachers and educators,
London 2001, Wydawnictwo Kogan Page.

55 Tamze.

56 Zob. A. Tokarz, Dynamika procesu tworczego, Krakéw 2005, Uniwersytet Jagielloriski;
A. Tokarz, Motywacja jako warunek aktywnosci tworczej, [w:] W poszukiwaniu zastosowar
psychologii twoérczosci, A. Tokarz (red.), Krakéw 2005, Uniwersytet Jagiellonski; K. J.
Szmidt, Wspotczesne koncepcje wychowania do kreatywnosci i nauczania tworczosci:
przeglad stanowisk polskich, [w:] Dydaktyka twérczosci. Koncepcje problemy rozwigzania,
K. J. Szmidt (red.), Krakéw 2003, Oficyna Wydawnicza Impuls.
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siebie®”. Tworczosé pozwala réwniez na zachowanie swojej niepowtarzalnoscii
tozsamosci, a przez co moze przyczyni¢ sie do poprawy jakosci zycia. Jest
dziataniem transgresyjnym przekraczaniem granic materialnych, symbolicznych
i spotecznych oraz poszerzaniem ludzkich mozliwosci®®.

57 Por. J. Laskowska, Aktywno$¢ wiasna jako warunek ksztattowania sie postawy tworczej
u dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, [w:] Rozwdj aktywnosci twoérczej
dzieci w sferze jezyka, J. Laskowska (red.), Krakow 2008, Oficyna Wydawnicza Impuls,
s. 10-11.

58 Zob. J. Kozielecki, Transgresja i kultura, Warszawa 1997, Wydawnictwo Akademickie Zak.
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Anna Miynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krol

Kooperatywne uczenie sie jako edukacyjna strategia
na rzecz inkluzji i r6znorodnosci*

Jezeli uczniowie o réznych kulturach, rasach, jezykach, religiach, picii o r6znych
poziomach zdolnosci maja ze sobg wejs¢ w konstruktywna interakcje, poznaé
sie lepiej osobiscie i na ptaszczyznie edukacyjnej, wymienia¢ informacje na
temat swoich kultur i punktéw widzenia oraz zbudowac pozytywna i troskliwg
relacje, muszga ze sobg kooperatywnie pracowac.

/David W. Johnson, Roger T. Johnson/>.

Wspoéiczesna edukacja determinowana dynamicznymi przemianami cywilizacyj-
nymi, technologicznymi oraz procesem globalizacji, powinna odpowiada¢ potrze-
bom zmieniajacej sie rzeczywistosci i tym samym promowac innowacyjnosc
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Obecnie coraz wiekszego znaczenie
nabiera nabywanie kompetencji niezbednych z perspektywy spotecznego funkcjo-
nowania w toku uczenia sie z Obcymi/lnnymi i od Obcych/Innych, gdzie waznym
elementem jest wspotpraca oraz jednostkowe i grupowe doswiadczenie. Ze
wzgledu na ztozonos$¢ i réznorodnos¢ Swiata, w ktérym zyjemy, stosowanie stra-
tegii uczenia sie, ktére zaktadaja podejscie indywidualistyczne, nie nalezy do
wystarczajgcych.

Celem niniejszego artykutu jest prezentacja idei, zatozen i efektywnosci
kooperatywnego uczenia sie (uczenia sie we wspotpracy) jako jednej ze strategii
organizowania i prowadzenia procesu edukacyjnego na rzecz wigczania oséb
réznigcych sie od siebie i tym samym réwiesniczego wspétdziatania.

Idea i zatozenia kooperatywnego uczenia sie

Idea kooperatywnego uczenia sie jest znana od wiekow. Na przestrzeni lat
kooperatywne uczenie sie bylo stosowane w réznych kontekstach i sytuacjach
edukacyjnych. Pojawiato sie juz w pogladach i dziatalnosci Seneki, Marka

! Niniejszy tekst powstat w zwigzku z realizacjg projektu badawczego pt. Miedzykulturowa
edukacja nieformalna w Polsce na przykladzie dziatalnoSci organizacji pozarzadowych,
przez A. Mlynarczuk-Sokotowska, ktéry zostat sfinansowany ze $rodkdéw Narodowego
Centrum Nauki.

2 D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning,
w: Cooperative Learning and Strategies for Inclusion, J. W. Putnam (red.), New York 2010,
Wydawnictwo Maple Press Co, s. 80-81.
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Fabiusza Kwintyliana czy Jana Amosa Komenskiego. Z perspektywy wspoét-
czesnej edukacji wazng propozycje zastosowania kooperatywnego uczenia
sie przedstawit John Dewey, traktujac je jako cze$¢ metody projektowe;j®.

Kooperatywne uczenie sie/nauczanie zwigzane jest z postrzeganiem
czlowieka jako podmiotu zdolnego do tworzenia wiasnych teorii i ich weryfikowa-
nia* . To podejécie znalazio swoje odzwierciedlenie w koncepciji procesu uczenia
sie podniesionej przez Jerome'a Brunera, ktory zauwazyt problem spotecznego
kontekstu poznania. Badacz stwierdzit, ze nabywanie wiedzy zawsze odbywa sie
w przestrzeni spotecznej, w okreslonym Srodowisku, czasie, wsréd konkretnych
ludzi i w zachodzacych miedzy nimi relacjach. Zaznaczat, ze konfrontowanie
wiasnych przekonan i idei z prezentowanymi przez innych ludzi, wspélna praca
nad konkretnym zadaniem, jest najlepszym Zrédtem uczenia sie®. Jednym ze
sposobéw realizacji tego zatozenia jest kooperatywne uczenie sie.

Uczenie sie kooperatywne to edukacyjne wykorzystanie matych grup,
zakladajace wspolng prace uczestnikow procesu edukacyjnego dla zmaksyma-
lizowania swojego i wzajemnego uczenia sie. Praca w grupach kooperatywnych
za cel stawia sobie wspo6lne omawianie zaplanowanych do realizacji zagadnien,
wzajemne wspieranie sie¢ w procesie edukacyjnym oraz mobilizowanie do pracy®.
Niezbednym elementem kooperatywnego uczenia sie jest odpowiedzialno$¢é
indywidualna. Aby grupa osiagata rezultaty podczas swojej pracy niezbedne sg
starania kazdego jej cztonka’.

Grupy kooperatywnego uczenia sie mozna tworzy¢ w celu opanowania
konkretnego materiatu (formalne grupy kooperatywnego uczenia sie), chcac zape-
wni¢ aktywne poznawczo przetwarzanie informacji np. podczas prelekcji, wyktadu

3 Tamze, s. 72.

4 S. Bobula, N. Karaszewski, J. Kotodziejczyk, K. Salamon-Bobinska, Nauczanie koopera-
tywne (nauczanie we wspotpracy), zob. http://www.npseo.pl/data/various/files/Sesja%20l1_
9%20Jakub%20K0%C5%820dziejczyk. pdf (stan z dnia: 12.04.2013).

® |dea nauczania sytuacyjnego Jerome'a Brunera: w nauczaniu ma by¢ tworzona wspélno-
ta uczacych sie, bo (...) najwiekszg skuteczno$¢ osiaga sie wtedy, gdy uczenie jest (...) par-
tycypacyjne, proaktywne, wspdélne, kooperatywne i nastawione raczej na tworzenie znaczen
niz na ich przyjmowanie w gotowej postaci, J. Bruner, Kultura edukacji, przekt. T. Brzostow-
ska-Tereszkiewicz, Krakéw 2006, Universitas, s. 122; zob. takze: J. Bruner, Poza dostar-
czone informacje. Studia z psychologii poznawania, Warszawa 1978, Wydawnictwo PWN,
s. 670-672.

5 D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning..., op. cit.,
S. 72.

" M. Garate, E. Gomez, Klasa szkolna miejsce uczenia sie i rozwoju cz. Il, przet. K. Gaug,
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1997,95/grudzien,134/klasa_szkolna_-_miejsce_uczenia_
sie_i_rozwoju_cz_ii,665.html (stan z dnia: 15.05.2013).
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(nieformalne grupy kooperatywnego uczenia sie), a takze zapewniajgc dtugo-
trwate wsparcie i pomoc w postepie edukacyjnym (kooperatywne grupy ba-
zowe)®.

Formalne uczenie sie kooperatywne zaktada wspding prace uczniéw, od
okresu jednych zaje¢ do kilku tygodni, w trakcie jednych zaje¢ lub cyklu tygodnio-
wego zaje¢, w celu osiggniecia wspoélnych celéw nauczania i wspoélnego wyko-
nania poszczegoinych zadan (np. opracowanie danego zagadnienia z programu
nauczania, napisanie raportu, przeprowadzenie badania lub eksperymentu, prze-
czytanie rozdziatu z podrecznika lub ksigzki, nauczenie sie/opanowanie pewne-
go zakresu stownictwa). Nieformalne kooperatywne uczenie sie polega na zes-
potowej pracy wychowankéw dazacych do osiggniecia wspolnego celu uczenia
sie, w grupach przejSciowych, uformowanych na potrzeby pracy od Kkilku
minut/kilkuminutowej lub 45-minutowej do jednostki lekcyjnej. Nieformalne grupy
pracujgce kooperatywnie mozna tworzy¢ np. podczas prezentacji czy prelekciji
po to, aby:

— zwrd6ci¢ uwage uczniow na realizowany materiat,

— stworzy¢ atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie,

— pozna¢ oczekiwania, odnos$nie tego, co bedzie omawiane podczas zajet,
— upewnic sie, ze uczniowie kognitywnie przetwarzajg realizowany materiat,
— zamknag¢ sesje uczenia sie®.

Nieformalne grupy kooperatywne organizowane sg hp. poprzez angazo-
wanie uczestnikow dziatan edukacyjnych w 3-5-minutowe dyskusje przed i po
prezentacji/prelekcji dotyczacej danego zagadnienia lub w 2—-3-minutowe dyskusje
w parach podczas prezentacji/prelekc;ji itp. Kooperatywne grupy bazowe to dtugo-
terminowe, heterogeniczne grupy kooperatywnego uczenia sie, ze statymi czion-
kami. Celem grup bazowych jest zapewnienie wsparcia, pomocy, zachety i asys-
ty wszystkim cztonkom po to, aby osiggna¢ postep edukacyjny (tj. uczeszczanie
na zajecia, wykonywanie wszystkich zadan, systematyczne uczenie sig), a takze
po to, zeby wspiera¢ ich rozw6j poznawczy i spoteczny. Sa state, praca w nich
trwa od roku do kilku lat i zapewnia dtugotrwate, pozytywne relacje réwiesnicze
niezbedne do wywierania stalego wptywu na cztonkéw grupy, aby podejmowali
wysitek uczenia sie. Czionkowie grupy spotykaja sie formalnie, aby oméwic¢ po-
step edukacyjny poszczegélnych oséb/kazdego z cztonkéw, zapewnia¢ wzajem-

8 Tamze, s. 73.
9 Szerzej na ten temat zob. D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and
Cooperative Learning..., op. cit., s. 72-74.
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ng pomoc i wsparcie, sprawdzac czy kazdy wykonuje zadania i wykazuje saty-
sfakcjonujacy postep w czasie realizowania programu?® .

Zaletg strategii kooperatywnego uczenia jest elastycznos¢ jej wprowa-
dzania i realizacji. Dzieki jej zastosowaniu moze by¢ wykonane kazde zadanie
(krétko- i dtugoterminowe), w réznych grupach wiekowych czy sytuacjach edu-
kacyjnych.

Kooperatywne uczenie sie umozliwia takze tworzenie grup heterogenicz-
nych, wigczanie do procesu edukacji 0séb réznigcych sie od siebie w wielu za-
kresach. Zgodnie z zasadami kooperatywnego uczenia sie razem moga praco-
wac jednostki o réznym poziomie intelektualnym, pochodzgce z r6znych Srodo-
wisk wychowawczych, przynalezace do odmiennych grup etnicznych, narodo-
wych, o zréznicowanym stopniu znajomosci jezyka uzywanego w trakcie proce-
su uczenia sie itd. Praca kooperatywna umozliwia wzajemne wspieranie sie
poszczegodlnych czionkédw grupy zaréwno w zakresie poznawczym, dziatanio-
wym, jak i emocjonalnym. Kooperatywne uczenie sie daje poczucie bezpieczen-
stwa, przynaleznosci do grupy, szanse na aktywnag partycypacje w edukacji
i tym samym umozliwia osigganie i cieszenie sie wspdlnymi sukcesami, ktére
w pojedynke niejednokrotnie mogtyby by¢ nieosiggalne. Poza tym dzieki zastoso-
waniu kooperatywnego uczenia sie potencjat zréznicowania wewnatrzgrupowego
ma szanse zosta¢ wykorzystany do twoérczej realizacji zadan edukacyjnych
(jezykowych, plastycznych, matematycznych, naukowo-technicznych itd.). Praca
kooperatywna, poza metodycznie zaplanowanym uczeniem sie, pozwala réwniez
na spontaniczne poznawanie sie cztonkéw poszczegdlnych grup — osobistych za-
interesowan, kulturowej przynaleznosci, probleméw itd. Daje szanse rozwoju wra-
zliwosci na odmiennosé, uczy wieloptaszczyznowej komunikacji i wspétdziatania.

Rola pedagoga' w procesie kooperatywnego

Rola osoby inicjujacej proces edukacyjny w przypadku kooperatywnego uczenia
sie jest odmienna od tradycyjnej, charakterystycznej dla edukacji formalnej. Pod-
czas pracy kooperatywnej pedagog jest uczestnikiem, doradcag, ktory aktywnie
ksztattuje przestrzen uczenia sie. Nie pehi on roli przekaziciela wiedzy, a raczej ko-
ordynatora dziata'? . Jego rolg jest animowanie aktywno$ci grupy i towarzyszenie

10 D. W. Johnson, R. T. Johnson, op. cit.

1 Uzywajac terminu pedagog mamy na mysli osobe odpowiedzialng za realizacje dziatan
edukacyjnych w procesie kooperatywnego uczenia sie. Moze to by¢ zaréwno nauczyciel,
ktory pracuje w szkole, jak i edukator zajmujacy sie edukacjg nieformalng itp.

2 M. Miklosz, R. Pyrek Effectiveness of the training process in the collaborative learning
method, “The Matopolska School of Economics in Tarnéw Research Papers Collection”
2011, 1.
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w procesie ksztattowania kompetencji spotecznych, a nie tylko, jak mogtoby sie
wydawac, podzielenie uczestnikow na grupy. Przed pedagogiem zaangazowa-
nym w prace kooperatywng stoi szereg zadan.

Uczenie sie we wspotpracy wymaga od prowadzacego doktadnego za-
planowania tego, co bedzie mialo miejsce podczas dziatan edukacyjnych.
Najwazniejsze jest postawienie sobie pytania o cele podejmowanej aktywnosci
oraz przemys$lenie wprowadzanego tematu'®. Prowadzacy decyduje réwniez
o liczebnosci grup, metodzie doboru poszczeg6lnych uczestnikéw do grup i powie-
rzonym im rolom. Jego zadaniem jest czesta zmiana sktadu zespotéw, by kazdy
uczestnik mdgt produktywnie pracowac z innymi uczestnikami. W kontekscie
wyréwnywania szans osob o réznym potencjale osobowym, wazne jest to, ze
w zespotach moga oni dzieli¢ sie swoimi do$wiadczeniami, uczac sie tym samym
od siebie.

Pedagog odpowiada réwniez za przygotowanie materiatdw niezbednych
do prowadzenia zaje¢ oraz odpowiednie przystosowanie sali, w ktorej sg realizo-
wane dziatania edukacyjne. Zastanawia sie nad wyborem metod i form pracy, tak
aby wszyscy uczestnicy pracy grupowej znalezli cos dla siebie.

Prowadzacy powinien omoéwi¢ zasady pracy w grupie, czas w ktoérym
nalezy zakonczy¢ zadanie, zacheci¢ uczestnikow do stworzenia wtasnego kon-
traktu grupowego, ktory utatwi wspoélne dziatanie. Powinien jasno wyttumaczy¢
grupom zadania do wykonania, jednoczesnie okreslajac odpowiedzialnos¢ jedno-
stek za efekt koncowy i pozytywng wspotzaleznosé. Opisaé takze oczekiwane
umiejetnosci spoteczne, ktére uczestnicy grupy majg za zadanie wykorzystac
w czasie pracy oraz podac kryteria sukcesu'*.

Pedagog kooperatywnie pracujacy pracujacy z wychowankami bierze
réwniez odpowiedzialno$¢ za przebieg procesu grupowego. Podczas pracy koope-
ratywnej powinien on obserwowac¢ oraz analizowa¢ interakcje zachodzace pomie-
dzy uczestnikami. Kooperatywne uczenie moze prowadzi¢ do konfliktéw w gru-
pach, dlatego wazne jest zadbanie o to, aby powstajace konflikty nie wptywaty
negatywnie na proces uczenia sie. Nalezy zapobiega¢ powstawaniu konfliktow, juz
na samym poczatku warto uczestnikéw o silnych osobowosciach skierowac do
pracy w roznych grupach. Nalezy stworzy¢ taka atmosfere, w ktérej poszczegolni
cztonkowie grupy beda czuli sie bezpiecznie oraz mieli do siebie zaufanie. W tym
celu trzeba wczesniej zapoznaé cztonkéw poszczegdlnych grup z zasadami
otwartej komunikacji, skutecznymi technikami mediacji tak, aby w zespotach mo-
gta zaistnie¢ efektywna komunikacja interpersonalna®s.

3 Tamze
4 D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning..., op. Cit.,
s. 72-74.
5 Tamze.
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Do prowadzacego nalezy takze ocena efektu koncowego pracy w zespo-
tach, sprawdzenie, czy uczestnicy efektywnie wspodtpracowali (jako grupa) i po-
prawnie wykonali powierzone im zadania lub rozwigzali postawiony przed nimi
problem. W tym miejscu pedagog powinien tez zacheci¢ uczestnikéw do samo-
oceny wspotpracy w grupach, zinterpretowania wynikow i wskazania tych elemen-
téw pracy grupowej, ktére wymagaja jeszcze dopracowania. Refleksja poszcze-
golnych uczestnikéw pracy zespotowej na temat wspotpracy jest bardzo waznym
elementem kooperatywnego uczenia sie. Uczacy sie majg za zadanie odpowie-
dzie¢ na pytania: Co zrobilismy, dokad doszli§my? Dokad moglibysmy doj$¢?*®.

Efektywno$¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego wymaga, aby byt
on organizowany i prowadzony przez osobe o okreslonej wiedzy, umiejetnos-
ciach oraz cechach osobowosciowych'”. Wobec tego pedagog realizujgcy dziata-
nia edukacyjne powinien by¢ osoba, ktéra posiada szerokg wiedze ogdélna, wielo-
przedmiotowa i metodyczng oraz petne zaplecze innowacyjnosci i che¢ ustawicz-
nego doskonalenia swojego warsztatu pracy!®. Inicjujgcy proces nauczania we
wspotpracy powinien posiada¢ cechy dobrego planisty, moderatora, a takze
arbitra w rozwigzywaniu powstatych sporéw?°. Biorgc pod uwage fakt, iz nadrzed-
nym celem dziatania pedagoga zaangazowanego w kooperatywne uczenie sie
jest odkrywanie, rozwijanie i eksponowanie kreatywnego potencjatu jednostki,
powinien on podkresli¢ role wigczania, dialogu i wspétpracy w toku uczenia sie.
Po zakonczonej pracy prowadzacy musi sprawdzi¢ sie tez w roli ewaluatora
dziatan grupowych.

Z zewnetrznych ewaluacji polskich placowek oswiatowych wynika, ze
uczenie sie w grupach o charakterze kooperatywnym nie nalezy do powszech-
nych?°. Realizatorzy badan w tym obszarze wyodrebnili kilka przyczyn rzadkiego
stosowania przez pedagogéw takiego podejscia do uczenia sie. Nalezg do nich: %
— ograniczenie kontroli nad wychowankami osoby odpowiedzialnej za proces
edukacyjny;

— koniecznos$¢ poswiecenia uwagi takze spotecznym celom (nie tylko dydakty-
cznym);

16 b, W. Johnson, R. T. Johnson, op. cit.

" W. Szot, Kompetencje wspdiczesnego nauczyciela oraz jego funkcjonalno$é w dobie
przemian gospodarczych i procesu globalizacji, ,Zeszyty Naukowe Matopolskiej Wyzszej
Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie” 2009, 2 (13), s. 303-304.

18 Zob. Ksztatcenie praktyczne przyszlych nauczycieli nowoczesnej szkoty, J. Kuzma,
R. Wronski (red.), Krakéw 2002, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

19 Zob. S. Bobula, N. Karaszewski, J. Kotodziejczyk, K. Salamon-Bobifiska, Nauczanie
kooperatywne..., op. cit.

20 7ob. Raporty z ewaluacji zewnetrznych scharakteryzowane na stronie Systemu Ewaluacji
Zewnetrznej: www.npseo.pl (stan z dnia: 12.05.2013).

2! Badania na ten temat prowadzili m.in.: Alfie Kohn (1992), Male (1989), Vermette (1998),
wyniki badan cyt. za: S. Bobula, N. Karaszewski, J. Kotodziejczyk, K. Salamon-Bobirska,
Nauczanie kooperatywne..., op. cit.
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— kwestionowanie indywidualistycznego modelu nauczania/uczenia sie;
— koniecznos¢ wiekszego nakfadu pracy i aktywnosci uczniéw, ktdrzy niekoniecz-
nie musza (w rozumieniu pedagogéw) zajmowac sie pracg nad danym zadaniem.
Kooperatywne uczenie sie, ze wzgledu na wspoiczesne edukacyjne
i spoteczne priorytety, jest edukacyjng strategig wartg uwagi oséb zajmujgcych
sie zaréwno edukacjg formalng (szkolng), jak i nieformalng (nieszkolna, nieobli-
gatoryjng). W szczegoélnosci zas tych pedagogow, ktérzy pracujg ze zréznicowa-
nymi grupami (w tym z osobami o specjalnych potrzebach i zagrozonych wyklu-
czeniem).

Kooperatywne uczenie sie a wigczanie i roz

Kooperatywne uczenie sie nalezy do strategii edukacyjnych szczegdlnie waz-
nych z perspektywy wigczania i réznorodnosci. Praca kooperatywna, na co
wskazujg prowadzone od lat Swiatowe badania, umozliwia nabywanie szerokiej
wiedzy z wielu obszaréw tematycznych oraz przynosi gro rezultatéw w zakresie
zdrowia psychicznego jednostki, relacji miedzyludzkich i kompetencji spotecz-
nych, ktére umozliwiajg aktywne funkcjonowanie we wspdtczesnym Swiecie? .

Mtodzi ludzie, pracujgc kooperatywnie, czesto osiagaja lepsze rezultaty
matematyczne, jezykowe czy plastyczne, niz podczas indywidualnego uczenia
sie?® . Kooperatywne uczenie sie stwarza tez przestrzenn do wzajemnego pozna-
wania sie, nabywania wiedzy na temat swojego dziedzictwa kulturowego oraz
dziedzictwa kulturowego réwiesnikow itd. Umozliwia, a nawet jest konieczne,
do ksztattowania konstruktywnych relacji pomiedzy osobami réznigcymi sie
od siebie w roznych zakresach. Praca kooperatywna tworzy o wiele bardziej
pozytywne relacje miedzy ré6znorodnymi i heterogenicznymi uczniami, niz ucze-
nie sie konkurencyjne lub indywidualistyczne. Nawet jesli jednostki poczatkowo
nie darzg sie sympatig, dosSwiadczenia kooperatywne sprawiajg, ze zaczynaja sie
lubié. Wynikiem pozytywnych interakcji jest zazwyczaj czesta, otwarta i doktadna
komunikacja, zrozumienie wzajemnych punktéw widzenia, otwarcie na wpltywy
ze strony wspotpracownikoéw, zréznicowane, dynamiczne i realistyczne postrze-
ganie siebie nawzajem, wysokie poczucie wartosci, sukces i produktywnosg,

22zob. m. in. wyniki badan: J. W. Johnson, R. T. Johnson [w:] D. W. Johnson, R. T.
Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning..., op. cit., s. 76-83.

% David W. Johnson i Roger T. Johnson dokonali poréwnania miedzy trzema strategiami
edukacyjnymi: nauczaniem kooperatywnym, rywalizacyjnym, samodzielnym, wykazujac
wyzszo$¢ wspdélnego uczenia sie w poréwnaniu z nauczaniem opartym na wspoétzawodnict-
wie lub stylu indywidualnym, zob. www.npseo.pl/data/.../Sesja%20ll_9%20Jakub%20Koto-
dziejczyk, op. cit.
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przewidywanie pozytywnej i produktywnej interakcji w przysztosci. Odrzucanie
innych wynika z przeciwnej lub braku interakcji, oparte jest na negatywnej lub
braku wspotzaleznosci. Te czynniki prowadzg do niedoktadnej komunikacji lub jej
braku, egocentryzmu, oporu na wptywy, monopolistycznego, stereotypowego
i statycznego postrzegania innych, niskiego poczucia wartosci, porazki, przewidy-
wania nieprzyjemnej interakcji z innymits’. .

Gdy w procesie edukacji dominujg wysitki kooperatywne, zazwyczaj
lepsze jest psychologiczne przystosowanie i zdrowie wychowanka. Im czesciej
jednostki pracujg ze sobag kooperatywnie, tym lepiej postrzegaja siebie, widzac
swojg wartos¢, tym wieksza jest ich produktywnosé, silniejsza akceptacja i wspar-
cie ze strony innych ludzi, sa tym bardziej autonomiczne i niezalezne.

W toku pozytywnych, wspierajacych, kooperatywnych relacji rozwija sie
rébwniez ich pozytywna tozsamos¢. Co przeciwdziala rozwojowi tozsamosci
negatywnej, ktérej czynnikiem sg relacje odrzucajgce, pozbawione troski i wspoét-
dziatania. Dzieci, ktére sa izolowane, wykluczane, zazwyczaj ksztaltujg w sobie
najbardziej samoodrzucajace sie tozsamosci. Doswiadczenia kooperatywne sg
niezbedne do zdrowego psychologicznego i spotecznego rozwoju oraz funkcjono-
wania. Efektywna praca w zespole pozwala kazdemu cztonkowi na danie z sie-
bie tego, co najlepsze i wziecie tego, co potrzebne, aby zaistniata wspotpraca
i osiggniecie zamierzonego celu'® .

Aby efektywnie uczy¢ sie kooperatywnie, wigcza¢ innych do wspdéinej
pracy, nawigzywac relacje rowiesnicze (kolezenskie i przyjacielskie), korzystajac
z potencjatu roznorodnosci, powinny by¢ spetnione nastepujace warunki:

— rzeczywista interakcja — uczestnicy dziatan edukacyjnych powinni szukaé
mozliwosci interakcji z réznymi réwiesnikami, doceniajac réznorodno$c,
rozumiejgc wage efektywnej relacji z r6znymi osobami;

— zaufanie — wychowankowie powinni budowac¢ zaufanie przez ufanie innym (tj.
wyrazanie swojego zaangazowania na rzecz wspolnych relacji) oraz bycie god-
nym zaufania (fj. wyrazanie szacunku dla réznorodnosci, gdy inni dzielg sie
Z nimi swoimi opiniami);

24 Szerzej na ten temat zob. D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative
Learning..., op. cit., s. 79-80.
% Tamze.

M. Woodcock, Podrecznik doskonalenia pracy zespotowej, Radom 1997, Osrodek Ksztatce-
nia i Doskonalenia Kadr Instytutu Technologii Eksploatacji, s. 197; zob. takze: J. Bugaj,
Wspétpraca w zespotach projektowych — analiza przypadku, [w:] E-learning w szkolnictwie
wyzszym — potencjat i wykorzystanie, M. Dgbrowski, M. Zajac (red.), Warszawa 2012, Funda-
cja Promocji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych, s. 72-78; R. Szczepanik, Budowanie
zespotu, Gliwice, 2005 Helion; Z. Meger, Kooperatywne uczenie sie w warunkach e-learningu,
+E-mentor” 2005, 5 (12), http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/12/id/215 (stan z dnia:
15.05.2013).
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— szczeros¢ — osoby pracujgce kooperatywnie powinny zachecaé réwiesnikow
do szczerosci, przez otwartg dyskusje o osobistych opiniach, uczuciach i reak-
cjach. Wiele sytuacji, ktére majg miejsce w toku kooperatywnego uczenia sie
moga by¢ odbierane jako naturalne dla jednej osoby, a ranigce czy obrazliwe dla
0s6b z innego $rodowiska

Czionkowie kooperatywnego zespotu, ktory ma stuzyc kszta’rtowanlu
wrazliwosci na réznorodnosé, powinni bez obaw wypowiada¢ swoje poglady
i rézne opinie, dawa¢ wyraz swoim zainteresowaniom i ujawnia¢ problemy.
W kontek$cie powyzszego istotne jest, aby osoby uczace sie kooperatywnie
posiadaty podstawowg wiedze na temat komunikacji i budowania relacji z r6zno-
rodnymi réwiednikami. W przeciwnym przypadku istnieje ryzyko dyskryminacji
i wykluczenia o Swiadomym, badz nieSwiadomym charakterze 2¢. Kooperatywne
uczenie sie zapobiega nieréwnemu traktowaniu na ptaszczyznie edukacji ora”
podczas funkcjonowania w zyciu spotecznym.

D. W. Johnson i R. T. Johnson zauwazajg, ze im czesciej wprowadza sie
do procesu edukacji zasady konkurencji lub im bardziej wymaga sie od wycho-
wankéw pracy indywidualistycznej, tym bardziej prawdopodobne jest, ze r6zno-
rodnos¢ przyniesie negatywne rezultaty. Im czesciej uczestnicy dziatan eduka-
cyjnych pracuja ze sobg kooperatywnie, tym bardziej prawdopodobne jest, ze
réznorodnos¢ przyniesie pozytywne rezultaty .

Kooperatywne uczenie sie to jedna ze strategii edukacyjnych, ktéra umo-
zliwia nabywanie wiedzy, wigczanie do procesu edukacji uczestnikdw réznigcych
sie od siebie na wielu ptaszczyznach, ksztattowanie kompetencji priorytetowych
z perspektywy petnego uczestnictwa w zmieniajgcej sie rzeczywistosci spotecznej
oraz konstruktywnego korzystania z potencjatu r6znorodnosci kazdego dnia. Jest
réwniez czynnikiem zdrowia psychicznego jednostki oraz rozwoju pozytywnej
tozsamosci. Kooperatywne uczenie sie mobilizuje do odkrywania potencjatu
innych, wspotpracy i wzajemnego poznawania sie podczas realizacji wspéinych
zadan. Praca kooperatywna daje duzo swobody uczestnikom procesu edukacyj-
nego oraz pedagogom odpowiedzialnym za jego prowadzenie. Wymaga jednak
od kazdej ze stron odpowiedzialnosci oraz wczes$niejszego przygotowania.
Uczenie sie w spos6b kooperatywny nie nalezy do fatwych. Jednak mozna uzna¢
je za niezbedne we wspoéiczesnej edukacji, biorgc pod uwage ksztatt obecnej
rzeczywistosci wspoélczesnego Swiata, ktéry wymaga kreowania spotecznej
spojnosci w spoteczenstwach zréznicowan.

; D. W. Johnson, R. T. Johnson, Cultural Diversity and Cooperative Learning..., op. cit., s. 81.
% Tamze.
Tamze, s. 80-81.
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ll. Scenariusze projektow inkluzyjnych/witgczajacych

Anna Mitynarczuk-Sokotowska, Agnieszka Suchowierska

Bogactwo réznorodnosci

Cele: poszerzenie wiedzy na temat r6znorodnosci Swiata; dyskryminacji i wy-
kluczenia oraz ich konsekwenciji; zasad budowania pozytywnych relacji miedzy-
ludzkich z Innymi; uwrazliwianie na wielozakresowg odmiennos$c (interpersonal-
na, ekonomiczna, kulturowg itd.); rozwijanie ekspresji werbalnej (w zakresie
postugiwania sie jezykiem polskim), plastycznej oraz ruchowej; rozwijane aktyw-
nosci tworczej; ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie; integracja grupy.

Czas trwania: tacznie 230 min.

Metody pracy: burza mézgéw, pogadanka, praktyczna, drama, ekspresyjna, gry
dydaktyczne.

Formy pracy: indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: Zajecia 1: pocztowki (zdjecia badz obrazki) przedstawia-
jace réznorodnos¢ Swiata ludzkiego odnoszace sie do nastepujgcych kategorii:
architektura, roslinnos¢, kulinaria, ludzie; karty dziatania; karty z trescig wierszy,
tekstu oraz zdjecie dotyczace konkretnego wiersza (zob. punkt 4); papier (format
A5 lub A4), diugopisy, mazaki, markery, brystol, farby. Zajecia 2: kolorowe, mate
karteczki; trzy otdwki, jedna kredka; trzy duze kubeczki, jeden maty (najlepiej pla-
stikowe); trzy farby w kolorze czerwonym, jedna w kolorze zottym; trzy nowe
ksiazki, jedna stara. Zajecia 3: trzy arkusze zielonego brystolu; duzy papier (np.
szary); karty dziatania; kartki, dlugopisy, mazaki, markery, brystol, farby, arkusze
ewaluacji projektu (zob. zatacznik nr 1, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Uczestnicy projektu wypetniaja arkusz ewaluacji projektu.

Etapy realizacji projektu:

I. Zajecia 1.

1. Rozpocznij zajecia od gry dydaktycznej Witamy tych, ktérzy.... Wypowiadajac
zadanie, Witamy tych, ktorzy... (np. wstali dzi$ rano, lubig podrézowaé, maja
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dzi$ dobry humor) itd. popro$ dzieci, aby za kazdym razem, gdy wypowiadane
zdanie bedzie ich dotyczyto, podniosty rece do goéry i pomachaty nimi.

2. Nawigzujgc do wczesniej przeprowadzonej gry, porozmawiaj z dzie¢mi na
temat réznorodnosci otaczajgcego nas Swiata. Zapytaj dzieci, co tgczy ludzi oraz
co moze ich rézni€. Porusz watek podobienstw i réznic istniejgcych pomiedzy
dzie¢mi w szkole, grupie, rodzinie. Powiedz dzieciom, ze dzi$ bedziecie rozma-
wia¢ na temat r6znorodnosci Swiata, zwracajac uwage na te, istniejgcg w ich oto-
czeniu.

3. Podziel dzieci na cztery grupy. W tym celu przygotuj pudetko, w ktérym beda
znajdowaly sie pocztéwki (zdjecia badz obrazki) ukazujace réznorodnos¢ Swiata
wedtug nastepujacych kategorii: architektura, roslinnos¢, kulinaria, ludzie. Wyjasnij
dzieciom, ze osoby, ktére wylosujg pocztowke (zdjecie, obrazek) nalezacg do tej
samej kategorii, utworzg grupe. Wskaz poszczegélnym grupom ich miejsce pracy.
4. Powiedz uczestnikom zaje¢, ze za chwile kazda z grup otrzyma wiersz, tekst
badz zdjecie zwigzane tematycznie z mamami réznych dzieci oraz karty z opisem
zadan do wykonania wraz z informacjg na temat czasu przeznaczonego na ich
realizacje. Rozdaj dzieciom karty dzialania.

Karta dziatania — grupa 1.

Zapoznajcie sie z trescig wierszyka. Wspolnie przygotujcie prace plastyczng
obrazujgcag zawarte w nim informacje. Nastepnie Waszym zadaniem bedzie
odczytanie wiersza oraz prezentacja pracy plastycznej pozostatym grupom.
Na wykonanie zadania macie 30 min.

Mama Kamy

Siedziata pani na balkonie i smarowata kremem dionie.
Na glowie miata papiloty, a na kolanach dwa czarne koty.

Na buzi z truskawek maseczke i bardzo $mieszna sukieneczke.
Wiec wszystkie dzieci pod balkonem staly i staty bardzo zdziwione.
Co to za pani? ciagle pytaly jedno przez drugie, bo nie wiedzialy.
Wtedy podeszia mata Kama i rzekta z dumg: to moja mama.

(autor: Agnieszka Suchowierska)

Karta dziatania — grupa 2.

Zapoznajcie sie z trescig wierszyka. Wspdlnie przygotujcie prace plastyczng
obrazujaca zawarte w nim informacje. Nastepnie Waszym zadaniem bedzie
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odczytanie wiersza oraz prezentacja pracy plastycznej pozostatym grupom.
Na wykonanie zadania macie 30 min.

Mama Nastusi

Siedziala pani przy motorze i miata cate rece w smarze,
na gtowie wielki kask pstrokaty",
a na kolanach dwie czarne faty.

Na twarzy sadzy mnéstwo miata i kombinezon tez upaprata’.
Wiec wszystkie dzieci, co tam staly, palcem jg sobie pokazywaly.
Co to za pani? ciggle pytaty jedno przez drugie, bo nie wiedziaty.
Wtedy podeszta mata Nastusia i rzekla z duma: moja mamusia.

(autor: Agnieszka Suchowierska)

! pstrokaty — bardzo kolorowy
? upaprac¢ — pobrudzi¢

Karta dziatania — grupa 3.

Przyjrzyjcie sie dobrze zdjeciu. Na jego podstawie zredagujcie informacje na te-
mat Mamy Olka. Uwzglednijcie takie informacje jak: wiek, wyglad zewnetrzny,
ubidr, wykonywany zawdd itd. Nastepnie Waszym zadaniem bedzie prezentacja

wynikdw Waszej pracy zespotowej pozostatym grupom. Na wykonanie zadania
macie 30 min.

Mama Olka
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Karta dziatania — grupa 4.

Zapoznacie sie z trescig zawartego ponizej tekstu. Wspdlnie przygotujcie prace
plastyczna obrazujgca zawarte w nim informacje. Nastepnie Waszym zadaniem
bedzie odczytanie wiersza oraz prezentacja pracy plastycznej pozostatym gru-
pom. Na wykonanie zadania macie 30 min.

Mama Ahmeda

Mama Ahmeda jest bardzo wesota kobieta,
lubi spotykac sie z kolezankami, czyta¢ ksigzki
oraz przyrzadzac kulinarne przysmaki.

Wyglada troche inaczej niz moja mama. Ma od niej ciemniejsze wiosy,
a na glowie zawsze nosi chusteczke i latem, i zima.
Zazwyczaj chodzi w dtugiej spédnicy. Mama Ahmeda ubiera
sie w taki sposéb, zgodnie z zasadami jej religii. Ahmed i jego mama
sg muzutmanami i przyjechali do Polski z Czeczenii.
Czeczenia lezy daleko od Polski.

Wielu ludziom nie zyje sie tam dobrze. Zdarza sie, ze sg przesladowani,
tamane sg ich prawa.

(autor: Agnieszka Suchowierska)

5. Popro$ dzieci o zaprezentowanie efektow pracy poszczeg6lnych grup. Wskaz
kolejnos¢ prezentacji. Powiedz, ze kazda z grup na prezentacje swojej pracy ma
5 min. Po zakonczeniu prezentacji porozmawiaj z dzie¢mi na temat tego, co
rézni prezentowane mamy, biorgc pod uwage: cechy wygladu fizycznego,
zainteresowania itd. Zapytaj dzieci o to, co moze igczyé wszystkie mamy
(w tym ich mamy z tymi, ktére mieli okazje dzi$ poznac). Porozmawiaj z dzie¢mi
na temat pozytywnych aspektéw korzystania, w relacjach miedzyludzkich, z po-
tencjatu réznorodnosci istniejgcej w ich najblizszym srodowisku. Podejmij watek
rozwijania kompetencji miedzykulturowych. Podsumuj wypowiedzi dzieci.

Il. Zajecia 2.

1. Rozpocznij zajecia od zapoznania dzieci z celem zaje¢, ktérych bedzie konty-
nuacja tematyki z poprzedniego spotkania. Zwré¢ uwage na to, ze funkcjonowa-
nie w warunkach réznorodnosci, poza pozytywnymi aspektami, moze impli-
kowac¢ réwniez nieporozumienia oraz konflikty. Wyjasnij dzieciom, ze porozma-
wiacie dzi$ na temat problemoéw, jakie moga pojawiaé sie w relacjach miedzy
ludzmi réznigcymi sie od siebie w réznych zakresach (interpersonalnym, ekono-
micznym, kulturowym itd.). Powiedz, ze sprébujecie réwniez sformutowac zasady
umozliwiajgce budowanie pozytywnych relacji z Innymi.
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2. Podziel dzieci na cztery grupy. W tym celu przygotuj woreczek, w ktorym
umies¢ kolorowe karteczki (np. zielone, czerwone, zéite, niebieskie).
Wyjasnij dzieciom, ze kolor wylosowanej karteczki bedzie decydowat o przyna-
leznosci do grupy. Po utworzeniu grup, wskaz poszczegélnym dzieciom ich miej-
sce pracy.

3. Wyjasnij dzieciom, ze za chwile kazda z grup otrzyma karte dziatania oraz
réozne przedmioty. Zadaniem dzieci bedzie zapoznanie sie z instrukcjg i wyko-
nanie opisanych zadan przy wykorzystaniu otrzymanych przedmiotow.

Karta dziatania — grupa 1.

Opracujcie scenariusz dowolnej scenki z udzialem przygotowanych przedmiotow
(trzy oféwki, jedna kredka). Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem bedzie
przedstawienie scenki pozostatym grupom. Na wykonanie zadania macie 15 min.

Karta dziatania — grupa 2.

Opracujcie scenariusz dowolnej scenki z udziatem przygotowanych przedmiotéw
(trzy duze kubeczki, jeden maly). Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem
bedzie przedstawienie scenki pozostatym grupom. Na wykonanie zadania macie
15 min.

Karta dziatania — grupa 3.

Opracuijcie scenariusz dowolnej scenki z udziatem przygotowanych przedmiotéw
(trzy farby w kolorze czerwonym, jedna w kolorze zéttym). Po zakorczeniu pracy
Waszym zadaniem bedzie przedstawienie scenki pozostatym grupom. Na wyko-
nanie zadania macie 15 min.

Karta dziatania — grupa 4.

Opracujcie scenariusz dowolnej scenki z udziatem przygotowanych przedmiotéw
(trzy nowe ksiazki, jedna stara). Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem
bedzie przedstawienie scenki pozostatym grupom. Na wykonanie zadania macie
15 min.

Uwaga: W trakcie zaje¢ mozesz wykorzystac¢ inne dostepne przedmioty. Wazne,
zeby réznity sie od siebie wielkosciag, kolorem, okresem uzytkowania itd.

49



4. Popro$ dzieci o prezentacje efektow pracy zespotowej. Powiedz, ze czas
inscenizacji scenki nie moze przekroczy¢ 5 min.

5. Wspdlnie omoéwcie historyjki zaprezentowane przez dzieci. Nastepnie odnies
je do realnych sytuacji, ktére majg miejsce w zyciu spotecznym. Porozmawiaj
z dzie¢mi na temat tego, jak to jest by¢ Innym, jakie osoby moga by¢ dyskrymino-
wane oraz wykluczone, jak nalezy traktowa¢ Innych, o czym nalezy pamietac,
wchodzac w relacje z Innymi itd. Wyjasnij dzieciom terminy: dyskryminacja,
wykluczenie.

6. Sprobujcie wspdlne sformutowac wnioski dotyczace nawigzywania pozytyw-
nych relacji z Innymi. Zapisz je na brystolu pod hastem Ja i Inny.

7. Podsumuj zajecia.

lll. Zajecia 3.

1. Potéz na podtodze arkusz papieru, na ktérym narysowane bedg kontury drze-
wa. Rozdaj dzieciom wyciete wczesniej z brystolu liscie. Popros, aby napisaly na
nich to, co ich zadaniem taczy wszystkie dzieci (z réznych krancéw Swiata,
panstw oraz te obecne na zajeciach). Nastepnie powiedz dzieciom, aby przyklei-
ty swoje liscie do umieszczonego na podtodze drzewa. Omdéwcie tresci zapisane
na lisciach, akcentujac rézne cechy taczace dzieci.

2. Powiedz uczestnikom zajeé, ze chcesz zaproponowac im do wykonania intere-
sujgce zadanie. Dotyczy ono r6znorodnosci i bedzie zaktadato twdrczg prace.
Popro$ dzieci, aby potraktowaty je jako wyzwanie, jednoczesnie zache¢ do jego
wykonania.

3. Podziel dzieci na trzy grupy, odliczajac do trzech. Osoby z poszczeg6lnymi nu-
merami (jeden, dwa, trzy) bedg tworzyly oddzielne grupy. Wyjasnij dzieciom,
ze za chwile otrzymajg karty dziatania z opisem zadan do wykonania. Wskaz
dzieciom ich miejsce pracy. Rozdaj poszczegdlnym grupom karty dziatania.

Karta dziatania — grupa 1.

WyobraZcie sobie, ze nalezysz do uczniowskiego zespotu szkolnej telewizji.
W swojej dziatalnosci zajmujecie sie prezentacjg réznych wydarzenh z zycia szko-
ly, a takze waznych spotecznych probleméw. Otrzymaliscie zadanie nagrania
spotecznej reklamy, promujacej pozytywne walory r6znorodnosci, z uwzglednie-
niem réznorodnosci istniejacych w Waszej szkole. Przygotujcie reklame (w for-
mie scenki) ukazujacg m.in. pozytywne relacje miedzyludzkie (np. kolezenskie).
Efekty pracy zaprezentujcie pozostatym grupom. Czas wykonania zadania to
25 min.
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Karta dziatania — grupa 2.

WyobraZcie sobie, ze tworzycie zespét redakcyjny szkolnej gazetki. Zajmujecie
sie pisaniem artykutdw oraz relacji dotyczacych wydarzen z zycia szkoly oraz
waznych probleméw dzieci (takze istniejacych poza Waszg szkotg). Opiekun
Waszej pracy zlecit Wam zadanie polegajace na napisaniu wiersza ukazujgcego
pozytywne relacje miedzyludzkie (pomiedzy osobami réznigcymi sie od siebie)
i ich znaczenie w zyciu cztowieka. Tekst wiersza powinien by¢ wymowny tzn.
w sposob jasny przedstawia¢ problem i fatwo trafia¢ do dzieci, nauczycieli, ro-
dzicéw. Efekty pracy zaprezentujcie pozostatym grupom. Na wykonanie zadania
macie 25 min.

Karta dziatania — grupa 3.

WyobrazZcie sobie, ze reprezentujecie samorzad uczniowski. W Waszej szkole
zblizajg sie Dni R6znorodnosci. Opiekun samorzadu, po wczesniejszych konsul-
tacjach z Rada Pedagogicznag, zwrdcit sie do Was z prosba o przygotowanie pla-
katu promujgcego r6znorodnos¢ $wiata (z uwzglednieniem tej istniejgcej wsrod
Was), ktory zostanie umieszczony przy wejsciu do szkoly. Tresci zawarte na pla-
kacie majg stanowi¢ wazng informacje dla ucznidw szkoly, wszystkich pracowni-
kow szkoly oraz rodzicow. Efekty pracy zaprezentujcie pozostatym grupom. Na
wykonanie zadania macie 25 min.

4. Po zakonczeniu pracy w grupach, wskaz kolejnos¢ prezentacji. Powiedz dzie-
ciom, ze kazda z grup na prezentacje rezultatow pracy ma 5 min. Po wystgpie-
niach porozmawiajcie na temat tresci zawartych w pracach, wskazujgc na po-
zytywne aspekty réznorodnosci.

5. Rozwin tematyke zwiazang ze sposobami poznawania Innego, z ktérych moga
skorzysta¢ dzieci (nawigzywanie relacji z réwiesnikami, ktérzy przynalezg do
mniejszosci, uczestnictwo w prezentacjach, projektach o tematyce miedzykultu-
rowej, aktywnos$¢ wiasna itd.) oraz promowania réznorodnos$ci w przestrzeni
szkoty (np. organizowanie dni odmiennych kultur, wydawanie gazetki szkolnej
z uwzglednieniem kwestii r6znorodnosci). Zache¢ dzieci do pracy na rzecz rézno-
rodnosci takze po zakoriczeniu projektu.

6. Podsumuj tresci zrealizowane w toku projektu.

7. Przeprowadz ewaluacje zrealizowanych dziatan za pomoca arkusza ewaluaCJl
projektu.
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Anna Miynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krol

Legendy i symbole narodowe

Cele: poszerzenie wiedzy na temat narodowych symboli waznych dla Czeczenii
i Czeczendw; uswiadomienie dzieciom znaczenia narodowych legend i symboli;
rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem oraz analizy i interpretacji
tekstéw kultury; nauka wypowiadania sie w jezyku polskim; ksztattowanie umie-
jetnosci samodzielnego poszukiwania wiedzy; rozwijanie tozsamosci narodowej;
stymulowanie aktywnosci tworczej; ksztalttowanie umiejetnosci pracy w grupie;
integracja grupy.

Czas trwania: 180 min.
Metody pracy: gry dydaktyczne, burza mézgow, pogadanka, praktyczna.

Formy pracy: indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: Zajecia 1: kolorowe kartki formatu A5, flamastry/kredki,
tekst czeczenskiej legendy o wilczycy (zob. zatgcznik nr 1), karty z ¢wiczeniem
sprawdzajgcego rozumienie tekstu legendy (zob. zatgcznik nr 2), trzy widokdow-
ki/obrazki (w kopertach) dotyczace tematyki zaje¢ (np. przedstawiajgce symbol
wilczycy, wichure, skupisko ludzi), pociete na tyle elementow ile os6b ma znajdo-
wac sie w poszczegoblnych grupach zadaniowych (zob. punkt 8). Zajecia 2: maty
woreczek z réznymi przedmiotami (np. dtugopis, mapa, bilet, spinka, tyzeczka),
karty dziatania; arkusze ewaluacji projektu (zob. zatgcznik nr I, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Uczestnicy projektu wypetniajg arkusz ewaluacji projektu.

Etapy realizacji projektu:

I. Zajecia 1.

1. Rozdaj dzieciom kolorowe kartki formatu A5 oraz flamastry/kredki. Powiedz,
aby na $rodku zapisaly swoje imie. Nastepnie popros je kolejno o przedstawienie
sie, jednoczesnie zadajac im pytane: Jak masz na imie?

2. Wyijasnij dzieciom, ze ich kolejnym zadaniem bedzie wybranie trzech dowol-
nych liter, wchodzacych w sktad ich imienia, podkreslenie ich oraz zapisanie
na kartce trzech dowolnych polskich wyrazéw (oprécz imion), zaczynajacych sie
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od konkretnych, wybranych przez dzieci liter. Przed rozpoczeciem zadania podaj
dzieciom przykitad, wykorzystujgc litery ze swojego imienia. Popro$ wybrane
osoby o przeczytanie zapisanych na kartce wyrazéw. Wspdlnie wyjasnijcie ich
znaczenie. .
3. W ramach wprowadzenia w tematyke zaje¢, zadaj dzieciom pytania dotyczace
symboli narodowych i ich znaczenia oraz legend zwigzanych z krajem, z ktérego
pochodza, np. Co to sg symbole narodowe? Czy znacie symbole narodowe
zwigzane z Wasza ojczyzng? Czy znacie legendy zwigzane z krajem, z ktérego
pochodzicie? .
4. Rozdaj dzieciom tekst legendy o wilczycy (zatagcznik nr 1). Popro$, aby kazde
dziecko samodzielnie (po cichu), przeczytato tekst legendy oraz podkreslito
trudne i niezrozumiate wyrazy. Nastepnie odczytajcie tekst gtosno. Zadbaj o to,
aby kazde dziecko przeczytalo fragment legendy.

Zakgcznik nr 1.

Tekst spreparowany dla ucznia cudzoziemskiego (opracowanie: Katarzyna
Szostak-Krol)* .

Legenda o wilczycy, ktéra ocalita Swiat

Kiedy Bdg ukonczyt tworzenie Swiata, dostrzegt, ze nie wszystko idzie
zgodnie z jego planami. Szczeg6lnie zawiddt sie na ludziach, ktérzy nie postepo-
wali tak, jak tego oczekiwat. tamali oni ustalone przez niego zasady i nie chcieli
sie poprawic.

Rozzloszczony postanowit wiec zniszczy¢ Swiat. W tym celu zestatl na
Ziemie potezng wichure. Wszystkie zywe stworzenia w wielkim poptochu opusz-
czaly swoje mieszkania. Ludzie i zwierzeta gineli, poniewaz nie bylo gdzie ucie-
kac i gdzie schroni¢ sie przed huraganem. Jedynie szara wilczyca nie uciekala,
lecz przeciwstawiata sie wichurze. Wiasnym cialem chronita swoje szczenieta.
Bdg zobaczyt, ze kto$ mu sie opiera. Nakazat wiatrowi wia¢ jeszcze silniej. Wil-
czyca jednak nie poddawata sie i walczyla. Za jej przyktadem poszli inni ludzie
i zwierzeta. Patrzac na nig, podejmowali walke z wichura.

Bbg zrozumial, ze dopdki bedzie istniat cho¢ jeden dumny i niezalezny
wilk, nie uda mu sie zniszczy¢ Ziemi. Docenit odwage wilka i powiedziat: To stwo-
rzenie warte jest ocalenia i szacunku. Na koricu BAg uciszyt huragan.

! Tre$¢ tekstu zostata opracowana na podstawie: W. Jagielski, Wieze z kamienia, War-
szawa 2005, Wydawnictwo W.A.B, s. 130.
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Uwaga: Zadbaj o to, aby dzieci cudzoziemskie pracowaty na odpowiednio spre-
parowanym tekscie legendy o wilczycy (tj. dostosowanym do ich umiejetnosci
jezykowych). Nalezy pamietac, ze uczniowie cudzoziemscy to uczniowie o spec-
jalnych potrzebach edukacyjnych. Wazne jest zatem dostosowywania wymagan
do ich mozliwosci jezykowych. Zaprezentowany w zatgczniku nr 1 tekst nalezy
zmodyfikowac¢ w zaleznosci od potrzeb.

5. Wyjasnij dzieciom niezrozumiate stowa, ktore wystapity w tekscie legendy.
Nastepnie rozdaj im karte zadan z ¢wiczeniem sprawdzajgcym rozumienie tekstu
legendy (zatacznik nr 2). Po kilku minutach indywidualnej pracy, sprobujcie
wspodlnie ustali¢ prawidtowe odpowiedzi. Popro$, aby dzieci zamienity sie kartami
zadan z kolegami z tawki i poprawity ewentualne btedy.

Zatacznik nr 2.

Zaznacz krzyzykiem prawidtowg odpowiedz.

Prawda| Failsz

Ludzie nie chcieli postepowac tak, jak chciat Bog.

Bog zestat na swiat wichure.

Wilczyca uciekta razem z innymi zwierzetami.

Bdg uciszyt wiatr, bo ludzie go o to poprosili.

Huragan ucicht, bo Bog zachwycit sie postawa wilczycy.
Wilk to symbol dumy i niezaleznosci.

o g~ wINE

6. Zaproponuj dzieciom, aby opowiedzialy przeczytany tekst. Nastepnie przepro-
wadz rozmowe na temat tresci legendy, pomdz dzieciom zinterpretowac przeczy-
tane tresciZ.

7. Porozmawiaj z dzieémi na temat symboli wystepujacych w rdéznych krajach
i kulturach. Mozesz zada¢ im nastepujace pytania: Czy symbole narodowe sg
wazne? Dlaczego rozne kraje majg rézne symbole? Dlaczego nalezy szanowac
symbole narodowe?

2 Znaczenie legendarnego wilka dla Czeczenéw: posta¢ wilka w godle nieuznawanej na
arenie miedzynarodowej Czeczenskiej Republiki Iczkerii nawiazuje do czeczenskiej legen-
dy o wilczycy. Nalezy zauwazy¢, ze wspotczesne, oficjalnie uznawane godto Czeczenii ma
forme okragta, a w jego centrum znajduje sie biate koto, a na nim wizerunki Sredniowiecznej
czeczenskiej wiezy obronnej i wiezy wiertniczej szybu naftowego. Wilk (wilczyca) znajduje
sie w godle w pozycji péllezacej, wystepuje tam takze ksiezyc oraz gwiazdy. Wilka umiesz-
czono na narodowym ornamencie, przechodzacym w koto w stylu muzutmanskiego pétksie-
zyca. Natomiast czeczenski hymn zaczyna sie od stéw: Narodzilismy sie tej nocy, gdy
szczenita sie wilczyca. Waznym dla Czeczenii i Czeczen6w symbolem jest wilk, a wtasciwie
wilczyca. Wedtug mitologii czeczenskiej wilk (czecz. borz) symbolizuje $miato$¢, odwage
i zdecydowanie. Uwaza sie, ze sposrod wszystkich zwierzat, jedynie wilk zastuguje na
miano zwyciezcy, bohatera (czecz. turpal). Kto$ stusznie zauwazyl, ze Czeczen swojg
sylwetka i charakterem przypomina wilka. Lew i orzet symbolizujg site, lecz wykorzystujg
ja przeciwko stabszym.
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8. Podziel dzieci na trzy grupy i wyjasnij, ze ich zadaniem bedzie praca w domu
w wyznaczonym zespole nad zadaniem wskazanym w kartach dziatan. W celu
podzielnia dzieci na grupy przygotuj trzy widokéwki/obrazki tematycznie zwia-
zane z zajeciami (np. przedstawiajace symbol wilczycy, wichure, skupisko ludzi).
Popros dzieci, aby wylosowaly po fragmencie widokéwki/obrazka i ztozyty z nich
na nowo widokowki/obrazki. Gdy dzieci wykonajg zadanie, rozdaj utworzonym
grupom karty dziatania z instrukcjami do wykonania w domu.

Karta dziatania — grupa 1.

e Zbierzcie z ksigzek, Internetu i/lub od rodzicéw informacje, dlaczego na godle
Czeczenii znajduje sie wilczyca i czego jest symbolem?

e \Waszym zadaniem jest opowiedzie¢ pozostalym grupom, czego dowiedzieliscie
sie na zadany temat.

e Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby)
do prezentacji Waszej pracy.

e Na wykonanie zadania macie 5 dni.

e Prezentacja efektdw Waszej pracy nastgpi podczas nastepnych zajec.

Karta dziatania — grupa 2.

Zbierzcie informacje na temat wygladu godta Czeczenii.
Wasze zadanie polega na przygotowaniu szkicu godta Waszego kraju na du-

zym arkuszu papieru.
Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do

prezentacji Waszej pracy.
Na wykonanie zadania macie 5 dni.
Prezentacja efektéw Waszej pracy nastgpi podczas nastepnych zajec.

Bezgranicznie zuchwaly, odwazny i zreczny wilk, atakuje czestokro¢ duzo silniejszego od
siebie. Gdy znajdzie sie w sytuacji bez wyjscia, umiera milczac, nie skarzac sie, nie wyraza-
jac strachu, ani bélu. Wilk od niepamietnych czaséw jest dla Czeczendw religijno-mistycz-
nym symbolem sity ducha, wolnosci i nieugietosci pisat w latach 70. XIX wieku, doceniajac
znaczenie tego symbolu, historyk Wojny Kaukaskiej W. Potto, zob. http://pl.wikipedia.org/
wiki/Czecze%C5%84ska_legenda_o_wilczycy;http://czeczenia.blog.onet.pl/2005/11/11/cze-
czenska-legenda-o-wilczycy-ktora-ocalila-swiat (stan z dnia: 22.04.2013); zob. réwniez:
W. Jagielski, Wieze z kamienia, op. cit., s. 130 i nast.
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Karta dziatania — grupa 3.

e Zbierzcie z ksigzek, Internetu i/lub od rodzicéw informacje na temat czeczen-
skich symboli narodowych.

Wasze zadanie polega na pokazaniu pozostatym grupom pocztéwek, zdjec
i innych materialtdbw przedstawiajgcych czeczenskie symbole narodowe oraz
wyjasnieniu ich znaczenia.

Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do
prezentacji Waszej pracy.

Na wykonanie zadania macie 5 dni.

Prezentacja efektéw Waszej pracy nastgpi podczas nastepnych zajec.

I. Zajecia 2.

1. Wyjasnij dzieciom, ze zadaniem poszczegOlnych oséb bedzie wylosowanie
z woreczka jednego przedmiotu oraz podanie jego nazwy, a nastepnie utozenie
jednego, dowolnego zdania z uzyciem tego wyrazu. W razie potrzeby sprébujcie
wspolnie ustali¢ do czego stuzg poszczegdlne przedmioty. Zadbaj o to, aby kaz-
de dziecko wzieto udziat w zabawie.

2. Popros$ chetne dzieci o krétkie przypomnienie tematyki poprzednich zaje¢ oraz
istoty zadan domowych. Porozmawiaj z uczestnikami na temat przebiegu pracy
domowej, uwzgledniajac to, co udalo sie zrobi¢ oraz wystepujace w jej toku
trudnosci. ‘
3. Nastepnie powiedz dzieciom, ze podczas dzisiejszych zaje¢ bedziecie wyko-
rzystywa¢ zebrane w domu informacje i pracowa¢ w grupach wyznaczonych
na poprzednich zajeciach. Wskaz poszczegolnym grupom miejsce pracy.

4. Rozdaj liderom grup karty dziatania. Popro$ dzieci o zapoznanie sie z ich
trescig. W razie potrzeby dodatkowo wyjasnij tresci polecen zawartych w kartach
dziatania.

Karta dziatania — grupa 1.

e Przygotujcie tekst na temat symboliki wilczycy znajdujgcej sie w czeczeriskim
godle.

e Wykorzystajcie informacje, ktére zdobyliscie w domu i podczas dzisiejszych
zajec.

® Mozecie skorzysta¢ z wyrazéw z ramki.

e Na przygotowanie tekstu macie 30 min.
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e Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem bedzie przeczytanie przygotowanego
tekstu pozostatym grupom.

| odwaga, bohaterstwo, walka, honor, szacunek, sita, wolno$¢ |

Karta dziatania — grupa 2.

® Przygotujcie plakat z godiem Czeczenii na bazie szkicu, ktéry wykonaliscie
w domu.

® \Wykorzystajcie informacje, ktére zdobyliScie w domu i podczas poprzednlch
zajec.

® Na przygotowanie pracy macie 30 min.

® Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem bedzie prezentacja plakatu pozosta-
tym grupom.

Karta dziatania — grupa 3.

Przygotujcie plakat ze zdjeciami/obrazkami przedstawiajgcymi czeczenskie
symbole narodowe.

Wykorzystajcie informacje, ktére zdobyliscie w domu i podczas poprzednlch
zajecC.

® Na przygotowanie pracy macie 30 min.

® Po zakonczeniu pracy Waszym zadaniem bedzie prezentacja plakatu pozosta-
tym grupom.

5. Po zakonczeniu pracy w grupach, wskaz kolejnos¢ prezentacji (grupa 1, grupa
2, grupa 3). Powiedz dzieciom, ze kazda z grup na prezentacje rezultatéw swojej
pracy ma 5 min. W razie potrzeby udziel uczestnikom merytorycznego i jezyko-
wego wsparcia.

6. Po wystgpieniach dzieci podsumujcie informacje zdobyte w trakcie zrealizowa-
nego projektu.

7. W ramach zakonczenia projektu popro$ kazdego uczestnika o dokonczenie
nastepujagcego zdania: Podczas pracy nad projektem najbardziej podobato mi
sie...; Podczas pracy nad projektem najwiecej trudnosci sprawito mi... .

8. Przeprowadz ewaluacje zrealizowanych dziatan za pomoca arkusza ewaluacji
projektu.



Diana Sadowska

Christmas time — Swigteczna podr6z

Cele: nabycie wiedzy na temat obchodéw Swiat Bozego Narodzenia przez ludzi
na catym $wiecie (z uwzglednieniem elementéw charakterystycznych dla Wielkiej
Brytanii); wzbogacenie stownictwa z jezyka angielskiego; ksztattowanie $wiado-
mosci kulturowej; rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie; uwrazliwianie na od-
miennos$¢ kulturowa; integracja grupy.

Czas trwania: 90 min.
Metody pracy: gry dydaktyczne.
Formy pracy: grupowa.

Srodki dydaktyczne: Karty dziatania dla kazdej grupy (w kopertach) (zob. Karta
dziatania — stacja od 1. do 10.); zestawy odpowiedzi dla kazdej grupy (w koper-
tach'); karta obiegowa dla kazdej grupy (zob. Stacja 10); diugopisy; woreczek
z przedmiotami typu: ksigzka, pitka (zob. Stacja 4); pudetko (zob. Stacja 5); ma-
gnetofon (zob. Stacja 8); arkusze ewaluacji projektu (zob. zatacznik nr I, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Uczestnicy projektu wypetniajg arkusz ewaluacji projektu.

Etapy realizacji projektu:

1. Wprowadz dzieci w tematyke zaje¢. PrzeprowadZ rozmowe na temat Swiat,
ktore obchodzg ludzie na catym Swiecie: wyznawcy réznych religii, osoby przyna-
lezace do réznych wyznan. Wyjasnij uczestnikom, ze dzi$ bedziecie poznawac
zwyczaje oraz stownictwo zwigzane z obchodami jednego z wazniejszych dla
chrzescijan Swiat, jakim jest Boze Narodzenie. Powiedz dzieciom, ze podczas
pracy bedziecie zwraca¢ uwage na te elementy obchoddéw tych swiat, ktére sg
charakterystyczne dla mieszkaricéw Wielkiej Brytanii.

2. Poinformuj dzieci, ze bedziecie pracowac w ciekawy sposob, stosujac metody
gier i zabaw dydaktycznych. W tym celu podzielisz je za chwile na cztery grupy.
Powiedz uczestnikom, ze na poszczegélnych stolikach znajduja sie koperty
z kartami dziatania dla kazdej z grup (oznaczone numerami od 1. do 4.), kartami
obiegowymi umozliwiajgcymi ocene poszczeg6inych zadan oraz inne materialy

! Odpowiedzi uktada prowadzacy zajecia.
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niezbedne do wykonania polecen. Na nieoznaczonej numerem tawce znajdujg
sie rozwigzania wszystkich zadan, z ktérych bedzie mozna skorzystaé w momen-
cie wskazanym w kartach pracy. Kazdej grupie zostat przygotowany oddzielny
zestaw rozwigzan, oznaczony jej numerem.

3. Podziel dzieci na grupy. Popros je, aby odliczyly od 1 do 4, gdzie dany numer
bedzie decydowat o przynaleznosci do konkretnej grupy. Wskaz poszczegdinym
grupom ich miejsce pracy. Zapro$ dzieci do udziatu w zabawie.

Karta dziatania — stacja 1.

e WeZcie do reki tabliczke (zob. Zatacznik nr 1), potaczcie pytania z odpowie-
dziami za pomoca sznureczkdéw.

e Kazdy sznureczek znajdujacy sie przy pytaniu przetdzcie przodem przez wcie-
cie znajdujace sie przy odpowiedzi.

e Powtarzajcie czynnos¢ do czasu, az potaczycie wszystkie pytania z odpowie-

dziami.

Po potaczeniu wszystkich pytan z odpowiedziami, odwrdccie tabliczke i spra-

wdzcie, czy kolorowe sznureczki pokrywaja sie z odpowiednimi kolorowymi

liniami.

e Za kazda poprawng odpowiedz otrzymujecie jeden punkt.

® Zaznaczcie liczbe punktow na karcie obiegowe;j.

Zakgcznik nr 1.
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What can you find under the Christmas tree? a stocking

What can you decorate with colourful things? a present

What do children hang up for presents? a Santa Claus
What is Santa's famous red-nosed reindeer called? a carol

What dessert do English eat on Christmas Day? a card

It usually has a small coin inside.

Who comes down the chimney with presents? a cracker

What bird is eaten on Christmas Day in Great Britain? a pudding

What do people sing on Christmas? a turkey

What do people send on Christmas? a Christmas tree

What do children pull on Christmas Day?
There's a loud bang and a present, joke and a paper hat. Rudolph

Zrodio: opracowanie wiasne Diana Sadowska

Karta dziatania — stacja 2.

W diagramie zostato ukrytych 15 stéwek zwigzanych z Bozym Narodzeniem?2.
Szukajcie ich w pionie, poziomie, pod skosem, czytajcie od tylu lub przodu.
Znalezione stoéwka zapiszcie pod poprawnym rysunkiem.

Wynik poréwnajcie z rozwigzaniem zamieszczonym w kopercie na fawce roz-
wigzan.

Poprawcie ewentualne btedy.

Za kazda poprawng odpowiedz otrzymujecie jeden punkt.

Zaznaczcie liczbe punktow na karcie obiegowe;.

Karta dziatania — stacja 3.

e Przeczytajcie pytania i wybierzcie poprawng odpowiedz®.

Wynik Waszej pracy poréwnajcie z rozwigzaniem zamieszczonym w kopercie
na fawce rozwigzan.

Poprawcie ewentualne biedy.

Za kazde poprawnie wykonane zadanie otrzymujecie jeden punkt.
Uzupetnijcie karte obiegowa.

2 Diagram znajduje sie na stronie: http://www.english-4kids.com/worksheets/festivals/
christmassearch.pdf.

3 pytania do tej stacji zwigzane ze $wietami Bozego Narodzenia znajdujg sie na stronie:
http://speedkar.com/uploads/vanda51pro.com*wp-content*uploads*2011*12*Sem-t%C3%
ADtulol.jpg.

60



Karta dziatania — stacja 4.

e Wibzcie reke do woreczka i rozpoznajcie przedmioty, ktére sie w nim znajduja.

e W woreczku znajduje si¢ osiem przedmiotow.

® Zapiszcie na kartce nazwy rozpoznanych przedmiotéw w liczbie pOJedynczeJ
i mnogiej.

e Wynik poréwnajcie z rozwigzaniem, ktére znajduje sie w kopercie na tawce roz-
wiazan.

e Poprawcie ewentualne btedy.

e Za kazda poprawng odpowiedz otrzymujecie jeden punkt.

® Zaznaczcie liczbe punktéw na karcie obiegowej.
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4o, a pencil case.... pencil cases........
5. a teddy bear..... teddy bears.........
(S apen............ pens....................
T a pencil............. pencils................
< T arubber............ rubbers..............

Zrédio: opracowanie wiasne Diana Sadowska

Karta dziatania — stacja 5.

e 7 pudeltka wylosujcie 16 karteczek, na ktdrych znajdujg sie przedmioty zwigza-
ne ze Swietami Bozego Narodzenia®.

Rozldzcie je na stole tak, zebyscie widzieli obrazki.

Nazwijcie obrazek. Odwrdccie karteczke i przeczytajcie poprawng odpowiedz.
Za kazdg poprawng odpowiedzZ otrzymujecie jeden punkt.

Zaznaczcie liczbe punktow na karcie obiegowe;.

4 Gotowe obrazki przedstawiajace przedmioty zwigzane ze Swietami Bozego Narodzenia
sg dostepne na stronie: http://www.britishcouncil.org/learnenglish.
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Karta dziatania — stacja 6.

e Rozwiazcie krzyzowke.

e Wynik poréwnajcie z rozwigzaniem zamieszczonym w kopercie na tawce roz-
wigzan®.

e Poprawcie ewentualne bfedy.

e Za kazde poprawne rozwigzanie otrzymujecie jeden punkt

e Zaznaczcie liczbe punktow na karcie obiegowej.

Karta dziatania — stacja 7.

e Przeczytajcie list do Swietego Mikotaja® , zwracajac uwage na pojawiajace sie
w nim symbole.

e Uzupetnijcie luki w liscie, wykorzystujac podane obok stowa.

e Po uzupetieniu luk, poréwnajcie swoje rozwigzanie z tekstem zamieszczonym
w kopercie na tawce rozwigzan.

e Poprawcie ewentualne bledy.

e Za kazde poprawnie wykonane zadanie otrzymujecie jeden punkt.

e Zaznaczcie liczbe punktéw na karcie obiegowej.

Karta dziatania — stacja 8.

e Wyjmijcie z koperty kartki z treScig koledy Rudolph the red-nosed reindeer.

e Wysluchajcie koledy i pouktadajcie zwrotki w odpowiedniej kolejnosci. .
Wynik poréwnajcie z rozwigzaniem zamieszczonym w kopercie na fawce roz-
wigzan.

Poprawcie ewentualne btedy.

Za kazdg poprawng odpowiedzZ otrzymujecie jeden punkt.

Zaznaczcie liczbe punktéw na karcie obiegowe;j.

Karta dziatania — stacja 9.

e Przeczytajcie tekst Christmas in Great Britain i rozwigzcie krzyzéwke, korzysta-
jac ze stownictwa znajdujgcego sie w tekscie”.

5 Krzyzéwka znajduje sie na stronie: http://www.eflclub.com/9resourcebox/levels/level2/
Christmas_crossword.pdf.

6 Tresc listu znajduje sie na stronie: http://www.cornelsen.de/home/reihe/r-4647/ra 6029/
material/1.c.7656.de/isbn/9783060321452.

7 Tekst wraz z pytaniami i krzyzéwka znajduje sie na stronie: http://www.lo.zary.pl/dodatko-
we_pliki/jezyki_obce/ChrisPrim.pdf
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Wynik poréwnajcie z rozwigzaniem zamieszczonym w kopercie na tawce
rozwigzan.

Poprawcie ewentualne btedy.

Za kazdag poprawna odpowiedz otrzymujecie jeden punkt.

Zaznaczcie liczbe punktéw na karcie obiegowe;j.

Karta dziatania — stacja 10.

Teraz macie mozliwos¢ sprawdzenia efektow Waszej pracy.

Policzcie zdobyte przy kazdej stacji punkty.

ZastanOwcie sie, ktore umiejetnosci zwigzane ze sprawnym komunikowaniem
sie w jezyku angielskim musicie jeszcze rozwijac.

Gratuluje wszystkim owocnej pracy zespotowej.

Karta obiegowa

Station What do we learn? How many answers are correct?

Rozumiemy pytania w jezyku angielskim

1 i potrafimy na nie odpowiedzie¢ 0-3 4-6 78 9-10
2 Potrafimy odnalez¢ stéwka w rozsypance

. literowej 0-6 7-9 10-12 13-15

Potrafimy rozwigzac quiz zwigzany ze
3 Swietami Bozego Narodzenia 0-4 5-7 8-10 11-13
Potrafimy utworzy¢ liczbe mnoga
4. rzeczownika w jezyku angielskim 0-4 5-8 9-12 13-16

Potrafimy przyporzadkowac stéwka
5. zwigzane ze Swietami Bozego 0-4 5-8 9-12 13-16
Narodzenia do ich zapisu graficznego

6 Potrafimy rozwigzac krzyzowke

dotyczaca Swiat Bozego Narodzenia 0-8 9-12 13-16 17-20

Potrafimy zrozumie¢ czytany tekst,
7. zapamietac jego tre$¢, uzupetnic luki na 0-7 8-12 13-17 18-22
podstawie obrazkéw

Potrafimy wystucha¢ piosenki w jezyku

8. angielskim i pouktadac jej zwrotki w 0-2 3-4 5-6 7-8
odpowiedniej kolejnosci

Potrafimy przeczytac tekst ze

9. zrozumieniem i rozwigzac krzyzéwke 0-4 5-7 8-10 11-13

dotyczaca tekstu

Powtérz | Mozesz

wszystko| lepiej Dobrze Super

Zrédio: opracowanie wiasne Diana Sadowska

4. Podsumuj tresci zrealizowane w trakcie projektu. Przeprowadz jego ewaluacje
za pomocg arkusza ewaluacji projektu.
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Mariusz Sokotowski
Religie Podlasia — oknem na Swiat i ludzi

Cele: poszerzenie wiedzy na temat roznorodnosci wyznaniowej i religijnej
Podlasia: katolicyzmu, prawostawia, islamu i judaizmu; nabycie wiedzy na temat
elementdw wystroju charakterystycznych dla kosSciota, cerkwi, meczetu i synagogi;
ksztattowanie $wiadomosci kulturowej; rozwijanie ekspresji tworczej (plastycznej,
fotograficznej); rozwijanie tozsamosci religijnej; ksztaltowanie umiejetnosci pracy
w grupie; integracja grupy.

Czas trwania: 840 min.
Metody pracy: burza mézgéw, pogadanka, praktyczna, impresyjna, ekspresyjna.
Formy pracy: indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne: Zajecia 1: wybrane fragmenty ksigzki: Religie Podlasia.
Przewodnik nie tylko dla dzieci, Biatystok 2012, Wyd. Centrum im. L. Zamenhofa
dotyczace katolicyzmu, prawostawia, islamu i judaizmu; zdjecia, przedmioty kultu
charakterystyczne dla danej religii, wyznania (np. mata ikona, menora, rézaniec,
muhir); duze koperty z literkg symbolizujgcg dane wyznanie, religie (t. K", ,P”,
oA »J7); cztery arkusze duzego papieru; mazaki; mate, samoprzylepne karteczki;
klej; farby; pedzle; karteczki z literami K", ,P”, 1", ,J"; karty dziatania. Wycieczki:
aparaty fotograficzne. Zajecia 2: Karteczki z numerami od 1 do 4; wywotane
zdjecia uczestnikow projektu formatu 10x15 wykonane podczas wycieczek
w $wigtyniach, domach modlitwy; cztery arkusze duzego papieru; mazaki; farby;
pedzle; klej; wycinanki; nozyczki; arkusze ewaluacji projektu (zob. zalgcz-
nik nr I, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Rozmowa z uczestnikami projektu po kazdym etapie
jego realizacji. Mozesz jg przeprowadzi¢, proszac kolejno dzieci o dokornczenie
zdan typu: Podobato mi sie..., brakowato mi..., itp.. Na zajeciach konczacych
projekt uczestnicy wypetnig arkusz ewaluacji projektu.

Etapy realizacji projektu:

I. Zajecia 1.

1. Poinformuj uczestnikéw projektu o zatozeniach inicjatywy, jej gtbwnym celu,
a takze o planowanych dziataniach oraz obowigazkach dzieci. Mozesz zapropo-
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nowa¢ dzieciom sporzadzenie kodeksu wspotpracy, ktéry bedzie zawierat spis
zasad obowiazujacych w toku projektu.

2. Wprowadz dzieci w tematyke projektu za pomocag pogadanki na temat wyznan
i religii wystepujgcych na Podlasiu. Zapytaj, jakie wyznania i religie znajg, czy
i jakie zwigzane z nimi $wigtynie mieli okazje zwiedzi¢, czy znajg osoby przynale-
zgce do poszczegolnych wyznan, religii. Wyjasnij dzieciom, ze za chwile bedg
pracowa¢ w grupach. Zadaniem poszczegélnych grup bedzie przygotowanie
prezentacji dotyczacej danego wyznania lub religii charakterystycznej dla Podla-
sia. Podziel grupe na zespoty zadaniowe. W tym celu uzyj karteczek z pierwszy-
mi literami poszczegolnych wyznan, religii, o ktérych bedziecie mowic¢ tj. ,K” (kato-
licyzm), ,P” (prawostawie), ,I” (islam), ,J” (judaizm). Powiedz dzieciom, ze wylo-
sowanie Kkarteczki z dang literg bedzie decydowato o przynaleznosci do jednej
z czterech grup. Wskaz poszczeg6lnym grupom ich miejsce pracy.

3. Rozdaj dzieciom karty dziatania, fragmenty tekstéw, zdjecia i rekwizyty doty-
czace danego wyznania, religii (w duzych kopertach z literkg symbolizujacg dane
wyznanie, religie) oraz materialy piSmiennicze (papier, mazaki, samoprzylepne
karteczki itd.).

Karta dziatania — grupa 1.

Przygotujcie plakat zawierajgcy najwazniejsze informacje na temat katolicyzmu.
Zamie$ccie na nim obrazki oraz najwazniejsze hasta dotyczace tego wyznania.
W tym celu skorzystajcie z materiatéw znajdujacych sie w kopercie. Podczas
prezentacji mozecie rowniez wykorzysta¢ przedmioty, ktére sie w niej znajduja.
Nastepnie Waszym zadaniem bedzie prezentacja efektéw pracy zespotowej po-
zostatym grupom. Wybierzcie osobe (osoby), ktora/e bedzie/beda za to odpowia-
data. Na wykonanie zadania macie 30 min.

Karta dziatania — grupa 2.

Przygotujcie plakat zawierajgcy najwazniejsze informacje na temat prawostawia.
Zamies$ccie na nim obrazki oraz najwazniejsze hasta dotyczace tego wyznania.
W tym celu skorzystajcie z materiatdbw znajdujgcych sie w kopercie. Podczas
prezentacji mozecie réwniez wykorzysta¢ przedmioty, ktére sie w niej znajduja.
Nastepnie Waszym zadaniem bedzie prezentacja efektow pracy zespotowej
pozostatym grupom. Wybierzcie osobe (osoby), ktéra/e bedzie/beda za to odpo-
wiadata. Na wykonanie zadania macie 30 min.
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Karta dziatania — grupa 3.

Przygotujcie plakat zawierajgcy najwazniejsze informacje na temat islamu. Za-
miesécie na nim obrazki oraz najwazniejsze hasta dotyczace tej religii. W tym
celu skorzystajcie z materiatéw znajdujacych sie w kopercie. Podczas prezentac;ji
mozecie rowniez wykorzysta¢ przedmioty, ktére sie w niej znajdujg. Nastepnie
Waszym zadaniem bedzie prezentacja efektow pracy zespotowej pozostatym
grupom. Wybierzcie osobe (osoby), ktéra/e bedzie/beda za to odpowiadata.
Na wykonanie zadania macie 30 min.

Karta dziatania — grupa 4.

Przygotujcie plakat zawierajacy najwazniejsze informacje na temat judaizmu.
Zamies$ccie na nim obrazki oraz najwazniejsze hasta dotyczace tej religii. W tym
celu skorzystajcie z materiatéw znajdujacych sie w kopercie. Podczas prezentacji
mozecie rowniez wykorzysta¢ przedmioty, ktoére sie w niej znajdujg. Nastepnie
Waszym zadaniem bedzie prezentacja efektow pracy zespotowej pozostatym
grupom. Wybierzcie osobe (osoby), ktéra/e bedzie/beda za to odpowiadata. Na
wykonanie zadania macie 30 min.

3. Po zakonczeniu pracy popro$ poszczeg6lne grupy o zaprezentowanie tresci
zawartych na plakatach zwigzanych z wylosowang przez grupe religia badz wy-
znaniem. Wskaz kolejno$¢ prezentacji. Poinformuj dzieci, ze czas prezentacji
poszczegobinych grup nie moze przekracza¢ 10 min. Jesli istnieje taka mozliwosé,
narysuj na tablicy cztery okna, w ktérych kazda z grup umiesci swéj plakat.

4. Po zakonczeniu prezentacji zainicjuj rozmowe na temat podobienstw pomiedzy
poszczegOllnymi wyznaniami i religiami. Pokieruj ja tak, aby wskaza¢ cechy tacza-
ce wszystkie omawiane wyznania i religie. Konczac zajecia, porozmawiaj z ucze-
stnikami projektu na temat ich refleksji zwigzanych z postrzeganiem réznic
i podobienstw pomiedzy wszystkimi omawianymi wyznaniami i religiami oraz
przebiegu zajec.

5. Po podsumowaniu merytorycznej czesci zaje¢, poinformuj dzieci, ze podczas
kolejnych dwéch spotkar bedag uczestniczy¢ w wycieczkach, w trakcie ktorych
bezposrednio poznajg Swigtynie charakterystyczne dla katolicyzmu, prawostawia,
islamu i judaizmu (kosciét, cerkiew, meczet, synagoga). Powiedz, ze podczas
pierwszej wycieczki odwiedzicie: Bazylike archikatedralng Wniebowziecia
Najswietszej Maryi Panny, cerkiew $w. Mikotaja, a podczas drugiej: meczet
w Kruszynianach oraz synagoge w Tykocinie.
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6. Popros$ poszczegdine grupy, ktore odpowiadaty za prezentacje danego wyzna-
nia, religii, aby korzystajac z dostepnych im zrédet (stron www., przewodnikéw
turystycznych itd.), zapoznaty sie z informacjami na temat tych Swigtyn. Wyjasnij
dzieciom, ze ich zadaniem bedzie przekazanie innym najwazniejszych informaciji
na temat elementéw wystroju charakterystycznych dla danej Swigtyni. Popro$
dzieci, aby podzielity sie zadaniami zwigzanymi z prezentacja wybranych ele-
mentow danej Swigtyni.

7. Poinformuj dzieci, ze podczas wycieczek beda mialy za zadanie robi¢ zdjecia
poszczegblnym elementom wystroju Swiatyn (tj. ottarze, rzezby, okna, wyposaze-
nie, symbole). Popros, aby w tym celu zabraly ze soba aparaty fotograficzne.
Uwaga: Jesli nie masz mozliwosci zorganizowania wyjazdu do Kruszynian i Tyko-
cina, mozesz zorganizowaé¢ spacer po Bialymstoku i odwiedzi¢ np. cerkiew
Sw. Mikotaja, Bazylike archikatedralng Wniebowziecia NajSwietszej Maryi
Panny, Muzutmanski Dom Modlitwy przy ul. Grzybowej oraz synagoge Piaskower
na ul. Pieknej i na tej podstawie zrealizowaé zajecia 2.

8. Zrealizuj zaplanowane wycieczki. Prowadzgc rozmowe z uczestnikami, podsu-
muj kazda z nich. Po zakonczeniu merytorycznej czesci drugiej wycieczki, popros
kazde dziecko o wywotanie lub wydrukowanie czterech wybranych zdje¢ (po
jednym z kazdej Swiatyni). Powiedz, aby dzieci przyniosty swoje zdjecia na kolej-
ne zajecia.

Il. Zajecia nr 2.

1. Popros uczestnikdw o roztozenie na poditodze zdjeé, ktére wykonali podczas
wycieczek. Popros, aby kazde dziecko wybrato dwa dowolne zdjecia (niekoniecz-
nie swoje), obrazujgce elementy dwoch réznych Swigtyn, nie informujac tym
samym o zastosowanym kryterium wyboru.

2. Popros uczestnikéw, aby kolejno opisali tres¢ wybranych przez siebie zdje¢
oraz powiedzieli, jakimi kryteriami kierowali sie podczas wyboru zdjecia. Nastep-
nie popro$ dzieci o wskazanie elementow charakterystycznych dla konkretnej
Swiatyni, domu modlitwy (np. rzezby, ikony), a takze tych, ktére wystepowaly we
wszystkich obiektach (np. miejsce modlitwy duchownego, symbole religijne).

3. Podziel dzieci na cztery grupy za pomocg kolorowych karteczek z numerami
od 1 do 4. Wyjasnij, ze wylosowany numer bedzie decydowat o przynaleznosci
do danej grupy. Powiedz dzieciom, ze ich zadaniem bedzie stworzenie pla-
katu (dowolna technika), obrazujacego okno bedace symbolem wszystkich
omawianych wyznan i religii wystepujacych na Podlasiu. Powiedz uczestnikom,
ze na plakacie moga znajdowac sie r6zne symbole, hasta — o jego charakte-
rze bedzie decydowac ich tworcza inwencja. Poinformuj, ze na jego wykona-
nie majg 30 min., po czym ich zadaniem bedzie umieszczenie plakatéw
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w przestrzeni sali. Po umocowaniu plakatow, zainicjuj ich uwazne oglgdanie,
a nastepnie rozmowe na temat przedstawionych tam tresci.

5. Podsumuj dziatania zrealizowane w trakcie projektu. Popros dzieci o wypetnie-
nie arkusza ewaluacji projektu.

Uwaga: Postaraj sie wykorzysta¢ zdjecia i prace plastyczne wykonane przez
uczestnikdéw projektu, tworzac w szkole wystawe. Warto rowniez filmowac wszy-
stkie etapy realizacji projektu. Na podstawie zarejestrowanego materialu mo-
zesz stworzy¢ np. reportaz i zaprezentowa¢ go podczas otwarcia wystawy badz
w innych okolicznosciach.
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Walentyna Kakareka

Wszystko o Uktadzie Stonecznym i nie tylko...

Cele: nabycie wiedzy na temat budowy Uktadu Stonecznego (nazw planet, ich
wielkosci, odlegtosci od Stonca itd.); poznanie sylwetki Mikotaja Kopernika, jego
dokonan oraz ich znaczenia dla rozwoju wiedzy na temat Uktadu Stonecznego;
ksztaltowanie umiejetnosci integralnego korzystania z wiedzy matematycz-
no-przyrodnicznej i polonistycznej, pracy z wykorzystaniem wielu zrodet informa-
cji (w tym technologii informacyjnej); gromadzenia, interpretacji i samodzielnej
prezentacji zebranych informacji oraz wynikéw witasnych obserwacji i do$wiad-
czen; rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie; integracja grupy.

Czas trwania: 180 min.
Metody pracy: burza mézgéw, problemowa, praktyczna.
Formy pracy: grupowa.

Srodki dydaktyczne: karteczki w pieciu kolorach (np. czerwony, zotty, zielony,
niebieski, bialy); karty dziatania dla poszczegdinych grup (dla kazdej osoby
z danej grupy); laptop z dostepem do Internetu; informacje na temat sylwetki
i odkry¢ Mikotaja Kopernika w formie wydrukéw, publikacji ksigzkowych, artyku-
tow elektronicznych; arkusz brystolu; markery; kredki pastele; klej; plastelina;
arkusze szarego i biatego papiery; farby; tasma miernicza; informacje na temat
planet Uktadu Stonecznego w formie plakatu lub informacji zawartych w Interne-
cie lub zestawienie zawierajgce dane o planetach tj. odlegtos¢ planet od Stonica,
ich $rednica (zob. zalgcznik nr 1); 2 kalkulatory; duza, ptaska miska z piaskiem
i zwirem; kamyczki réznej wielosci; wydruk zdje¢ Ksiezyca; Stownik jezyka pol-
skiego; Stownik poprawnej polszczyzny; karta pracy dla grupy 5. (zob. zatacznik
nr 2); arkusze ewaluacji projektu (zob. zatgcznik nr 1, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Uczestnicy projektu wypetniaja arkusz ewaluacji projektu

Etapy realizacji projektu:

1. Wprowadz uczestnikéw w tematyke projektu, przedstaw jego cele oraz sposéb
realizacji.
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2. Sporzadz kontrakt grupowy zawierajgcy zasady pracy w trakcie projektu.
3. Podziel uczestnikéw zaje¢ na pie¢ grup. W tym celu rozdaj dzieciom karteczki
w pieciu kolorach (np. czerwony, z6ity, zielony, niebieski, bialy), z numerami
poszczegdinych grup (od 1 do 5), ktére beda decydowaty o przynaleznosci do
danej grupy.

4. Wskaz poszczeg6lnym grupom ich miejsce pracy. Na poczatku zaje¢ na stoll-
kach umies¢ kartki odpowiadajgce kolorom przydzielonym poszczeg6lnym gru-
pom wraz z ich numerami.

5. Rozdaj poszczegdlinym grupom karty dziatania. Pamietaj, aby kazdy uczestnlk
otrzymat do dyspozycji kopie karty dziatania.

Karta dziatania — grupa 1.

On zmienit $wiat — Mikotaj Kopernik

Wasze zadanie polega na przygotowaniu plakatu przedstawiajgcego sylwetke
i odkrycia Mikotaja Kopernika i krotkim omoéwieniu zawartych w nim tresci.
Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do
prezentacji Waszej pracy.

Zbierzcie informacje na temat sylwetki i odkry¢ Mikotaja Kopernika ze zrédet
internetowych oraz przygotowanych materiatéw?'. Zaplanujcie aranzacje plasty-
czng plakatu, wykonajcie ilustracje itp. Pamietajcie o wzbogaceniu prezentaciji
ciekawymi opisami.

Po wykonaniu zadania zaprezentujcie efekty swojej pracy pozostatym grupom.

Karta dziatania — grupa 2.

Modele planet Uktadu Stonecznego

e \Wasze zadanie polega na wykonaniu 8 modeli planet Uktadu Stonecznego
oraz krotkim oméwieniu budowy Uktadu Stonecznego.

e Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do
prezentacji Waszej pracy. Korzystajagc z wiadomosci zamieszczonych na stro-
nach internetowych ? , wypiszcie $rednice poszczeg6lnych planet i obejrzyjcie
zdjecia przedstawiajace powierzchnie planet Uktadu Stonecznego.

e Korzystajgc z kalkulatora, wyliczcie wielko$¢ Srednicy modeli planet, ktore
wykonacie. Zastosujcie nastepujaca skale: 2 cm odpowiadajg 10 000 km.

1 Zob. np. www.astronomia.biz.pl; www.naszagalaktyka.w.interia.pl.
2 Zob. np. (http://www.astronomia.biz.pl);(http://uklads.w.interia.pl);(http://naszagalaktyka.w.
interia.pl)
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Przyktad: Wenus — Srednica 12 104 km

(12 104 km : 10 000 km) 2 cm = 1,2104 « 2 cm = 2,42cm (taka Srednice powi-
nien mie¢ model planety Wenus)

Planety wykonajcie z plasteliny, szczegdlnie te 0 matej $rednicy. Wieksze mo-
zecie wykonac¢ ze zgniecionego arkusza szarego papieru i pomalowac¢ farbami.
Tworzgc powierzchnie planet, zwrdc¢cie uwage na wydrukowane zdjecia
przedstawiajace planety Uktadu Stonecznego. Dobierajcie rézne kolory pla-
steliny.

Po wykonaniu zadania zaprezentujcie rezultaty swojej pracy pozostatym
grupom.

Uwaga: Jesli uczniowie nie moga skorzystac z Internetu, udostepnij im informacje
zawarte w Zataczniku nr 1.

Karta dziatania — grupa 3.

Jaka jest odlegtos¢ planet od Storica?

Wasze zadanie polega na wykonaniu nietypowej makiety Uktadu Stonecznego
sktadajacej sie z modelu Storica i oSmiu planet oraz krotkim omoéwieniu budowy
Uktadu Stonecznego.

Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby)
do prezentacji Waszej pracy.

Korzystajac z kalkulatora, wyliczcie odlegto$¢ poszczegdlnych planet Ukladu
Stonecznego od Stonca. Podczas swojej pracy wykorzystajcie informacje za-
mieszczone na stronach internetowych. Zastosujcie nastepujgca skale: 1 m
odpowiada 150 min km.

Przyktad: Wenus odlegtosé od Storica 108,2 min km
(108,2 min km : 150 min km) = 0,72 m (w takiej odlegto$ci powinien znajdowac
sie model planety Wenus od Stonca).

Uwaga: Jesli uczniowie nie moga skorzystac z Internetu, udostepnij im informacje
zawarte w Zatgczniku nr 1.

Do sporzadzenia makiety Ukladu Stonecznego wykorzystajcie modele planet
wykonane przez grupe 2. Jeden z Was bedzie pehit funkcje Storica. Tasma
mierniczg odmierzcie odlegtosci planet od Storica na korytarzu szkolnym (jesli
jest wystarczajaco dtugi) lub boisku szkolnym, ustawiajagc w odpowiednich
odlegtosciach uczniéw z wtasciwymi modelami planet.

Po wykonaniu zadania zaprezentujcie rezultaty swojej pracy pozostatym grupom.
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Karta dziatania — grupa 4.

Jak powstaty ksiezycowe kratery?

Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do
prezentacji Waszej pracy.

Doktadnie obejrzyjcie wydrukowane zdjecia Ksiezyca (dostepne na stronach
internetowych?®).

e Zastandwcie sie, skad na Ksiezycu wziely sie kratery?
® \Wykonajcie doswiadczenie zgodnie z zamieszczong nizej instrukcjg i sprawdz-

cie hipoteze, mowigca o tym, ze kratery na Ksigzycu powstaly wskutek ude-
rzenia.

Instrukcja:

a) do miski wsypcie piasek i wygtadzcie tyzka jego powierzchnig;

b) zbombardujcie te ptaskg powierzchnie piasku kamyczkami r6znej wielkosci;
c) uzywajgc tyzki ostroznie wyjmijcie kamienie;

d) sformutujcie wnioski w kontekscie postawionej wczesniej hipotezy.

Po wykonaniu zadania zaprezentujcie efekty swojej pracy pozostatym grupom.

Uwagi: W piasku powstang kuliste zagtebienia — kratery. Do realizacji ekspery-
mentu mozna wykorzysta¢ r6zne materialy np. maka, gips itp., wykonujac kilka
powtorzen lub rownoleglych doswiadczen. Podczas prezentacji wnioskéw

z

eksperymentu, dzieci powinny stwierdzi¢, ze w przestrzeni kosmicznej krazy

wiele obiektéw o réznej wielkosci, meteorytéw, zderzenia sg wiec nieuniknione.

Karta dziatania — grupa 5.

Satelita, asteroida — astronomiczne problemy z jezykiem polskim

Wasze zadanie polega na zaprezentowaniu pozostatym grupom prawidtowej
odmiany przez przypadki wyrazéw: satelita, asteroida i wyjasnieniu regut orto-
graficznych, ktérymi nalezy sie kierowa¢ podczas odmiany tychze wyrazéw.
Podzielcie sie zadaniami w grupie — wybierzcie: lidera grupy, osobe (osoby) do
prezentacji Waszej pracy. .
Mozecie skorzysta¢ ze Stownika ortograficznego, Stownika poprawnej polsz-
czyzny i wypetnic¢ karte pracy (zob. zatgcznik nr 2).

3 Zob. np. www.wiw.pl/obrazki/astronomia/tekst/000007.asp; www.portalwiedzy.onet.pl/
108426,1, powierzchnia_ksiezyca_ranger_8_1965,haslo.html; film 10 niezwyktych faktow
(www.astronomia24.com).
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6. Po uptywnie 60 min. zapro$ uczestnikow do prezentacji wynikdw pracy zespo-
towej. Wskaz kolejnos¢ prezentacji oraz ich czas dla poszczegoélnych grup. Po
zakonczeniu poszczegoélnych prezentacji, przeprowadz z dzieémi dyskusje ma-
jaca na celu utrwalenie zdobytej wiedzy. Zadaj im kilka pytan, typu: Jak odkrycie
Mikotaja Kopernika wptyneto na swiat? W jakiej odlegtosci od Storica znajduja sie
poszczegdlne planety? Dlaczego na Ksiezycu jest tyle krateréw, a tak niewiele
meteorytéw dociera do Ziemi? itp.

7. Podsumuj zajecia, dokonujgc oceny pracy poszczegOlnych grup. Popros
uczestnikdéw o uzupetnienie arkusza ewaluacji projektu.

Zalacznik nr 1%,

Stonce: $rednica (km) 1.392.000.

Merkury: odlegtos¢ od Stonca w min km: 59,9; okres obiegu wokét Storica: 87,969
dnia; $rednica (km): 4878.

Wenus: odlegto$¢ od Storica w min km: 108,2; okres obiegu wokot Stonca: 224,7
doby; srednica (km): 12104.

Ziemia: odlegto$¢ od Stonca w min km: 149,6; okres obiegu wokét Storica: 365
dni 6h; srednica (km): 12752.

Mars: odlegtos¢ od Storica w min km: 227,9; okres obiegu wokét Storica: 686,738
dnia; $rednica (km): 6788.

Jowisz: odlegtos¢ od Stonica w min km: 778,3; okres obiegu wokét Stonca: 11 lat
315 dni; $rednica (km): 142800.

Saturn: odlegtos¢ od Storica w min km: 1427; okres obiegu wokét Stonca: 29 lat
167 dni; Srednica (km): 120660.

Uran: odlegtos¢ od Stonca w min km: 2870; okres obiegu wokot Storica: 84,014
lat; $rednica (km): 51108.

Neptun: odlegtos¢ od Storica w min km: 4497; okres obiegu wokét Storica: 164,78
lat; Srednica (km): 49530.

Zakgcznik nr 2.

Przypomnij sobie!
W jezyku polskim rzeczowniki odmieniajg sie przez 7 przypadkow. Ten proces
zwany jest deklinacja. Szczegobtly przedstawione sg w tabelce:

4 Zdjecia Stonca i poszczegolnych planet Ukiadu Stonecznego znajdujg sie na przyktad na
stronach: www.astronomia.biz.pl, www.naszagalaktyka.w.interia.pl.

73



Przypadki w jezyku polskim

Nazwa Pytanie
M. mianownik kto,co?
D. dopetniacz kogo, czego (nie ma)
C. celownik komu, czemu (sie przygladam)
B. biernik kogo, co (widze)
N. narzednik z kim, z czym (ide)
Ms.| miejscownik o kim, o czym (moéwie)
W. wotacz o!

Tabela poprawnej odmiany rzeczownika asteroida:

Odmiana rzeczownika asteroida

l.poj. l.mn.

M. asteroida asteroidy
D.

C.

B.

N.

Ms.

W.

Tabela poprawnej odmiany rzeczownika satelita:

Odmiana rzeczownika satelita

l.poj. l.mn.

M. satelita satelity
D.

C.

B.

N.

Ms.

W.
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Problem jezykowy z odmiang rzeczownika satelita: ten satelita czy ta satelita?
By¢ moze powodem watpliwosci jest litera "a" na kohcu wyrazu, tak jak np.
w przypadku stow asteroida, rakieta, sonda, planeta. Ale koncéwka "a" wcale
nie oznacza, ze stowo musi by¢ rodzaju zeriskiego, patrz: wojewoda, sprzedaw-
ca, poliglota. Rzeczownik satelita jest rodzaju meskiego, tak twierdza stowniki
jezyka polskiego, czyli poprawna forma to ten satelita. W dopetniaczu liczby
mnogiej poprawnie bedzie satelitbw. Proponuje kojarzy¢ to przez analogie
z rzeczownikiem ksiezyc, oznaczajacym naturalnego satelite, z ksiezycem
raczej nikt nie ma watpliwosci.
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Aneta Wilczewska

Jak nauka zmienita Swiat...

Cele: zapoznanie z historig odkrycia i badan nad promieniotwdrczoscig; zwréce-
nie uwagi na szczegoélne cechy osobowosci i dziatalno$¢ naukowg Marii Skito-
dowskiej-Curie; uswiadomienie wad i zalet promieniotwérczosci; rozwijanie
umiejetnosci pracy w grupie; integracja grupy.

Czas trwania: 120 min.
Metody pracy: burza mézgéw, problemowa, praktyczna.
Formy pracy: grupowa.

Srodki dydaktyczne: arkusz duzego papieru; karteczki z nazwiskami od-
krywcow promieniotwérczosci (lub zdje¢ odkrywcow promieniotwdrczosci
1 — Henryk Becquerel, 2 — Piotr Curie, 3 — Maria Sktodowska-Curie, 4 — Irena
i Fryderyk Joliot-Curie); arkusze ewaluacji projektu (zob. zatacznik nr 1, s. 116).

Ocenianie i ewaluacja: Uczestnicy projektu wypetniaja arkusz ewaluacji projektu.

Etapy realizacji projektu:

I. Zajecia 1.

1. WprowadzZ uczestnikbw w tematyke projektu, przedstaw jego cele, sposéb
realizacji, termin prezentacji efektow dziatan zespotowych.

2. Sporzadz kontrakt grupowy zawierajacy zasady pracy w trakcie projektu i po-
dziel dzieci na pie¢ grup. W tym celu uzyj karteczek z nazwiskami odkrywcow
promieniotwdrczosci (lub zdje¢ odkrywcow promieniotwérczosci 1 — Henryk
Becquerel, 2 — Piotr Curie, 3 — Maria Sktodowska-Curie, 4 — Irena i Fryderyk
Joliot-Curie). Powiedz dzieciom, ze wylosowanie konkretnej karteczki z danym
imieniem i nazwiskiem (lub zdjecia) bedzie decydowato o przynaleznosci do
jednej z pieciu grup. Wskaz poszczegdélnym grupom ich miejsce pracy.

3. Rozdaj poszczegolnym grupom karty dziatania i poinformuj, ze na wykonanie
zadan uczniowie majg 14 dni, zas prezentacja efektow pracy zespotowej nastapi
podczas zajec pt. Jak nauka zmienita Swiat.
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Karta dziatania — grupa 1.

Historia odkrycia promieniotwdrczosci. Podziat promieniotworczosci.

Wasze zadanie polega na przygotowaniu prezentacji multimedialnej dotyczacej
historii odkrycia promieniotwérczosci oraz podziatu promieniotwérczosci.
Wykorzystujac rézne zrédta informacji, zbierzcie informacje na temat sylwetek:
Henryka Becquerel, Piotra Curie, Marii Sklodowskiej-Curie, Ireny Joliot-Curie,
Fryderyka Joliot-Curie i ich wktadu w odkrycie promieniotwdrczosci.

Karta dziatania — grupa 2.

Wielkie odkrycia Marii Sktodowskiej-Curie

Wasze zadanie polega na przygotowaniu prezentacji multimedialnej na temat
zycia i dziatalnosci naukowej Marii Curie Sktodowskiej. Wykorzystujac rézne
zrodta informaciji, zbierzcie informacje na temat sylwetki i odkry¢ naszej wielkiej
rodaczki.

Karta dziatania — grupa 3.

Pozytywne strony promieniotworczosci

Wasze zadanie polega na przygotowaniu plakatu z podstawowymi informacjami
na temat pozytywnych zastosowarn promieniotwérczosci. Zadbajcie, aby zamie-
szczone na plakacie informacje mialy przejrzysty i logiczny uktad graficzny.
Pamietajcie, aby plakat byt czytelny i stanowit cenne zrédio wiedzy dla odbior-
céw zainteresowanych tematem promieniotworczosci.

Karta dziatania — grupa 4.

Negatywne strony promieniotwdrczosci

Wasze zadanie polega na przygotowaniu plakatu z podstawowymi informacjami
na temat negatywnych zastosowan promieniotworczosci. Zadbajcie, aby zamie-
szczone na plakacie informacje mialy przejrzysty i logiczny uktad graficzny.
Pamietajcie, aby plakat byt czytelny i stanowit cenne zrodto wiedzy dla odbior-
cOw zainteresowanych tematem promieniotworczosci.
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Karta dziatania — grupa 5.

Promieniotworczos¢ — dobro czy zto? — debata

Wasze zadanie polega na zebraniu informacji na temat wplywu promieniotwor-
czosci na zycie czlowieka i Swiata. Zebrane informacje zapiszcie w formie argu-
mentéw za i przeciw promieniotwérczosci. Nastepnie przeprowadzcie w klasie
debate.

Il. Zajecia 2.

1. W ramach wprowadzenia do zaje¢ porozmawiaj z dzieémi na temat pracy
w zespotach i ich przygotowan do zaje¢. Zapytaj o to, co sprawiato im najwiecej
satysfakcji, z czym mieli trudnosci itd.

2. Wskaz dzieciom kolejnos¢ prezentacji (grupa 1, 2, 3, 4, 5). Postaraj sie zwrocic¢
ich uwage na wplyw promieniotwdrczosci na zycie czlowieka i funkcjonowanie
Swiata.

3. Bezposrednio po prezentacji grupy czwartej, podziel klase na zwolennikow
promieniotworczosci (Obroncow) — grupa 3 i przeciwnikéw promieniotwdrczosci
(Oskarzycieli) — grupa 4. Obroricom wskaz miejsce po jednej stronie sali, Oskar-
zycielom po drugiej stronie. Natomiast dzieciom z grupy 1. i 2. wskaz miejsce
na srodku.

4. Nastepnie przekaz gtos dzieciom z grupy 5., ktérej zadaniem byto przeprowa-
dzenie debaty pod hastem: Promieniotwdrczo$¢ — dobro czy zto?. Zwro¢ uwage
debatujgcych na kulture stuchania i wypowiadania swoich pogladéw. Pokieruj de-
batg tak, aby dzieci wskazaly pozytywne i negatywne zastosowania promienio-
twoérczosci. Na koniec popro$ wszystkie dzieci, aby zajely miejsca po stronie
Obroncoéw lub po stronie Oskarzycieli. Ta grupa, w ktorej znajdzie sie wiecej
dzieci i okaze sie bardziej przekonujgca w swoich argumentach, wygrywa debate.
5. Podsumuj tresci realizowanych dziatan projektowych.

6. Przeprowadz ewaluacje zrealizowanych dziatarh za pomoca arkusza ewaluac;ji
projektu.
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lll. Projekt edukacyjny Przez trudy do gwiazd

Anna Miynarczuk-Sokotowska, Katarzyna Szostak-Krol

Edukacja ku réznorodnosci i inkluzji na przyktadzie projektu
Przez trudy do gwiazd

1. Istota projektu edukacyjnego Przez trudy do gwiazd

Per angusta in augusta
/Przez trudy do wielkich rzeczy/.

W roku szkolnym 2012/2013 w Szkole Podstawowej nr 26 im. Stanistawa Staszica
w Bialymstoku zostat zrealizowany projekt pn. Przez trudy do gwiazd. Zajecia wy-
réownawcze i pozalekcyjne dla uczniéw Szkoty Podstawowej nr 26 w Biatymstoku®.
W inicjatywie wzieto udziat 179 uczniéw i uczennic z klas IV — VI (w tym kazdy
z nich mogt uczestniczy¢ maksymalnie w trzech zajeciach jednoczesnie). Zrealizo-
wano 1474 godziny dodatkowych zaje¢ edukacyjnych (w tym1080 godzin zaje¢
rozwijajgcych kompetencje kluczowe).

Cel gtéwny i cele szczegbtowe projektu w kontek

europejskich ram kompetencji kluczowych w proc
uczenia sie przez cate zycie

Gléwnym celem projektu byto zmniejszenie dysproporcji w osiggnieciach eduka-
cyjnych oraz zwiekszenie dostepu do pozalekcyjnej oferty edukacyjnej wsrod
uczniéw i uczennic klas IV — VI napotykajacych na bariery srodowiskowe poprzez
realizacje godzin dodatkowych zaje¢ edukacyjnych (w tym zaje¢ rozwijajacych
kompetencje kluczowe).

Za cele szczegotowe projektu uznano podniesienie kompetencji uczniow
i uczennic klas IV — VI w zakresie porozumiewania sie w jezyku ojczystym, umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem angielskim, kompetencji informatycznych i po-
ziomu kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-tech-
nicznych. Dodatkowo nastawiono sie na wzrost kompetencji dziewczat i chiop-
cow w zakresie stosowania technik artystycznych i umiejetnosci sportowych na
zajeciach rozwijajacych uzdolnienia artystyczne, Swiadomos¢

1 Omawiane dziatanie byto wspéifinansowane przez Unie Europejska w ramach Europej-
skiego Funduszu Spotecznego.
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kulturalng oraz zdolnosci sportowe. Ponadto zatozono wzrost wiedzy i praktycz-
nych umiejetnosci uczniéw i uczennic niezbednych do rozpoznania predyspozycji
zawodowych i planowania przysziej kariery zawodowe;j.

Cele te wynikajg z europejskich ram kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie przyjetych pod koniec 2006 roku przez Rade i Parla-
ment Europejski? . Na szczeblu europejskim dostrzezono, iz w zwigzku z poste-
pujaca globalizacja, placéwki zajmujace sie ksztalceniem i szkoleniem stajg przed
nowym wyzwaniem stworzenia przestrzeni do tego, aby uczenie sie przez cate
zycie byto dostepne dla wszystkich. Wyzwanie to w szczegélnosci dotyczy spro-
stania zr6znicowanym potrzebom 0s6b uczacych sie poprzez zapewnienie, opie-
rajgc sie na wielorakich kompetencjach indywidualnych, réwnosci i dostepu dla
tych wszystkich grup, ktére ze wzgledu na trudnosci edukacyjne, spowodowane
okoliczno$ciami osobistymi, spotecznymi, kulturowymi lub ekonomicznymi, wy-
magajg szczegdlnego wsparcia w realizacji swojego potencjatu edukacyjnego®.

Kompetencje kluczowe sg definiowane jako potgczenie wiedzy, umiejet-
nosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktérych
wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktyw-
nym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia“.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych,
ktére sa uwazane za jednakowo wazne, poniewaz kazda z nich moze sie przy-
czyni¢ do udanego zycia w spoteczenstwie wiedzy: porozumiewanie sie w jezyku
ojczystym; porozumiewanie sie w jezykach obcych; kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne; kompetencje informatyczne;
umiejetno$¢ uczenia sie; kompetencje spoteczno-obywatelskie; inicjatywnos¢
i przedsiebiorczos¢; Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Uzasadnienie potrzeby realizacji projektu i ch

styka grupy docelowej

Potrzeba realizacji projektu Przez trudy do gwiazd wynikla z dostrzeganej przez
nauczycieli nierownosci w zakresie szans edukacyjnych wszystkich ucznidw,
a w szczegolnosci pochodzgcych z rodzin o niskich dochodach, wielodzietnych,

2 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie. Dziennik Urzedowy Unii
Europejskiej L394, http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/site/pl/0j/2006/I_394/I_39420061230
pl00100018.pdf.
3 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie ..., op. cit.

Tamze.
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dysfunkcyjnych, uczniéw wykazujacych problemy w nauce, uczniéw zdolnych
oraz uczniéw-uchodzcéw z Czeczenii. Grupe docelowg stanowili uczniowie po-
tencjalnie narazeni na wykluczenie (zob. artykut R6znorodnos¢ w edukacji — zréd-
to konfliktow czy kreatywnego wspotdziatania?).

Wybor takiej grupy docelowej wynikat z faktu, iz wsréd uczniow szkoty
istnialy duze dysproporcje edukacyjne spowodowane niewystarczajagcym doste-
pem do dodatkowych zaje¢ doskonalacych kompetencje kluczowe (a w szcze-
golnosci zaje¢ ksztatcacych umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem ojczystym,
jezykiem angielskim, zaje¢ rozwijajacych zainteresowania z wybranych przedmio-
tow), brakiem dostepu do technologii informacyjnych.

Objecie wsparciem tej grupy ucznidow narazonych na wykluczenie po-
przedzone bylo obserwacjg nauczycieli oraz dogtebnag analiza m.in. wynikéw
sprawdzianu zewnetrznego po klasie VI uczniéw szkoly, ktéra wykazata spadek
poziomu umiejetnosci okreslonych standardami wymagan edukacyjnych (czytanie
za zrozumieniem, pisanie, rozumowanie, wykorzystywanie wiedzy w praktyce),
zarowno wsrdd dziewczat, jak i chtopcow. Diagnoza szkolna przeprowadzo-
na przez wychowawcow klas wykazata takze duza dysproporcje w poziomie
wiedzy i umiejetnosci z poszczegolnych przedmiotéw wsrdd ucznidéw tej samej
klasy. Praca na lekcjach najczesciej ukierunkowana jest na tzw. ucznia $redniego.
Tracg na tym uczniowie stabsi, a takze uczniowie wykazujacy wyniki powyzej
Sredniej, poniewaz nie wykorzystujg w petni swoich mozliwosci.

Badanie ankietowe przeprowadzone ws$rdd ucznidw, rodzicéw i nauczy-
cieli na temat zapotrzebowania na dodatkowe zajecia pozalekcyjne, podczas
ktérych uczniowie mieliby mozliwos¢ wyrownywania brakéw edukacyjnych,
a takze rozwijania swoich uzdolnien wykazala, ze oferta edukacyjna szkoty nie
odpowiada w petni potrzebom rodzicéw i uczniéw. Z indywidualnych rozmoéw
pedagogéw z uczniami wynikato, ze niezbednym jest takze motywowanie ucz-
niéw do nauki oraz wyposazanie ich w wiedze i umiejetnosci potrzebne do plano-
wania kariery zawodowej w kierunku dalszej pracy zgodnie z osobistymi predy-
spozycjami i potrzebami rynku pracy. Ws$réd odbiorcOéw projektu dostrzezono
spadek aktywnos$ci w kierunku rozwijania swojego potencjatu z uwagi na utrud-
niony dostep do dodatkowych form ksztalcenia spowodowany brakiem Srodkéw
finansowych rodzicéw. Skutkowato to pogtebiajgcymi sie zalegtosciami w nauce
oraz niepowodzeniami szkolnymi Uczniowie ci nie mieli wsparcia rodzicéw, ktérzy
nie interesowali sie edukacjg swoich dzieci i brakowato im Swiadomosci koniecz-
nosci rozwijania przez nich kompetencji kluczowych.

Od 2005 roku do szkoly uczeszczaja uczniowie-uchodzcy, najczesciej
pochodzacy z Czeczenii i innych krajéw kaukaskich. Z badan przeprowadzonych
na terenie naszego wojewoddztwa w ramach projektu Poza tolerancjg — postawy
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miodziezy wobec odmiennosci kulturowej w perspektywie interakcji spotecznych®,
wynika, iz uczgca sie miodziez przejawia duzy dystans spoteczny wobec Czecze-
néw. Nie podejmuje préby kontaktu z nimi oraz jest podatna na oddziatywanie ste-
reotypow, co spowodowane jest w szczegolnosci brakiem edukacji miedzykulturo-
wej w szkotach oraz barierg jezykowa. Uwarunkowania kulturowe sprawiajg, ze
dziewczeta czeczenskie majg bardziej utrudniony dostep do réznych form wsparcia
dydaktycznego, dlatego w projekcie w zajeciach skierowanych bezposrednio do
uchodzcow z Czeczenii wzieto udziat 75% dziewczat. Wyzej wymienione przy-
czyny, a w szczeg6lnosci nieznajomos$¢ jezyka polskiego przez dzieci-uchodzcéw,
przektadata sie na niepowodzenia szkolne, czestsze wypadanie tychze uczniéw
z systemu edukacji.

Rekrutacja uczniow i uczennic odbywata sie na terenie szkoty i osiedla zgodnie
z zasadami polityki rowno$ci szans i prowadzona byta z wykorzystaniem r6znych
kanatéw informacyjnych. W ramach dziatan rekrutacyjnych opracowano regulamin
rekrutacji i karty zgtoszeniowe, dostepne takze w Internecie, umozliwiajgc wszy-
stkim zainteresowanym fatwe zgloszenie sie do udziatu w projekcie.

Zadania podjete w ramach realizacji proje

W ramach projektu podjeto realizacje nastepujacych zadan:

1. Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka polskiego z wykorzystaniem tabli-
cy interaktywnej.

2. Doskonalenie kompetencji jezykowych — nauka jezyka angielskiego z wykorzy-

staniem tablicy interaktywnej.

. Wirtualne podrdze, czyli uczymy sie wykorzystywac technologie informacyjne.

4. Przekraczamy granice — dodatkowe lekcje doskonalgce porozumiewanie sie
w jezyku polskim dla uczniéw-uchodzcéw.

5. Z mapa, cyrklem i aparatem przez Swiat — zajecia doskonalgce kompetencje
matematyczne i naukowo-techniczne.

6. Sprawdzianu sie nie boimy, bo systematycznie ¢wiczymy — cykl zaje¢ matema-
tyczno-przyrodniczych.

7. Zajecia rozwijajgce aktywnos$¢ tworcza, Swiadomos¢ kulturalng i zdolnosci
sportowe (koszykéwka, szachy, tenis stotowy).

8. Warsztaty grupowe dla uczniéw klas VI z doradca zawodowym w celu aktywi-
zowania ucznibw do podejmowania samodzielnych decyzji edukacyjno-za-
wodowych.

w

5 Zob. A. Jasiriska-Kania, K. M. Staszynska (red.), Diagnoza postaw mtodziezy wojewddz-
twa podlaskiego wobec odmiennosci kulturowej, Biatystok 2009, Wydawnictwo Urzad Mar-
szalkowski Wojewddztwa Podlaskiego, s. 16.
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Zajecia odbywaly sie w nowoczesnych pracowniach® oraz w przestrzeni
pozaszkolnej (muzea, laboratoria itp.). Wiedze praktyczng z dziedzin naukowo-
technicznych i matematyczno-przyrodniczych uczniowie nabywali dodatkowo
podczas wycieczki edukacyjnej do Centrum Nauki Kopernik w Warszawie. Pod-
noszenie poziomu $wiadomosci kulturalnej i rozwijanie potencjatu twérczego
uczestnikbw projektu nastgpito podczas wycieczki do Krakowa, w czasie ktérej
uczniowie poznawali miejsca zwigzane z polska historig i kultura. Wazng czesciag
dziatan projektowych byty zajecia, w ktérych uczestniczyli uczniowie polscy i cze-
czenscy, ktore obejmowaly wycieczki Sladami dziedzictwa kulturowego Biatego-
stoku i byly odpowiedzig na potrzebe miedzykulturowej integraciji.

Do podwyzszenia rezultatdw uczenia sie oraz efektywnosci pracy dosto-
sowanej do indywidualnych potrzeb uczniéw przyczynita sie niewatpliwie mata li-
czebnos¢ grup oraz aktywne metody prowadzenia zaje¢. Prowadzacy (wczesniej
przeszkoleni na temat polityki rbwnosci szans) na podstawie autorskich progra-
méw zajec i scenariuszy lekcji, poprzez wyzwalanie tkwigcych w uczestnikach
projektu mozliwosci i uzdolnien, stwarzali szanse na sukces wszystkim uczniom,
takze tym o specjalnych potrzebach” . Poniewaz dobra szkota wyréwnuje szanse
edukacyjne uczniéw dzieki temu, ze umacnia ich aktywnos$c¢ i samodzielnosé, stad
praca na zajeciach oparta byta czesto na metodzie projektu®, ktéra m.in. uczyta:
planowania, pracy w grupie, stosowania nowych technik pracy, eksperymentowa-
nia, umiejetnosci prezentacji wynikéw. Ponadto zwiekszata poziom kompetenc;ji
spotecznych poprzez dziatania, ktére ksztattowaly wsrdéd ucznidw umiejetnosc
skutecznej pracy w zespole, reagowania na zmiany, komunikacji interpersonalnej,
autoprezentacji®. Dzieki kooperatywnemu uczeniu sie w grupach uczniowie
wspierali sie i rozwijajac rézne kompetencje kluczowe, dazyli do rozwigzania
wspolnego zadania.

Podczas kazdych zaje¢ w centrum procesu edukacyjnego znalazt sie
uczen, ktory z jednej strony konstruowat swoja wiedze, poszukujac, badajac,
odkrywajac i przetwarzajgc wiedze, byt uczestnikiem procesu uczenia sie przez
doswiadczenie®®, a z drugiej strony miat mozliwo$¢é samopoznania, w tym swoich

6 Wczesniej wyposazonych ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.

" Rozporzadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedosto-
sowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub inte-
gracyjnych.

8 G. Manko, Wyréwnywanie szans edukacyjnych poradnik praktyczny [online], www. szkola.
szans.pl/pliindex.phpoption=com_docmané&task=doc_view&gid+15 9 (stan z dnia: 04.10.2008).
9 K. Denek, Edukacija jutra, ,Homines Hominibus” 2008, 1 (4), s. 78.

0B, Chojnacka-Synaszko, Wykluczenie czy wspieranie uczniéow? — podejscie nauczycieli i przy-
sztych pedagogéw do realizacji zadan wspoétczesnej szkoly, [w:] Pedagogika miedzykulturowa
wobec wykluczenia spotecznego i edukacyjnego, T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Sucho-
dolska (red.), Torun 2011, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 271.
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mozliwosci w procesie edukacji. Prowadzacy zajecia tak organizowali dziatania
edukacyjne, aby pobudza¢ aktywnos¢ uczestnikéw, zacheca¢ do podejmowania
osobistych przemyslen i poszukiwan. Stwarzali sytuacje problemowe, prowo-
kowali do zadawania pytan i uczyli argumentowania wnioskéw, co prowadzito
do wspierania rozwoju inteligencji, myslenia krytycznego oraz dostrzegania po-
tencjatu twérczego w réznorodnosci.

Prowadzacy zajecia duzy nacisk potozyli na ksztattowanie twérczej po-
stawy wobec otaczajacej rzeczywistosci. Wyrazato sie to w tworczosci literackiej
i plastycznej uczestnikdéw, kiedy mogli oni wyrazaé siebie poprzez réznorodne
Srodki z wykorzystaniem wrodzonych zdolnosci.

Podejmowano takze dzialania na rzecz rozbudzania kompetencji oso-
bistych i spotecznych™ . Uczniowie dokonywali samooceny — poznawali swoje
mocne i stabe strony, uczyli sie panowania nad emocjami, wyrazania satysfakcji
z wykonanej pracy. Rozwdéj kompetencji spotecznych widoczny byt w relacjach
z innymi ludZzmi. Podczas zaje¢ promowana byta otwartos¢, sprzyjajaca realizacji
wspolnego celu, co osiggano czesto poprzez zespotowg forme pracy koopera-
tywnej, realizowanie roznorodnych projektow edukacyjnych. Wzbudzalo to
w uczestnikach potrzebe okazywania szacunku innym oraz potrzebe tolerancji
dla odmiennych pogladéw czy postaw. Na zajeciach rozwijajacych swiadomos¢
kulturalng prowadzacy przekazywali wiedze na temat regionu, malej ojczyzny,
kreujac w ten sposob postawe patriotyzmu, kultywowania dziedzictwa przodkow,
ksztattujgc wiezi z lokalng ojczyzng, nie umniejszajac znaczenia innych kultur
i uczgc szacunku do nich. Zrozumienie wiasnej kultury oraz poczucie tozsamosci
rozbudzone w uczestnikach staty sie podstawg do rozbudzenia postawy sza-
cunku wobec réznorodnosci.

Efekty zrealizowanych zadan projektowyc

Realizacja tego typu projektdw rozwojowych obejmujacych prowadzenie zajec
pozalekcyjnych i pozaszkolnych stanowi praktyczne narzedzie wyréwnujgce
szanse edukacyjne i rozwijajace kompetencje kluczowe. Rezultaty dziatari moni-
torowane byly poprzez listy obecnosci, ankiety oceniajace oraz wizyty monitoru-
jace. Rezultaty zwigzane z podwyzszeniem kompetencji kluczowych monitoro-
wane byly poprzez badania poréwnawcze, testy wiedzy przeprowadzane na
poczatku i na koncu realizowanych dziatan projektowych. Efekty zaje¢ zapre-
zentowane zostaly podczas imprezy podsumowujacej projekt, w ktorej mogli

11 B. Chojnacka-Synaszko, Wykluczenie czy wspieranie uczniow..., op. cit., s. 275.
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uczestniczy¢ rodzice i spotecznos¢ lokalna. Odbyly sie takze wernisaze prac
plastycznych wykonanych przez dzieci podczas zaje¢ stymulujgcych aktywnos$é
twércza.

Analiza wskaznikéw koncowych wykazata wzrost wiedzy i umiejetnosci
w zakresie kompetencji kluczowych ucznidéw i uczennic biorgcych udziat w zaje-
ciach. Wartoscig dodang projektu jest mniejsza liczba uczniéw szkoty kiero-
wanych do Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej. Zwiekszyta sie grupa ucz-
niéw rozwijajacych swoje talenty w roznych placéwkach oswiatowych. Uczniowie
odnoszg sukcesy w roznych konkursach na szczeblu szkolnym i pozaszkolnym.
Poprzez wzrost motywacji do nauki i dalszego ksztatcenia zmniejszyto sie ryzyko
wykluczenia edukacyjnego i spotecznego, wzrosta w nich pewnos$¢ siebie,
poczucie wlasnej wartosci. Dzieki zastosowaniu aktywnych metod pracy (w tym
metody projektu) uczniowie i uczennice nabyli umiejetno$¢ pracy w zespole.
Zniwelowanie bariery jezykowej ws$rdd ucznidow-uchodzcéw zwiekszyto mozli-
wos$¢ integracji Srodowiska uczniéw polskich i czeczenskich i polepszyto funkcjo-
nowanie uchodzcéw w Srodowisku szkolnym.

Przyszios¢ mtodego cztowieka zaczyna sie w szkole Uczestnicy i ucze-
stniczki projektu mieli okazje rozwijaé umiejetnosci i kompetencje kluczowe,
nie tylko w celu samorealizacji i aktywnego udzialu w zyciu spotecznym, ale
réwniez po to, aby w przysztosci z powodzeniem funkcjonowaé na rynku pracy,
ktory ulega ciggtym zmianom.

2. Projekt edukacyjny Przez trudy do gwiazd — krok po kroku

Rekrutacja do projektu oraz dobor kadry pedagogicznej
wrzesien — pazdziernik 2012 rok

Rekrutacja miata na celu wytypowanie uczniéw i uczennic, ktérzy spetnialiby kry-
teria rekrutacji i zapoznanie ich z ofertg zaje¢. Poprzedzona byta rozmowag
z pedagogiem szkolnym, wychowawcami klas oraz pracownikami $wietlicy socjo-
terapeutycznej dziatajgcej na terenie osiedla. Zaangazowano do pracy nauczy-
cieli i edukatorow, ktérzy zostali przeszkoleni z zakresu polityki rownosci szans.

Realizacja dziatan projektowych
listopad — maj 2012/2013 rok

Od listopada do maja w Szkole Podstawowej Nr 26 w Bialymstoku byty realizo-
wane nastepujace zajecia wyréwnawcze i pozalekcyjne, podczas ktorych ucznio-
wie i uczennice mieli okazje rozwija¢ kompetencje kluczowe, wykazywac sie
tworczg postawg oraz odnosi¢ sukcesy na miare swoich mozliwosci:
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a) Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka polskiego
z wykorzystaniem tablicy interaktywnej

Zajecia z jezyka polskiego przyniosty uczestnikom wiele ciekawych do-
Swiadczen. Dzieci byly bardzo mile zaskoczone, kiedy okazalo sie, ze nie sg to
typowe, szkolne zajecia wyréwnawcze z przedmiotu. Zajecia, dzieki stosowanym
metodom i strategii pracy (metody aktywizujgce i kooperatywne uczenie sie),
przyczynity sie do wzmocnienia w dzieciach poczucia wlasnej wartosci oraz wiary
w mozliwos¢ sprawnego postugiwania sie jezykiem polskim. Prowadzaca, wyko-
rzystujgc koncepcje inteligencji wielorakich, dobieratla najlepszy dla kazdego
ucznia sposob uczenia sie i zapamietywania poznanych tresci. Dzieci byty zywo
zainteresowane, szczegOlnie zajeciami z ortografii, podczas ktérych mogtly bawic¢
sie stowami i literami w ramach wprowadzanych w toku zaje¢ gier i zabaw
dydaktycznych.

Mielismy ksiazki, korzystaliSmy z tablicy interaktywnej. Byt taki specjalny
program i byt tam pan, ktory czytal, tumaczyt stopien najwyzszy, wyzszy — jak to
sie stosuje. PracowaliSmy z pania, pani byta bardzo mita, dawata nam kartki i my
je uzupeialiSmy. Sami wpisywaliSmy literki. Jak byly pierwsze zajecia i nie
znaliSmy jeszcze tej pani — to byly takie zajecia, gdzie sie tylko bawilismy (...).
/Dominika, 11 lat, wypowiedZz na temat zaje¢ rozwijajacych kompetencje jezy-
kowe (jezyk polski)/.

Kazda lekcja byt inna. Na jednej lekcji na przyktad sie bawiliSmy. Pani
dawata nam karty i musieliSmy wylosowac jedna i na karcie byly napisane za-
dania. Na przyktad: ,Przedstaw, jak ubrana jest modelka, uzywajac stowa
pulower”. | wtasnie tak utrwalaliSmy, jak pisa¢ te stowa: ,0” czy ,u”. Uktadalismy
tez puzzle i dopasowywalismy, jak pisze sie woz i jak byto ,6" to dopasowywa-
lismy je. UczyliSmy sie przez zabawe. A na drugiej lekcji stuchaliSmy pani i pisa-
lismy. To nie byly takie nudne lekcje. Mogliémy sie zawsze zapyta¢ o cos (...).
Byly r6zne osoby pigto- i széstoklasisci. Mimo r6znicy wieku, dobrze sie porozu-
miewaliSmy. Na przyktad niektére osoby gorzej czytaly, a niektére gorzej pisaty.
Niektorym osobom wiecej czasu zajmowato, zeby rozwigzac niektére zagadki.
Czasami, jak niektére osoby nie wiedzialy czego$, to staraliSmy sie im po-
moc (...). /Agata, 12 lat, wypowiedz na temat zajec rozwijajgcych kompetencje
jezykowe (jezyk polski)/.

UczyliSmy sie dzieki zabawie, zazwyczaj tylko zabawie. Na przykfad pani
miata swoje karty i bylo trzeba zbudowaé zdanie — jak sie jakies zdanie pisze.
Kiedy sie pisze ,0" i ,u". Pézniej byly zabawy i rézne éwiczenia. Nauczytam sie
duzo réznych rzeczy i teraz lepiej mi idzie w szkole podczas nauki jezyka polskie-
go. Pani robita wszystkim te same éwiczenia. Ci z szdstej klasy pomagali tym
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Z piatej, ktérzy nie rozumieli jeszcze tych rzeczy. Po tych zajeciach mam wiecej
wiedzy. /Ania, 12 lat, wypowiedZ na temat zajeC rozwijajacych kompetencje
jezykowe (jezyk polski)/.

b) Doskonalenie kompetencji jezykowych — nauka jezyka
angielskiego z wykorzystaniem tablicy interaktywnej

Lektorki jezyka angielskiego zaproponowaly uczniom i uczennicom aktyw-
ng nauke jezyka angielskiego z wykorzystaniem tablicy interaktywnej oraz nowo-
czesnych technik i metod nauczania jezyka obcego. Staraly sie wigczy¢ wszyst-
kich uczniéw w proces edukacyjny, bez wzgledu na poziom ich umiejetnosci jezy-
kowych. Dzieki stworzeniu w klasie atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie, utwierdzaty
dzieci w przekonaniu, ze potrafig sie nauczy¢ jezyka angielskiego, jesli uwierza
w siebie, we wiasne sily i mozliwosci. Uswiadamialy dzieciom postepy w nauce
poprzez pokazywanie im, ze radzag sobie w codziennych sytuacjach komunikacyj-
nych. Nowe tresci jezykowe przekazywane byly w postaci interaktywnych prezen-
tacji, jak réwniez scenek sytuacyjnych, filméw, piosenek. Poznane tresci ucznio-
wie utrwalali w oparciu 0 multimedialne gry jezykowe i gry planszowe. W ten
sposob jezyk stat sie zywy i przestat by¢ odbierany jako kolejny przedmiot szkol-
ny, ktérego trzeba sie uczyc.

Zabawy jezykowe w zespole
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Aktywna nauka jezyka angielskiego

Zajecia na pewno byly pomocne. Nauczytam sie czego$ wiecej. Zrozu-
miatam tematy, ktorych nie mogtam zrozumie¢. Pomocne to bylo podczas nauki
w szkole. Podobato mi sie. Dostawalismy ksigzki, ¢wiczenia. Byly to zajecia bar-
dzo pomocne i ciekawe. (...) Na pewno bylo wiecej luzu. Pani tak czesto nie
zwracata uwagi, jak kto$ rozmawiat. Chetnie pracowaliSmy w grupach. Korzysta-
liSmy z tablicy interaktywnej, robilismy r6zne zadania. /Julia, 12 lat, wypowiedz na
temat zajec rozwijajgcych kompetencje jezykowe (jezyk angielski)/.

c) Wirtualne podréze, czyli uczymy sie wykorzystywac
technologie IT

Uczniowie i uczennice, ktorzy wyrazili che¢ uczestniczenia w zajeciach
rozwijajacych kompetencje informatyczne, zostali przez prowadzacych zapoznani
z nowoczesnymi mozliwosciami komputera i Internetu. Uczestnicy zaje¢ m.in.
tworzyli prezentacje multimedialne i strony internetowe oraz je publikowali. Naj-
wiecej radosci i satysfakcji przyniosty dzieciom zabawy z zestawami robotow
Lego Mindstorms. Kazdy zbudowat wiasnego robota, i z pomoca hauczycieli, go
zaprogramowat. Ozywione dzieki specjalnym oprogramowaniom roboty uczestni-
cy z dumag prezentowali spotecznosci szkolnej i lokalnej podczas pokazéw wew-
natrzszkolnych oraz podczas turniejow i zawodow informatycznych. Uczniowie
nie tylko tworzyli roboty z klockdw Lego, ale takze z materiatéw ekologicznych.
Wykonane przez nich roboty zostaty dostrzezone i nagrodzone podczas licznych
konkurséw miedzyszkolnych, co z pewnoscig zmotywuje uczestnikéw do rozwija-
nia zainteresowan informatycznych w przysziosci.
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Roboty ekologiczne

(...) Nauczytem sie korzystania z programu do robienia prezentacji innego
niz Power Point. NauczyliSmy sie robi¢ roboty, programowania ich, robienia pre-
zentacji. Szkoda, ze tak mato oséb z tego korzystato — byt limit. W szkole nie uczy-
my sie takich rzeczy. Zajecia nauczyly nas wspotpracy pomiedzy starszymi i mio-
dszymi. Byly klasy: czwarta, pigta i szosta. Pan nam pokazat, ze mozna wspét-
pracowa¢ z miodszymi. Pracowali$my razem, jako jedna cato$¢ przy pomocy
naszego eksperta, czyli naszego pana nauczyciela. /Maciek, 12 lat, wypowiedz
na temat zaje¢ rozwijajgcych kompetencje informatyczne/.
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d) Przekraczamy granice — dodatkowe lekcje doskona-
lgce porozumiewanie sie w jezyku polskim dla ucz-
nidw-uchodzcéw
Zajecia z jezyka polskiego jako drugiego byly adresowane do dzieci naro-
dowosci czeczenskiej. Odbywaly sie w malych grupach, dzieki zastosowaniu
aktywizujgcych metod uczenia sig. Uczestnictwo w nich stwarzalo mozliwos¢
twérczego dziatania, ekspresji jezykowej poprzez wypowiadanie sie na rozne te-
maty (réwniez w oparciu 0 samodzielnie badz wspdlnie stworzone prace plasty-
czne), pisanie wypracowan itd. Podejmowane w trakcie zaje¢ aktywnosci, poza
nabywaniem kompetencji jezykowych, umozliwialy dzieciom poznawanie ele-
mentéw czeczenskiej oraz polskiej kultury (z uwzglednieniem specyfiki regionu),
co stanowito czynnik wspierania procesu integracji. Istotnym elementem ich
projektowania byto rozpoznawanie zainteresowan dzieci oraz ciggte diagnozo-
wanie ich potrzeb, dzieki czemu uczniowie chetnie uczestniczyli w propono-
wanych im dziataniom.

Rozwigzywanie tamigtéwki jezykowej

90



Nauka pisania ze stuchu

Zajecia podobaty mi sie dlatego, ze mogtam uczy¢ sie jezyka polskiego.
RozmawialiSmy o Polsce i polskiej kulturze, o $wietach, ktére obchodzi sie
w Polsce. Podobato mi sie, jak robilismy prace dotyczace kultury czeczenskiej,
prace plastyczne, jak rysowalismy. Chciatam chodzi¢ na zajecia, poniewaz wszy-
stko mi sie podobato. Podobata mi sie atmosfera. Mogtam tez przygotowac pra-
ce dotyczaca naszej kultury. Narysowatam czeczenskie tance, gory, wieze,
wedrujgcego chtopca i owce na tace. Moja praca wzieta udziat w konkursie doty-
czgcym réznorodnosci i zostata wyrézniona. Bytam z tego bardzo zadowolona.
Podczas zaje¢ nauczytam sie duzo. /Tanzila, lat 10, wypowiedZ na temat zajec¢
z jezyka polskiego jako drugiego (po korekcie stylistycznej i gramatycznej)/.

e) Z mapa, cyrklem i aparatem przez sSwiat — zajecia
doskonalace kompetencje matematyczne i nauko-
wo-techniczne

Celem tych zaje¢ byto zwrdcenie uwagi uczniéw na otaczajacy ich swiat
bliski, i ten dalszy. Zajecia przygotowane byly ze szczegdlnym uwzglednieniem
dziatania uczniéw. Prowadzgca zajecia zaprezentowata uczestnikom wiele
ciekawych pokazéw i eksperymentéw, np. przycigganie skrawkéw papieru
przez potartg linijke, wrzenie wody w miseczce papierowej ogrzewanej palni-
kiem spirytusowym, zapalanie papieru przez soczewke oswietlong promienia-
mi stonecznymi, przyczepianie potartych o wtosy balonikéw do $cian sali lekcyj-
nej itp. Dzieki dobrze przygotowanym doswiadczeniom uczniowie mieli okazje
nabywac wiedze z roznych dziedzin i wykorzystywac jg potem w otaczajacej ich
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rzeczywistosci. Poznawanie przyrody w oparciu o eksperymenty zaowocowato
trwalym przyswojeniem wiedzy, rozbudzito zainteresowania dzieci. Podczas reali-
zacji zaje¢ mozna byto zauwazyé rados¢, jaka dawato uczniom wykonywanie
doswiadczen, samodzielne dochodzenie do praw przyrody i wyjasnianie obser-
wowanych zjawisk atmosferycznych. Uczniowie chetnie pracowali w parach lub
grupach, cieszac sie z pomocy roéwiesnikow.

Wizyta w pracowni Politechniki Biatostockiej
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Robilismy duzo doswiadczen. Byly one w ciekawy sposéb prowadzone.
Pani nam pokazywata i kazdy z nas mégt zrobi¢ doswiadczenie. RobiliSmy rozne
doswiadczenia fizyczne, chemiczne, rozwigzywaliSmy r6zne zadania matema-
tyczne. Na przyktad robilismy doswiadczenie, ze pani miala wode w butelce
i wsypywata kapsutki i mozna byto zobaczy¢ jakas$ reakcje. | bytlo widoczne, ze
te kapsutki sie rozpuszczaly i opadaty na dno (...). Na pewno tatwiej jest, jak sie
cos$ zobaczy, jakas reakcje niz jak sie czyta z ksigzki. Jak samemu mozna co$
zrobié€, zobaczyé¢, bo z ksiazki jest tak trudno sobie wyobrazi¢. Kazdy magt sproé-
bowac. Nikt sie nie stresowal, ze co$ nie wyjdzie. Pani pomagata, wszyscy po-
magali sobie. Poznatam tez duzo ciekawych osob. Spontanicznie wychodzito
w grupach — wspdlnie. /Ola, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ matematycz-
no-przyrodniczych/.

f) Sprawdzianu sie nie boimy, bo systematycznie ¢wi-
czymy — cykl zaje¢ matematyczno-przyrodniczych

Kazdy uczen konczacy nauke w szkole podstawowej uczestniczy w pierw-
szym powaznym egzaminie w swoim zyciu — sprawdzianie po klasie szOstej.
Zajecia te realizowane byly z myslg o tym, aby jak najlepiej przygotowac¢ uczniéw
do sprawdzianu poprzez rozwigzywanie réznorodnych zadan matematyczno-przy-
rodniczych przy zastosowaniu aktywnych metod nauczania. Na lekcjach przed-
miotowych dzieci nie zawsze majg czas na powtdrzenie i utrwalenie wiadomosci
oraz umiejetnosci niezbednych do uzyskania wysokich wynikéw na sprawdzianie.
Glownym zatozeniem programu byt wszechstronny rozw6j ucznia poprzez
pobudzenie jego aktywnosci wlasnej opartej na doswiadczeniach i ukazanie mu
mozliwosci zastosowania wiedzy matematyczno-przyrodniczej w otaczajgcym
nas Swiecie. Podstawg programu byta korelacja przedmiotowa (matematyki
i przyrody) oraz integracja polegajaca na wieloptaszczyznowym spojrzeniu na
zagadnienia matematyczno-przyrodnicze. W mys$l twierdzenia Konfucjusza
Slyszatem — zapomniatem, widziatem — zapamietatem, zrobitem — zrozumiatem
uczniowie samodzielnie lub w grupach szukali rozwigzan wielu zadan. Dzieki
zastosowanemu nauczaniu problemowemu prowadzace zapobiegly mechanicz-
nemu przyswajaniu wiedzy na rzecz samodzielnego i przynoszacego osobistg
satysfakcje nauczania.

DostawaliSmy ksigzki do zaje¢ i robiliSmy cwiczenia, ktore tam byty.
Czasami pani nam przynosita skserowane kartki. WspotpracowaliSmy ze soba,
wszyscy sobie pomagali. OdkryliSmy w sobie to, ze mozna wspotpracowac nawet
z ,najstabszymi”. To bardzo r6znito sie od zaje¢ z matematyki, ktére mamy z calg
klasg (...). Osoby ,dobre” poczatkowo byly troche aroganckie, ale udato sie (...).
/Maciek, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ rozwijajgcych kompetencje matematy-
czno-przyrodnicze/.
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g) Zajecia rozwijajace aktywno$¢ twoércza, Swiadomosé
kulturalna i zdolnosci sportowe (koszykéwka, szachy,
tenis stotowy)
W ramach tego zadania zrealizowane zostaly zajecia plastyczne, rozwija-
jace $wiadomos¢ kulturalng oraz zajecia sportowe.

Pobudzanie kreatywnosci ucznioéw i uczennic odbywala sie podczas za-
jec¢ plastycznych pt. Co$ z niczego, podczas ktérych dzieci odkryly w sobie przy-
jemnosc¢ tworzenia. Koncepcja programu zakladata Scistg integracje niezbednej
wiedzy plastycznej z umiejetnosciami plastycznymi, na ktére skladaly sie: indy-
widualna ekspresja twoércza, aktywne dziatanie grupowe, analiza i ocena dziela
sztuki, pracy whasnej i réwiesnikdw. Dzieci poznaly technike filcowania, sutagu,
decoupagu. Samodzielnie i w grupach wykonywaly bizuterie z wetny, koralikbw,
sznurkdw sutaszowych, ozdabiaty doniczki, segregatory itp. Efektem tego bloku
zaje¢ byla wystawa prac wykonanych przez uczestnikédw. Znajomosé nowych
technik plastycznych, materiatléw i narzedzi umozliwita dzieciom stworzenie wielu
ciekawych i oryginalnych prac.

Tworcza praca podczas zaje¢ artystycznych
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Cos$ z niczego — technika decoupagu

Bardzo mi sie podobato. Nauczytam sie bardzo duzo rzeczy. Robilismy
bardzo ciekawe rzeczy r6zng technikg. Nigdzie indziej bym sie tego nie nauczyta.
Nie miatam takiej mozliwosci. Robilismy rézne rzeczy — najpierw filcowalismy.
Druga technika to byt sutage. Bierze sie kolorowe sznurki i robi sie z nich bizu-
terie. RobitySmy bizuterie, etui na komorki i takie rozne rzeczy. Najczesciej to
byta bizuteria. Miaty$my wolng reke. Pani nam tylko pokazywata, a my robitySmy.
Jak byt jakis problem, to pani podchodzita, ttumaczyta i miata zawsze dla kazde-
go czas. /Laura, 11 lat, wypowiedZ na temat zaje¢ rozwijajacych aktywnosc
tworcza/.

Zajecia bardzo mi sie podobaly. Nauczytam sie techniki decoupage. Malo-
walismy rézne rzeczy. | ja zrobitam abazur do lampy, nakleitam piekny wzor, zro-
bitam tez pojemnik na chusteczki. (...) | byta tez szpachelka do jajecznicy — malo-
walismy jg i pdznej robiliSmy ja technika decoupage. Zrobitam jg w réze czerwo-
no-zotte. Zeby farba sie nie zdzierata, zatwierdzaliémy jg lakierem. Pani thuma-
czyla w taki sposéb, ze pokazywata, ttumaczyta i mozna byto p6zniej samemu
tak zrobi¢. Na zajeciach w szkole jest tak, ze pani ttumaczy, a nie pokazuje, np.
bierze bombke i tumaczy, jak jg pomalowac. A tu pani od razu ttumaczyta i robita.
/Laura, 11 lat, wypowiedzZ na temat zaje¢ rozwijajgcych aktywnos¢ tworcza/.

W zajeciach sportowych uczestniczyli uczniowie i uczennice, ktorzy chcieli

podnosi¢ swoje umiejetnosci w nastepujgcych dyscyplinach sportowych: koszy-
koéwka, tenis stotowy, szachy. Celem tych zaje¢ bylo wyposazenie uczestnikow
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w wiadomosci, umiejetnosci i nawyki niezbedne do uzyskiwania w przysztos-
ci sukceséw w tych dyscyplinach. Dzieci bardzo chetnie braty udziat w zajeciach,
zawsze opuszczaly sale z usmiechem. Najwiecej satysfakcji dawat dzieciom
udziat w zawodach i turniejach sportowych.

Szachowe potyczki uczestnikéw projektu

(...) UczyliSmy sie dwutaktu, graliSmy sie w r6zne gry zwigzane z koszy-
kéwka. Byly tez takie zajecia, gdzie graliSmy w siatkbwke, unihokej, speedbabin-
gton.Tematyka byta fajna. (...) To bylo fajne, ze byly r6zne gry. Byto to podobne
do tego, co w szkole, ale troche inne. W tym sensie, ze mieliSmy wiecej czasu.
Mielismy tak, ze pierwsza godzina to byla rozgrzewka, czy gra w kréla (...).
Poprawitam technike grania w koszykowke, dwutaktu, szybkich zwrotéw, speed-
babingtona. W koszykoéwke gra¢ umiatam. W babingtona, szybkie zwroty to inna
technika, wiec to byly nowe rzeczy. Duzg zaletg projektu byto to, ze bylo mozna
sie duzo nauczy¢ i pozna¢ wielu ludzi, ktoérzy ucza sie w naszej szkole (...).
fJustyna, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ rozwijajacych zdolnosci sportowe/.
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h) Warsztaty grupowe dla uczniéw klas VI z doradcg
zawodowym w celu aktywizowania uczniéw do po-
dejmowania samodzielnych decyzji edukacyjno-za-
wodowych

Uczen, juz na etapie ksztatcenia w szkole podstawowej, powinien by¢
przygotowany do planowania wtasnej kariery zawodowej, a podejmujac decyzje
zawodowe, powinien bra¢ zawsze pod uwage swojg wiedze, umiejetnosci i za-
interesowania. Podczas warsztatow grupowych z doradcg zawodowym uczestni-
cy poznawali swoje predyspozycje zawodowe i byli motywowani do ustawicznego
ksztatcenia. Trenerzy gtowny akcent ktadli na ksztattowanie umiejetnosci wspot-
pracy w grupie.

Zajecia grupowe w plenerze

Na zajeciach z doradca uczyliSmy sie pracy w grupie. Na przyktad pani
podzielita nas, zeby nie byto réwno. Okazatlo sie, ze w tej grupie, gdzie byly dwie
osoby, udato zrobi¢ sie wiecej niz w tej, gdzie byly cztery osoby. DostawaliSmy
rézne przybory. Tam gdzie byly jedne nozyczki, w grupie 4-osobowej, uczestnicy
nie mogli sie ze sobg dogadac. To nauczylo nas tego, ze trzeba wspotpracowac
ze soba, a nie kléci¢ sie. /Dominika, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ z doradz-
twa zawodowego/.
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Tak sobie pomys$latam, ze dobrze jest sie uczy¢, ze mamy prawo do
nauki, ze wiele rzeczy mozemy dzieki temu zrobi¢. Zastanawialy mnie niektére
rzeczy, ktore sie dzialy. | mialam wiele takich przemysler. Nawigzatam lepszy
kontakt z niektérymi ludzmi. Zrozumiatam, ze nie zawsze mozemy by¢ najlepsi.
Ze jak sie wspdipracuje, to jest fajnie, jest duzo zabawy. Byto bardzo duzo ruchu
— nie siedzielismy w fawkach (...). Tak mozna lepiej sie nauczy¢ czegos, zrozumiec.
Bo jak jest nudno na lekcji i sie siedzi w tawce, to nie chce sie stucha¢ nauczy-
ciela i nie zrozumie sie réznych rzeczy. Nie zawsze siedzenie i stuchanie jest
dobre. /Agata, 12 lat, wypowiedz na temat zaje¢ z doradztwa zawodowego/.

Wycieczki Sladami dziedzictwa kulturowego Biategostoku
listopad — grudzien 2012 rok

Uczniowie i uczennice biorgcy udziat w zajeciach rozwijajgcych aktyw-
nos¢ twoércza i Swiadomosc¢ kulturalng oraz stuzace integracji $Srodowiska dzieci
polskich i czeczenskich w towarzystwie edukatora-przewodnika odkrywali piekno
dziedzictwa kulturowego Biategostoku. Uczniowie, w grupie zréznicowanej kultu-
rowo i religijnie, poznawali postacie wazne dla biatostoczan, historie najwazniej-
szych podlaskich zabytkéw m.in. kosciét Farny, Ratusz, Patac Branickich. Dzieci
mialy okazje uczyc¢ sie za pomocg metody questingu stosowanej w edukaciji i tu-
rystyce. Pierwsza wycieczka z rymowanym scenariuszem o wybranej czesci hi-
storii Bialegostoku sprawita uczestnikom wiele trudnosci, natomiast kolejne sce-
nariusze realizowane podczas wycieczek byly coraz mniej klopotliwe, dzieki
lepszej integracji zespotu i zwiekszonej kreatywnosci w rozwigzywaniu proble-
mow. Efektem zaje¢ prowadzonych tg metodg byto zwiekszenie zainteresowania
mitodych odbiorcow wielokulturowa historig miasta i regionu.

Sladami znanych biatostoczan
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Podczas gry terenowej za pomoca questingu

Podobata mi sie tematyka zaje¢, poniewaz mogtam zdoby¢ rézne infor-
macje na temat naszego miasta i ogoélnie Polski. Na przyktad odwiedzilismy
kosciét i tam dowiedziatam sie jaka technika zostat zbudowany. Dowiedziatam
sie, co wczesniej byto na rynku, a teraz juz tego nie ma. | te informacje moge
wykorzysta¢ w nauce i zyciu. Poznawalismy rozne ulice, dowiedzielismy sie, kto
nimi zarzadzat. DowiedzieliSmy sie o réznych osobach, mieliSmy taka galerie,
gdzie sie odwracato karty i tam dowiedziatam sie réznych rzeczy o Biatymstoku.
Dowiedziatam sig, jakie sa ulice. (...) Chodzilismy na r6zne wycieczki. Nie
siedzieliSmy caly czas w szkole. Pan robit nam zdjecia. Podobat mi sie sposéb
takiego uczenia sie. Mowilismy swoimi stowami, moglismy powiedzie¢, co sadzi-
my na rézne tematy, wypowiedzie¢ swoje zdanie. Kazdy czut sie swobodnie na
tych zajeciach. /Ewa, 11 lat, wypowiedz na temat zaje¢ rozwijajacych aktywnosé
tworcza i Swiadomos¢ kulturalna/.

Wycieczka do Centrum Nauki Kopernik w Warszawie
oraz do Krakowa i okolic
maj 2013 rok

Wiedze praktyczng z dziedzin naukowo-technicznych i matematycz-
no-przyrodniczych uczniowie uczestniczacy w zajeciach Z mapa, cyrklem i apa-
ratem przez Swiat nabywali dodatkowo podczas wycieczki edukacyjnej do Cent-
rum Nauki Kopernik w Warszawie. Podnoszenie poziomu swiadomosci kulturalnej
i rozwijanie potencjatu twérczego uczestnikdéw i uczestniczek projektu nastgpito
podczas wycieczki edukacyjnej do Krakowa, w czasie ktérej uczniowie obcowali
ze sztukg na zywo, poznawali miejsca zwigzane z polska historig i kulturg, podzi-
wiali cenne zabytki i dzieta sztuki naszej wielowatkowej tradycji.
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Z wizyta u Smoka Wawelskiego
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Podsumowanie dziatan projektowych
czerwiec 2013 rok

Efekty zaje¢ zaprezentowane zostaly podczas imprezy podsumowujgcej
projekt, w ktorej mogli uczestniczy¢ uczniowie, nauczyciele, rodzice i spotecz-
nosc¢ lokalna. Odbyly sie wernisaze prac plastycznych oraz przedmiotéw wykona-
nych przez dzieci podczas zaje¢ stymulujacych aktywno$¢ tworczg oraz pokazy
umiejetnodci sportowych. Uczestnicy zaje¢ z informatyki uczyli wszystkich chet-
nychbudowy i programowania robotow.

Podczas szeregu zaproponowanych w projekcie zaje¢ dzieci poznaly
nowe techniki, materiaty, narzedzia oraz uczyly sie kreatywnego myslenia, dzieki
czemu to, co tworzyly, byto tworcze i niepowtarzalne. Kazdy uczestnik otrzymat
od koordynatora projektu certyfikat potwierdzajacy udziat w zajeciach. Podczas
tego spotkania mozna byto rowniez wystuchac refleksji dzieci na temat zrealizo-
wanych dziatan. Jedng z refleksji mozna zamkna¢ w nastepujacym stwierdzeniu:
tworcy i realizatorzy projektu, ustalajac jasne cele i pokazujac, ze moga by¢ one
osiggane, udowodnili, ze uczenie sie moze by¢ ciekawe i tworcze oraz rozbudzili
w uczestnikach motywacje do tego, by uczy¢ sie wiecej
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w Biatymstoku. Od 2004 r. jest czynnym egza-
minatorem maturalnym z chemii oraz egza-
minatorem z zakresu przedmiotow matematy-
czno-przyrodniczych. Angazuje sie réwniez
w dziatania rozwijajagce wsréd miodziezy za-

interesowania przyroda i problemami ochrony srodowiska, wspétorganizujac od
10 lat Miedzyszkolny Konkurs Ekologiczny skierowany do uczniéw biatostockich
gimnazjow. Lider Szkoly Rozwijajacej sie w Ogoélnopolskim Projekcie Grupy
Szkot Rozwijajacych sie. Prywatnie: szczesliwa zona i mama.
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Szkota Podstawowa nr 26 im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku

Szkota Podstawowa nr 26 im. Stanistawa Staszica w Biatymstoku rozpoczeta
swa dziatalnos¢ 1 wrzesnia 1966 roku. Dzisiaj liczy 27 oddziatéw, w tym 2 od-
dzialy przedszkolne, nad ktérymi opieke sprawuje 54 wyksztatconych i zyczli-
wych pedagogow.

Misjg szkoly jest zapewnienie wszystkim uczniom, opieki i wychowania
azeby czlowiek stawat sie bardziej czlowiekiem, a takze rozwijanie dziatalnosci
na rzecz szeroko pojetego $rodowiska lokalnego w sposéb gwarantujacy zado-
wolenie ucznidéw i ich rodzicow oraz wysoka jakos¢ swiadczonych ustug w przyja-
znej szkole.

W szkole uczniowie rozwijaja swoje rozliczne pasje i zainteresowania.
Uzdolnione muzycznie dzieci maja szczegdlng mozliwos¢ rozwija¢ swoj potencijat
muzyczny juz od pierwszej klasy dzieki innowaciji pedagogicznej pt. Spiewajace
Klasy, czego efektem sg nagrody i wyrdznienia w konkursach np. lll miejsce w
Xl Konkursie Moniuszkowskim Piesh Wieczorna. Zdolnosci sportowe rozwijajg
uczniowie w klasach sportowych o profilu siatkéwka, zdobywajac trofea w zawo-
dach na szczeblu miejskim i wojewoddzkim. Co roku uczniowie szkoty sg laurea-
tami wielu konkurséw, np. Wojewddzkiego Konkursu Historycznego, Jezyka
Polskiego, Przyrodniczego, Matematycznego czy Informatycznego. Szkota pro-
ponuje uczniom bogatg oferte zaje¢ pozalekcyjnych, np. koto jezyka angielskiego,
zajecia komputerowe, zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze z jezyka polskiego
i matematyki, zajecia logopedyczne, zajecia korekcyjno-kompensacyjne, zajecia
muzyczno-liturgiczne, zajecia rekreacyjno-sportowe, koto artystyczne, zajecia
Radze sobie coraz lepiej, Klub Wolontariusza, chér Spiewajaca Polska, zajecia
Matematyczne pasje, olimpijka klas I-lll, zespét instrumentalny, Koto Miodych
Umystow, Szkolne Koto Caritas, Klub poszukiwaczy wiedzy itp.

Od lat uczniowie i nauczyciele szkoly aktywnie wspotpracujg ze Srodowi-
skiem lokalnym wspotorganizujac imprezy kulturalno-rozrywkowe na osiedlu Bia-
tostoczek, np. Wspdlne koledowanie — rodzinne Spiewanie, imprezy integracyjne
z udziatem os6b niepetnosprawnych, festyny dzieciece i rodzinne. Dziataja na
rzecz Caritas Archidiecezji Biatystok. Szkota wspotpracuje z uczelniami wyzszy-
mi tj. Uniwersytet w Bialymstoku, WSAP, Kolegium Rewalidacji i Resocjalizacij,
Uniwersytet Muzyczny F. Chopina w Biatymstoku i organizacjami pozarzadowymi
do ktérych nalezg m.in. Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku i Fundacja Edu-
kacji i Tworczosci.

Szkota od wielu lat realizuje dziatania z zakresu edukacji miedzykulturo-
wej, w szczegolnosci ukierunkowane na integracje dzieci narodowosci czeczen-
skiej uczeszczajgcych do placowki. Naleza do nich m.in. program edukacyjny
Przygody Innego, cykliczny konkurs R6znorodnos$c¢ przestrzenig dialogu. Od 2009
roku szkotfa bierze réwniez udziat w programie COMENIUS, ktérego celem jest
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nawigzywanie kontaktéw i znajomosci miedzy uczniami w podobnym wieku
z kilku krajow europejskich. W ten spos6b uczniowie majg szanse poszerzac Swi-
adomosé zréznicowania kulturowego Europy poprzez poznanie réznorodnych
zwyczajow i tradycji innych narodéw. Szkota realizuje tez szereg autorskich pro-
graméw granowych, np. Rodzinne zadziwienia — zajecia profilaktyczno-wycho-
wawcze i edukacyjno-rozwojowe dla uczniéw i rodzicow, Podlasie w piguice,
Podréz z fantazjg po Biatymstoku i okolicy. W roku szkolnym 2012/2013 szkota
zrealizowata projekt wspotfinansowany przez Unie Europejska w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego pn. Przez trudy do gwiazd.

Szkota Podstawowa nr 26 uzyskata w roku szkolnym 2010/2011 tytu}
Szkoty Odkrywcow Talentow, ktéry Swiadczy o tym, ze skutecznie przyczynia sie
do odkrywania, promocji i wspierania uzdolnien dzieci i mtodziezy.

Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku

Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku UNIVERSITAS BIALOSTOCENSIS dziata
od 2004 r. Zostata ustanowiona jako organizacja pozarzadowa uzupetniajgca
i wspierajgca Uniwersytet w dazeniu do rozwoju, wymiany ze spotecznoscig
lokalng i otwarcia na kontakty miedzynarodowe.

Giownym celem Fundaciji jest organizacyjne, rzeczowe i finansowe wspie-
ranie rozwoju Uniwersytetu w Biatymstoku. Realizujgc ten statutowy cel, Funda-
cja prowadzi szerokg dziatalno$¢ w zakresie: organizacji wykltadéw, seminariow,
konferencji, kursdw, szkolen i innych spotkan o podobnym charakterze, inicjowa-
nia wspotpracy lokalnej i zagranicznej oraz wspierania projektow naukowych,
spotecznych i kulturalnych.

Fundacja prowadzi takze dziatalno$¢ wydawniczg (Historia, pamig¢, tole-
rancja i inne publikacje skierowane do nauczycieli), organizuje wystawy, realizuje
autorskie warsztaty z zakresu edukacji miedzykulturowej i lokalnej historii,
zaprasza na alternatywne spacery po miescie (np. szlakiem architektury PRL-u),
inicjuje otwarte spotkania z artystami i spotecznikami w ramach cykli Miasto jest
dla ludzi. Rozmowy o architekturze, sztuce i przestrzeni publicznej oraz Kultura
wielu gtoséw.

W latach 2004 — 2013 zesp6t Fundacji zrealizowat kilkanascie projektow
wiasnych i partnerskich. Do najwazniejszych z nich nalezg: Europa obywateli
— Europa ojczyzn. Miedzynarodowe Spotkanie Studentéw w Bialymstoku, Su-
petek — chronimy pamie¢ naszego miasteczka (www.supelek.uwb.edu.pl), Euro-
pejska Akademia Filmowa, Szlak Dziedzictwa Zydowskiego w Biatymstoku
(www.szlak.uwb.edu.pl), Co nas taczy, co nas rézni? Biatystok i jego mieszkancy
w oczach obcokrajowcow (www.bialystok.uwb.edu.pl), Ladniej? PRL w przestrze-
ni miasta (www.ladniej.uwb.edu.pl), Kot(d) dla tolerancji, Biatostocki Audiobus
(www.audiobus.uwb.edu.pl), 35 lat pézniej (www.35lat.uwb.edu.pl), Uwiecznié
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Atlantyde (www.atlantyda.edu.pl), Przygody Innego, Wywota¢ PRL, Kultura wielu
gtosow, Odnalezione historie muzyki, R6znorodnos$¢ przestrzenia dialogu.

Dziafania te finansowane byly m.in. przez: Fundacje im. S. Batorego, Fun-
dacje im. L. Kronenberga, Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji,
Prezydenta Miasta Biategostoku, programy Mtodziez i Miodziez w dziataniu oraz
Urzad Marszatkowski Wojewoddztwa Podlaskiego.

Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku jest tzw. organizacja non-profit,
czyli ustanowiong nie dla zysku. Jest instytucjg wspierajaca — poszukujgca zew-
netrznych zrédet finansowania dla dziatalno$ci naukowej, spotecznej i kulturalnej
oraz docelowo — fundujgcg pomoc stypendialng. Podstawg dziatania Fundaciji
jest wolontarystyczne zaangazowanie pracownikdw i studentéw Uniwersytetu
w Biatymstoku.

W 2011 roku Fundacja zostata laureatem XVIII edycji Nagrody Artystycz-
nej Prezydenta Miasta Bialegostoku w dziedzinie tworzenia i upowszechniania
kultury za rok 2010. Nagrode przyznano w kategorii ochrony dziedzictwa — za ca-
loksztatt dotychczasowej dziatalnoSci w zakresie popularyzacji historii miasta.
W tym samym roku program Przygody Innego otrzymat nagrode specjalng w mie-
dzynarodowym konkursie pt. Prezentacja dobrych praktyk w zakresie edukaciji
wielokulturowej Polskiego Komitetu Swiatowej Organizacji Wychowania Przed-
szkolnego OMEP oraz pierwszg nagrode Wojewody Podlaskiego w konkursie
Inicjatywa Spofeczna Roku. Rok pdézniej konkurs Ré6znorodnos¢ przestrzenig
dialogu zostat wyr6zniony w ramach podsumowania wojewddzkiego projektu
profilaktycznego Szkota Tolerancji, ktory zostat zorganizowany przez Komende
Wojewddzka i Miejskg Policji w Biatymstoku, Podlaski Urzad Wojewddzki oraz
Kuratorium Oswiaty.
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Zatgczniki

Zatgcznik nr 1

Arkusz ewaluacji projektu

Sprébuj odpowiedzie¢ na ponizsze pytania:

A

Czego nauczytas sie/nauczytes sie podczas projektu?

Co podobato Ci sie najbardziej podczas pracy?

Co sprawito Ci najwiecej trudnosci podczas pracy?

Jaka ocene w skali od 1 do 6 wystawitaby$/wystawitby$ sobie za swéj wkiad
pracy podczas realizacji projektu? (gdzie 1 to ocena najnizsza, 6 to ocena
najwyzsza)

1 2 3 4 5 6

Ktéra grupa i dlaczego wykonata, wedtug Ciebie, najciekawszg prace projekto-
wa (wskaz ja, dokonujac krotkiego opisu)?
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‘ ' Jn‘
pytan o obszaqr zan:edbaﬁ w teorii .-praktyce edukacﬂ dziecka oraz o mo-
Zliwosci jej naprawy (...). (...) Praca to propozycja ambitna, ciekawa, po-
trzebna na rynku wydawniczym (...).

Z recenzji dr hab. Janiny Uszyriskiej-Jarmoc
prof. Uniwersytetu w Biatymstoku
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