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Gdy brak nam licznych 1 bogatych w tresé¢ 7zrddet do dziejéw kultury, a do-
ktadniej szkolnictwa w dobie Odrodzenia, warto chyba siegnaé¢ do historii krajow
szczesliwszych w tym wzgledzie, na przyklad do Wioch. P. F. Grendler, profesor
Toronto University, opublikowal ksiazke o szkotach 1 skolaryzacji we Wloszech doby
renesansu, siegajac zreszta chetnie, by wykazac zmiany, do pdzniejszego sredniowie-
cza. Ksiazka Grendlera, warto to zaznaczy¢, odbiega nieco od ostatnio modnych
studiéw nad alfabetyzacja, siegajac po bardziej tradycyjny model badan nad dawng,
szkola, choé o alfabetyzacji nie zapomina. Bogactwo materialéw, ktérymi dyspono-
wal 1 ktdre umial wykorzystaé stanowia o wartosci tej ksiazki dla nas, historykdw
kraju ubozszego w zrddta. Poniewaz jednak wzory kulturalne, a w tym i szkolne,
przybywaly do nas z Italii, obraz wioskiej szkoty, choé nie zastapi obrazu naszej,
moze pomac go sobie wyobrazié.

Grendler dysponowal bardzo bogatymi zrédtami. Nie chodzi tu nam o podrecz-
niki, od rekopismiennych, poprzez inkunabuty, po liczne druki XVI stulecia. Wyko-
rzystal on réwniez takie masowe materialy jak catasto florenckie z poczatkéw XV
wieku, jak zachowane umowy wladz miejskich z nauczycielami, umowy (condotta),
ktére wymienialy program jaki mialy realizowac owe szkoly, wreszcie zeznania na
temat prawowiernosci, jakie w 1587 r. musieli skladaé wszyscy nauczyciele w Wene-
¢ji. Oczywiscie do tych materialéw nalezy dodaé dwczesne traktaty pedagogiczne,
publicystyke, korespondencje itd. Stowem dysponowat nie tylko pojedynczymi, cen-
nymi zrédtami, ale réwniez materialem masowym, ktory tylko Wiochy tych czaséw
wytworzyly 1 dotad zachowaly.

Charakterystyczne dla Wtloch 1 to juz w pdznym sredniowieczu bedzie wyste-
powanie licznych szkdt niezaleznych, prowadzonych przez nauczyciela na zasadzie
oplat wnoszonych przez rodzicéw uczniéw. Byly to zazwyczaj szkoty liczace od kil-
kunastu do kilkudziesieciu uczniéw, z jednym nauczycielem i jego pomocnikiem,
tzw. repetitore, ktdry powtarzal z uczniami material, w ten sposéb przyswajany
przez nich pamieciowo. Czesé tych szkdt stawala sie miejskimi, gdy wiadze miej-
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scowe zawieraly z nauczycielem umowe na prowadzenie takiej szkoly. Chodzilo
w tym wypadku jak gdyby o czesciowe przejmowanie szkdl, bo wprawdzie uczniowie
zamoznych rodzin w dalszym ciagu oplacali czesne, ale umowa okreslata zakres na-
uczania i warowala bezplatna nauke dla pewnej liczby ubozszej mlodziezy. W mia-
stach uniwersyteckich szkoly takie mogly miec inng jeszcze postac, a mianowicie
na koszt uczelni dzialali nauczyciele, ktdrzy uczyli mlodsze dzieci, przygotowujac
niejako do przyszlych studiéw uniwersyteckich.

W koncu XV wieku pojawily sie innego rodzaju szkdtki, wprawdzie o skrom-
nym programie nauczania, ale za to bardzo licznej frekwencji. Chodzi tu o szkoly
niedzielne czy swiateczne, poswiecone formalnie nauce religii, ale dajace pewne
elementy programu szkolnego. Byly one zwykle prowadzone przez bractwa, obej-
mowaly dzieci z nizszych warstw spolecznych, czesto réwniez dziewczeta, a pro-
wadzone byly przez amatordw, a nie zawodowych nauczycieli 1 oczywiscie dzialaly
nieodplatnie. Niejako dalszym krokiem w tym kierunku bylo powstanie w potowie
XVI w. pierwszych szkdt jezuickich, potem pijarskich i innych zakondw meskich
i zenskich. Szkoly jezuickie wprowadzity pewne nowe zasady, a mianowicie musiaty
mie¢ odrebny budynek szkolny i wiekszos¢é uczniéw mieszkala w internacie. Choé
w zasadzie byta to naukabezplatna, a wiec dostepna dla niezamoznych, w rzeczywi-
stosci jezuici szybko ukierunkowali swe szkoty na ksztalcenie zamoznych, tj. synéw
szlachty 1 bogatego mieszczanstwa, a to poprzez wymadg wczesniejszego opanowa-
nia pisania, czytania i elementdw laciny. Natomiast pijarzy konsekwentnie starali
sie¢ obja¢ nauczaniem mlodziez uboga, cho¢ oczywiscie ich sie¢ szkét nie mogla
konkurowaé z jezuicka.

Nasuwa sie oczywiscie pytanie, co z powyzszego obrazu daloby sie odszukaé
w polskim szkolnictwie. W zakresie szkdt elementarnych we Wtloszech funkcjonuja
prywatne i miejskie, podczas gdy nie rozwijaja sie parafialne, o ktérych dla odmiany
wiemy, ze byly dos¢ liczne w Polsce. Nic nie wiemy tez o szkétkach niedzielnych,
beda natomiast dosé licznie wystepowaé kolegia jezuickie, pézniej réwniez pijar-
skie, wreszcie pojawia si¢ szkoly organizowane przez uniwersytet krakowski. Obraz,
przynajmniej do potowy XVI wieku, bedzie inny, ale czy rzeczywiscie réznice beda,
tak wielkie, czy tez materialy sa zbyt ubogie i poszukiwania nasze za bardzo ogra-
niczone.

Nie bedziemy zajmowal sie szkotami wloskimi pdznego sredniowiecza, a za-
czniemy interesowaé sie nimi od potowy XV wieku, gdy tzw. studia humanitatis
poczelty dominowaé i nadawaé koloryt szkolnictwu. Oczywiscie nastapil wéwczas
podziat wyrazny na szkoly laciriskie, o programie humanistycznym i na szkoty wto-
skie, o bardziej praktycznym nastawieniu. Szkoly humanistyczne musiaty uczyé
czytaé i pisaé — autor nawet opisuje metody opanowywania liter, sylab, stéw i zdan
w czytaniu i pisaniu — i uczyly taciny. Robily to jednak w inny sposéb anizeli sred-
niowieczne, w oparciu o teksty klasyczne, a nie reguly gramatyki, uczyly pieknego
jezyka 1 madrosci zawartej w pismach starozytnych, podobnie jak wzoréw moral-
nych, cnoty. Program w tym zakresie zdaje sie¢ znajdowaé odpowiedniki w Polsce
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Odrodzenia, czego nie mozna powiedzieé o szkolach z jezykiem wtoskim jako pod-
stawa nauczania. W tym bowiem wypadku chodzilo nie tylko o nauke czytania
1 pisania po wlosku, z elementami znajomosci laciny. Przy niewielkiej znajomo-
sci tekstéw klasycznych zamiast podrecznikéw wykorzystywano teksty modlitw (te
zwykle po lacinie) oraz literature moralizatorska, a nawet romanse rycerskie.

Szkoly tego rodzaju mialy czesto w programie takze nauke zwana popularnie
abakus, tj. arytmetyke, z geometria, miarami, a takze elementami ksiegowosci.
W takim wypadku postugiwano sie zazwyczaj zadaniami, by praktycznie nauczyé
mlodziez rachunkowosci kupieckiej, przeliczania monet, kalkulowania ceny itd. Taka
nauka praktyczna trwala zwykle dwa lata i pozwalala na dos¢ gruntowne przygoto-
wanie do pdzniejszej dziatalnosci handlowej. Czy liczne byly i czego uczyly podobne
szkoly w naszych miastach, nie bardzo wiemy, cho¢ jakies nauczanie istnialo, sa-
dzac z ksiag kupieckich, a co dziwniejsze z rachunkéw prowadzonych réwniez przez
szlachte. Nasuwaja, sie rézne przypuszczenia, ale odpowiedzieé na nie jeszcze nie
potrafimy.

Przy bardzo duzych réznicach spotecznych i kulturalnych w poszczegdlnych cze-
sciach Wioch, trudno méwic o jakims ogdlnym poziomie alfabetyzacji spoleczen-
stwa, przynajmniej przed XIX stuleciem. Co wiecej, materialy dotycza giéwnych
owczesnych osrodkéw zycia kulturalnego, co utrudnia tym bardziej jakiekolwiek
uogdlnienia. Wreszcie dane Grendlera tycza owczesnych wielkich miast, co unie-
mozliwia poréwnanie z danymi polskimi, odnoszacymi sie do szlachty. Niemniej
warto wspomnieé, ze wedlug ocen autora w 1480 r. we Florencji uczylo sie okoto
28% chitopcéw w wieku szkolnym, co pozwala oceniaé na 30-33% poziom alfabe-
tyzacji mezczyzn zamieszkujacych to miasto. Dane z 1587 r. dla Wenecji pozwa-
laja natomiast ocenié¢ poziom skolaryzacji na 26% chlopcéw w wieku szkolnym,
a na 2% dziewczat. Pozwala to autorowi na wniosek o poziomie alfabetyzacji mez-
czyzn w Wenecji w granicach 33%, a kobiet 12-13%, co daje srednia na poziomie
okoto 23%. Z wielkosci tych wynika wniosek, ze w zasadzie szlachta, kupcy 1 wiek-
szo$¢ rzemieslnikéw musiala we Florencji i Wenecji posiadaé umiejetnosé czytania
1 pisania. Nie gwarantuje to wprawdzie istnienia wielkich twdrcéw kultury, choé ci
rzeczywiscie dzialali, natomiast stanowilo wielkie zaplecze kulturalne, wielka, rze-
sze 6wczesnych konsumentéw owej kultury, co bylo chyba réwniez warunkiem jej
rozwoju.

Andrzej Wyczariski
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