W strone konstytucjonalizmu. Ustrdj, prawo, konstytucja na lekcjach
historii, praca zbiorowa pod red. T. Merty, A. Pacewicz, K. Zielinskiej,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 1997, ss. 325

Praca W strong konstytucjonalizmu jest publikacja Centrum Edukacji Obywa-
telskiej (CEQ) - pozarzadowe] instytucji oswiatowe]j zatozonej w 1994 roku. Przy
wspotpracy z osrodkami zagranicznymi (gtéwnie Mershion Center z Uniwersytetu
Stanowego w Ohio) przygotowuje ona i wprowadza do polskich szkét nowatorski
program edukacji obywatelskiej. Omawiana praca dotyczy jednego z gtéwnych ob-
szarow dziatania CEQ, jakim jest program ,Edukacja konstytucyjna i obywatelska
dla szkét srednich”, zainicjowany w 1995 roku. Obok poszerzonego przedmiotu
wiedza o spoleczenstwie obejmuje on zagadnienia konstytucyjno-prawne omawiane
na lekcjach historii. W ramach tego programu prowadzone sa szkolenia dla na-
uczycieli oraz dzialalnos¢ wydawnicza. Poprzednia publikacja byl wybdr tekstow
Konstytucjonalizm, demokracja, wolnos$¢ pod redakcja Pawla Spiewaka!. Obecnie
nauczyciele historii szkdt srednich cheacy wzbogacié swoje lekcje o problematyke
prawna, 1 ustrojowa otrzymuja prace W strone konstytucjonalizmu. Sklada sie ona
z czescl teoretyczne]j i praktyczne). Otwiera ja wazny dla oséb pierwszy raz stykaja-
cych sie z zagadnieniem tekst Carla J. Friedricka Konstytucje 1 konstytucjonalizm,
definiujacy pojecie konstytucjonalizmu i w skrécie ukazujacy jego dzieje?.

Konstytucjonalizm w rozumieniu autoréw to , wspdlczesna préba odpowiedzi na
pytania, ktére zawsze towarzyszyly ludziom — pytania o najlepszy lad spoleczny,
o pochodzenie wladzy i jej ograniczenia, o obowiazki i uprawnienia jednostki i gra-
nice jej wolnosci”3. Zdaniem Friedricka konstytucjonalizmem nazwaé mozna za-
rowno praktyke polityczna, jak i jej teorie, wyjasniajaca ja 1 uprawomocniajacy.
Rys historyczny rozpoczyna on od starozytnej Grecji i jej konstytucjonalizmu tak
réznego od nowoczesnego — ktadacego nacisk na prawa jednostki, widocznego mie-
dzy innymi w mysli Platona i Arystotelesa. Zmierzajac ku wspdlczesnosci, sledzi
ten watek wskazujac miedzy innymi na $w. Tomasza z Akwinu, sredniowieczny ruch
soborowy, ,Magna Charta”, Cromwella, Locke’a, Monteskiusza i wreszcie konsty-
tucje poszczegdlnych panstw. Docierajac do wspdlczesnosci, zastanawia sie nad
sposobami tworzenia modelowych konstytucji, nie tylko panstwowych.
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Drugim tekstem teoretycznym jest esej Carmela Gallahera Nauczanie histori
a szerzenie wartosct demokratycznych i tolerancji, zaczerpniety z publikacji Rady
Europy. Pierwsza czes¢ artykutu okreslona przez autora jako ,filozoficzna” dotyczy
celéw nauczania historii 1 wyzwan stojacych przed jej nauczycielami. Autor koncen-
truje si¢ na problemach ,nowej Europy”, wskazujac na niebezpieczenstwo wzrostu
nietolerancji i rasizmu spowodowane nauczaniem historii narodowej. W jego oczach
przemiany w Europie Wschodniej, ktére miaty miejsce w ostatnich latach, wiaza, sie
z odrodzeniem nacjonalizmu. , Lekcewazenie kwestii wywazonego nauczania historii
mogloby w tej sytuacji zaowocowaé wychowaniem cynicznego i stabego pokolenia,
bedacego ofiara ekstremalnych idei” — pisze w zwiazku z tym. ;W wielokulturowym
kontekscie spoteczenistwa europejskiego szkoly maja do odegrania wazna role: po-
moéc miodym ludziom w stawaniu sie¢ wyksztalconymi, aktywnymi 1 odpowiedzial-
nymi obywatelami pluralistycznej kulturowo Europy i globalnej wioski”4. Sadze, iz
w tym miejscu poglady wigkszosci polskich historykéw i nauczycieli rozmijaja si¢
ze zdaniem wyrazonym przez Carmela Gallahera. Obserwujac nasz region z dalszej
perspektywy nie w pelni chyba rozumie specyfike aktualne] sytuacji i znaczenie
historii narodowej. Autor sugeruje: ,Nauczyciele historii moga ktasé nacisk na to,
ze dla niektorych nardd nie jest jedyna podstawa identyfikacji 1 ze niekoniecznie
ma on wyzsza range niz inne kryteria tozsamosci, takie jak kultura, przynaleznosé
etniczna, dialekt, obyczaje czy region”. Trudno wyobrazié sobie zastosowanie tej
rady w polskiej szkole, ktdra z zalozenia wychowuje w duchu narodowym, co nie
czyni naszego spoteczenistwa nieprzychylnym ,nowej Europie”. W tekst Gallahera
wlaczone zostaly rézne wypowiedzi na ten temat, wygtaszane ostatnio w Europie
Zachodniej.

Druga czes¢ artykutu to dosy¢ pobiezne omdwienie metodyki nauczania histo-
ril. Interesujacy jest tutaj opis aktywizujacych metod nauczania, w tym niektorych
malo znanych u nas, jak ,skrzynka czasu” czy ,tenis stowny”. Warto przeanalizo-
wad._takze tabele przedstawiajaca zasieg 1 glebokosé wiedzy historycznej uczniow
w poszczegllnych przedzialach wiekowych. Wydaje sie jednak, ze tekst ten jest
najmnie] istotna czescia omawianej publikacji. Dawaé¢ moze wyobrazenie o nauce
historii na Zachodzie, natomiast w niewielkim stopniu moze by¢ uzyteczny dla
nauczycieli polskich, gdyz zawarte w czesci , filozoficzne)” tezy dosyc zgodnie sa
odrzucane®.

Podstawe ksiazki W strone konstytucjonalizmu stanowia 32 scenariusze lekcji
historii dotyczace tematyki ustrojowej i prawnej. Autorami sa nauczyciele szkolni
1 akademiccy, miedzy innymi: Katarzyna Zieliriska (7 tekstéw), Roman Tusiewicz,
Maciej Podbielkowski (po 4), Jan Wrdbel (3). Wiekszosé z tych konspektéw dotyczy
zagadnien znajdujacych sie w programie szkolnym, nowoscia jest tu sposéb ujecia
tematu. Te czesé pracy otwiera lekcja Paristwa starozyinego Wschodu jako monar-
chie despotyczne 1 dalej w porzadku chronologicznym nastepuja tematy w wiek-
szoscl dotyczace historii powszechnej. Sprawom specyficznie polskim poswigconych
jest tylko 6 lekcji: o konfederacji warszawskiej, republikanizmie ,zlotego wieku”,

301



Konstytucji 3 Maja, postawach wobec prawa stanowionego przez zaborcéw, kon-
stytucjach II Rzeczypospolite] i paristwie stanu wojennego. Szczegdlnie ciekawe sa
lekcje o charakterze wprowadzajacym badz podsumowujacym, np. Prawo oporu wo-
bec wtadcy - teoria @ praktyka XVI-XVII wieku, Dwie tradycje: Furopa 1 Ameryka
czy Byé obywatelem, czyli o historycznych przemianach idei rzqddw ludu. Ksiazke
zamykaja tematy dotyczace historn wspolczesnej, blizsze wiedzy o spoleczenstwie,
np. Kapitalizm 1 demokracja — razem czy osobno?

W scenariuszach okreslone sa cele lekcji, zaproponowane srodki dydaktyczne
1 przebieg zajeé. Do kazdego tematu dotaczone sa materialy pomocnicze. Sa to
teksty zrédtowe, noty biograficzne, mini-wyktady, testy sprawdzajace wiadomo-
Sci itp. Proponowane lekcje od tradycyjnych réznig sie przede wszystkim przewaga,
metod interaktywnych.  Metody te — m.in. gry symulacyjne, inscenizacje histo-
ryczne, praca w malych zespotach, analiza argumentéw «za i przeciws, podejmo-
wanie decyzji metoda «Drzewa decyzyjnego» — umozliwiajg uczniom powigzanie
wlasnych pogladdw ze zdobywang wiedza, wartosciowanie historycznych proceséw
1 zdarzen, a takze zrozumienie zwigzkéw miedzy historycznymi doswiadczeniami
a problemami wspdtczesnego swiata” — pisza autorzy’. Pobudzanie aktywnosci
uczniéw, jeden z czolowych celéw podejmowanych przez CEO, sthuzyé ma przy-
sztemu uczestnictwu mtodziezy w zyciu spoteczno-politycznym.

A oto przebieg zajeé na przyktadowe) lekcji Komunizm i nazizm — X X-wieczne
systemy totalitarne autorstwa Krzysztofa Czechowskiego. Po przypomnieniu sytua-
cji politycznej w latach 30., wyjasnieniu pojec ,stalinizm” 1 jhitleryzm” , nastepuje
wprowadzenie do gry symulacyjnej. Uczniowie wcielg si¢ w uczestnikéw radziecko-
-niemieckiej konferencji w Zakopanem w marcu 1940 r. Spér miedzy delegacjami
dotyczy poréwnania sprawnosci i skutecznosci obu systeméw. Celem gry jest udo-
wodnienie przez przedstawicieli jednego z panstw, ze reprezentujg system bardziej
Htotalny”. Klasa zostaje podzielona na zespoly zajmujace si¢ réznymi zagadnie-
niami i otrzymujace odpowiednie materiaty. Sa to mini-wyklady poswiecone kwe-
stiom ideologii, partii sprawujacych wtadze, aparatu bezpieczenstwa i wodzéw obu
panstw. O wyniku przeprowadzonej na tej podstawie dyskusji rozstrzyga wybrany
przez klase arbiter, po czym uczniowie formuluja definicje panstwa totalitarnego
1 okreslaja jego cechy. W ramach pracy domowej maja dokona¢ poréwnania syste-
mdéw panstwowych niemieckiego i radzieckiego.

Niewatpliwie lekcja taka, atrakcyjna dla ucznidw i silnie ich mobilizujaca, umoz-
liwia zrozumienie pojecia totalitaryzmu 1 zagrozen, jakie niesie on dla jednostki.
Przekazanych zostaje duzo nowych informacji, ktére trudno byloby zmiesci¢ w jed-
nym typowym temacie. Nauczyciel powinien jednak czuwad, aby uczniowie odgry-
wajac role nie angazowali sie¢ zbytnio emocjonalnie i nie zaczeli identyfikowaé sie
z pogladami bohateréw gry.

Jak widaé na przedstawionym przykladzie, omawiana ksigzka dostarcza goto-
wych, starannie opracowanych wzorcéw niebanalnych lekeji, poswieconych trudnym
tematom. Moze by¢ to nieoceniona pomoc dla nauczycieli cheacych uatrakcyjnié
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1 wzbogacié swe lekcje, ale nie potrafigcych przygotowac ich samodzielnie ze wzgledu
na brak czasu czy inwencji. Dla tych, ktdrzy nie lubig tego rodzaju nowatorstwa,
praca ta moze by¢ zrodtem dobrze przygotowanych materialéow, przydatnych takze
na lekcjach prowadzonych metodami konwencjonalnymi. Autorzy ksiazki podkre-
slaja, ze zamieszczone scenariusze sa jedynie propozycja ujecia niektorych tematéw
dotyczacych problematyki prawnoustrojowej i powinny by¢ zacheta do samodzielne]
pracy nauczycieli w tym kierunku.

Joanna Sadowska
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