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LINGWISTYCZNE PODSTAWY UCZENIA JEZYKOW OBCYCH
NA ETAPIE PRZEDSZKOLNYM

STRESZCZENIE

Z chwilg wejscia w zycie nowej podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
nauczenie pierwszego jezyka obcego na etapie przedszkolnym - bedzie to zapewne
w wiekszosci przypadkéw jezyk angielski — stanie sie obowigzkowe i powszechne. Z tego
wzgledu opracowanie podstaw dydaktyki jezyka obcego na tym etapie edukacyjnym,
podobnie jak opracowanie ram programowych ksztatcenia nauczycieli oraz przygotowanie
odpowiednich materiatéw dydaktycznych, stanowi palaca potrzebe. W moim przekonaniu
nie wystarczy bowiem ,przenies¢” zasad metodyki nauczania jezyka obcego na etapie
wczesnoszkolnym (klasy 1-3) do przedszkola lub tez ,dopasowac” te zasady do specyfiki
edukacji przedszkolnej poprzez uproszczenie lub/i ograniczenie oferty jezykowej. Dydaktyka
jezykowa na etapie przedszkolnym musi uwzglednia¢ fakt, iz réznice w poziomie rozwoju
jezykowego (w jezyku ojczystym), poznawczego, emocjonalnego czy spotecznego pomiedzy
dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym sa zasadnicze. Z jednej strony dzieci
w wieku przedszkolnym nie rozwinety jeszcze wielu umiejetnosci, jakie w coraz wiekszym
stopniu posiadajg dzieci w wieku szkolnym, z drugiej strony wiek przedszkolny (3-5 lat) to etap
bardzo intensywnego rozwoju jezykowego, tzw. okres szczegdlnej wrazliwosci jezykowej,
w ktérym dzieci do nauki drugiego jezyka moga jeszcze stosowac strategie, ktére pozwalaja
im na skuteczne opanowanie jezyka pierwszego. Wspotczesny stan badan lingwistycznych,
w szczegdblnosci badan nad procesami akwizycji pierwszego jezyka oraz drugiego jezyka
w warunkach naturalnych, a takze badan glottodydaktycznych, pozwala na sformutowanie
wnioskow i postulatéw dotyczacych zasad dydaktycznych nauczania jezykdw obcych na
etapie przedszkolnym. Ich prezentacja jest celem mojego artykutu.
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SUMMARY

Linguistic Fundamentals of Second/Foreign Languages Teaching
at Pre-School Level

The article deals with the implications of the linguistic study of the first language acquisition,
bilingualism and bilingual education in second/foreign language teaching in the earliest
educational stage i.e. in pre-school children. The article touches upon the didactic and
methodological problems of language teaching at that level. English teaching materials for
young learners are analyzed and compared with Polish integrated learning materials. The
analysis results in some conclusions for the didactic process. In the context of the theoretical
issues, some principles for the composing of didactic materials, teaching forms and activities,
adequate tasks and contents of a language lesson are described.

Key words: learning, teaching, second language, foreign language, first language acquisition,
bilingualism, sensitive period in language acquisition, integrated language skills
development, integrated teaching

Przedmiotem mojego artykutu sg lingwistyczne i psycholingwistyczne pod-
stawy dydaktyki jezyka obcego/drugiego na etapie przedszkolnym. Moje rozwa-
zania rozpoczne od wyjasnienia kilku podstawowych poje¢, do ktérych bede sie
odnosi¢ w dalszej czesci artykutu.

Naukowym badaniem proceséw, przebiegajacych podczas nauki jezyka
zajmuje sie¢ samodzielna dyscyplina naukowa zwana glottodydaktyka'. Glottody-
daktykow zajmujg zaréwno procesy nauczania, jak i uczenia si¢ jezykow, wspolnie
okreslanych mianem proceséw uczenia. Zatem, méwigc o uczeniu jezyka drugie-
go/obcego w przedszkolu, bede odnosi¢ sie do zagadnien zwigzanych zaréwno
z nauczaniem, jak i z uczeniem si¢ tego jezyka. Na podstawie badan i obserwa-
cji naukowej procesow akwizycji jezykowej glottodydaktyka dazy do znalezienia
odpowiedzi na pytanie, jak uczyni¢ proces uczenia jezyka bardziej efektywnym
i skutecznym®. OdpowiedZ na to pytanie nie jest mozliwa bez odwotania si¢ do
osiaggniec lingwistyki, poniewaz wiedza lingwistyczna funduje w znacznej mierze
wiedze glottodydaktyczng. W tym miejscu chcialabym wyraznie zaznaczy¢,

1 Por. E Grucza, Lingwistyczne uwarunkowania i implikacje glottodydaktyki, [w:] Rola jezykoznawstwa
w metodyce nauczania jezyka obcego, H. Kordela, T. Zygmunt (red.), Chetm 2007, s. 22.
2 Ibidem,s. 16-17.
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ze uzywajac w dalszej czesci artykutu okreslenia lingwistyka, czy lingwistyczny,
bede odnosic si¢ zaréwno do badan lingwistycznych, jak i psycholingwistycznych
w ich ,tradycyjnym” rozumieniu. Wspdlczesna lingwistyka (kognitywna, a w szcze-
golnosci antropocentryczna teoria jezykow, ktora stanowi podstawe moich roz-
wazan) uznaje nierozerwalnos¢ jezykow i ich nosicieli - ludzi: méwcéw i stucha-
czy’. Obejmuje ona zatem zakresy zagadnien badawczych utozsamiane zar6wno
z dziedzing lingwistyki, jak i psycholingwistyki. Lingwistyka jest dziedzing trady-
cyjnie zajmujacg si¢ naukowym badaniem jezykow ludzkich i prébujaca wyjasnic,
czym owe jezyki s3. Niemniej jednak lingwisci (kognitywni) badajacy specyficzne
wlasciwosci jezykowe ludzi jako méwcdw i stuchaczy s przeciez takze ,,psycho-
lingwistami”. Psycholingwistyka jest bowiem nauka badajaca ludzkie dziatania
jezykowe — jest nauka o ,jezykowym zachowaniu i do$wiadczeniu™. Celem jej
badan jest miedzy innymi wyjasnienie, jak to si¢ dzieje, ze czlowiek przyswaja
jezyk, aby moc sie nim ,,postugiwa¢” w procesie komunikacji.

Ponadto musze zaznaczy¢, iz traktuje wyrazenia jezyk obcy i jezyk drugi jako
synonimy. Wynika to ze specyfiki wybranego przeze mnie jako przedmiot roz-
wazan etapu edukacyjnego i wieku uczacych sie. Wspolczesne badania nad akwi-
zycja jezykowa jednoznacznie wskazuja na to, ze wczesne lata zycia cztowieka,
czyli czas od narodzin do ok. 6-8 lat, mozna uzna¢ za tzw. okres szczegdlnej wraz-
liwosci jezykowej. Jest to czas intensywnej nauki jezyka pierwszego/ojczystego,
a takze czas, w ktorym kolejny jezyk moze si¢ bardzo dobrze rozwijaé: ,w wieku
przedszkolnym i we wczesnym wieku szkolnym jezyki obce sg przyswajane w od-
powiednich warunkach latwiej, szybciej i skuteczniej niz w wieku pézniejszym™.
W tym okresie jezyk obcy/drugi moze by¢ nabywany ,jak jezyk ojczysty”, po-
niewaz dzieci moga, uczac si¢ drugiego jezyka, korzysta¢ ze swoich wrodzonych
»zdolno$ci uczenia si¢ jezyka’, tych samych, ktore pozwolily im tak skutecznie
opanowac ich jezyk pierwszy®.

3 Por. m.in. E Grucza, Zagadnienia ontologii lingwistycznej: o jezykach ludzkich i ich (rzeczywistym)
istnieniu, [w:] Opuscula logopedica in honorem Leonis Kaczmarek, Lublin 1993; F. Grucza, Jezyk,
ludzkie wltasciwosci jezykowe, jezykowa zdolnos¢ ludzi, [w:] Cztowiek w perspektywie uje¢ biokulturo-
wych, J. Piontek, A. Wierciniska (red.), Poznan 1993; E Grucza, Jezyki ludzkie a wyrazenia jezykowe,
wiedza a informacja, mozg a umyst ludzki, [w:] Podejscia kognitywne w lingwistyce, translatoryce
i glottodydaktyce, F. Grucza, M. Dakowska (red.), Warszawa 1997.

G. Rickheit i in., Psycholinguistik, Tibingen 2004, s. 13.

5 E. Lang, Teoria i praktyka nauczania jezykéw obcych w szkole podstawowej. Lingwistyczne i dydak-
tyczne podstawy koncepcji programu nauczania jezyka angielskiego i francuskiego w klasach I-IV,
[w:] Edukacja dwujezyczna w przedszkolu i w szkole, M. Dakowska, M. Olpinska (red.), Studia
Naukowe IKLA 22: https://portal.uw.edu.pl/web/snikla/tomy-serii, Warszawa 2014, s. 48.

6 Por. H. Wode, Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergérten, Kiel 2000; H. Wode, Friihes (Fremd)
Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was bringt es?, Kiel 2004.
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W poszukiwaniu odpowiedzi na postawione wyzej pytanie o efektywnos¢
procesow uczenia jezyka glottodydaktyka odwoluje si¢ do osiagnie¢ wielu réznych
dyscyplin lingwistycznych. Najwazniejszymi z nich sg lingwistyczne badania nad
procesami akwizycji jezykowej (rozwojem jezyka pierwszego) oraz badania nad
dwujezycznoscia i wychowaniem dwujezycznym. Jak stwierdza m. in. M. Dakow-
ska: ,,Badajac rzeczywiste procesy mentalne warunkujace przyswajanie i uzycie
jezyka ojczystego, psycholingwisci budujg nieodzowny fundament dla okreslenia
procesow interesujacych dydaktyke jezykéw obcych™, albowiem, jak wyjasnia
W. Butzkamm, ,naturalne zasady akwizycji jezykowej (...) nie przestajg dziala¢
w momencie, kiedy przenosimy si¢ do klasy szkolnej”, jako ,,ulokowane w ucza-
cych si¢ i do pewnego stopnia niezalezne od srodowiska, rozwijaja sie jednak tylko
w interakcji z nim™®. Z kolei lingwistyczne badania nad dwujezyczno$cig i wycho-
waniem dwujezycznym dostarczaja nam wskazowek, jak ksztaltowac¢ srodowisko
uczenia jezyka drugiego w okresie szczegolnej wrazliwosci jezykowej, aby byto
ono efektywne.

Podstawowa zasada wczesnego nauczania jezyka drugiego/obcego, jaka
mozna sformulowaé na podstawie osiggnie¢ wspomnianych wyzej dyscyplin
lingwistycznych, méwi, ze uczenie tego jezyka, niezaleznie od czestotliwodci
i intensywnosci kontaktu z nim, musi odbywac si¢ w warunkach, ktére - méwiac
ogoélnie — powinny mozliwie w jak najwigkszym stopniu odpowiada¢ warunkom
procesu naturalnego nabywania jezyka pierwszego. W tych warunkach wszystkie
wypowiedzi i interakcje jezykowe, w ktérych dziecko uczestniczy, sg zanurzone
w kontekscie sytuacyjnym i komunikacyjnym, a integralng czescia rozwoju jezy-
kowego dziecka jest doswiadczenie i zrozumienie otaczajacego je §wiata. Rozwdj
umiejetnosci jezykowych nie jest wyizolowany, lecz zintegrowany z rozwojem
innych umiejetnodci dziecka: innych umiejetnosci umystowych, ale takze umie-
jetnosci fizycznych, emocjonalnych i spolecznych. Wypowiedzi jezykowe, ktére
dziecko slyszy w swoim otoczeniu, nie stuzg prezentacji okreslonych wyrazen
i struktur jezykowych, lecz porozumieniu si¢ — wypowiedzi te s3 autentyczne
i pelnig role $rodkéw komunikacji.

W dalszej kolejnosci postaram si¢ wyjasni¢, w jaki sposob te zasady natural-
nej akwizycji jezykowej powinny znalez¢ zastosowanie w projektowaniu procesu
uczenia jezyka drugiego w okresie przedszkolnym.

7 M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 2001, s. 15.

8 W. Butzkamm, Psycholinguistik des Fremdsprachenunterrichts, Tiibingen u. Basel 2002, s. 91, w ory-
ginale: ,Natiirliche Erwerbsprinzipien (...) sind nicht in dem Augenblick aufler Kraft gesetzt, in
dem man sich ins Klassenzimmer begibt. [Sie] (...) sind als im Lernenden angelegte Eigengesetzlich
keiten in gewissen Grenzen unabhingig von der Umwelt, entfalten sich aber nur im Wechselspiel
mit ihr. SchlieSlich kann Sprache nur in einer sprechenden Umwelt erworben werden”
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1. Zanurzenie wypowiedzi drugiego jezyka w kontekscie sytuacyj-
nym i komunikacyjnym

Naturalna sytuacja nabywania jezyka pierwszego charakteryzuje si¢ tym, ze
interakcje jezykowe, w ktérych dziecko uczestniczy, zawsze zachodza w konkret-
nych sytuacjach komunikacyjnych. Podobnie sytuacja uczenia jezyka drugiego
powinna by¢ skonstruowana tak, by wypowiedzi jezyka drugiego byly ,zanu-
rzone” w okres$lonym kontekscie sytuacyjnym i komunikacyjnym. Dzigki temu
dzieci bedg w stanie samodzielnie rekonstruowac znaczenie towarzyszacych tym
sytuacjom wypowiedzi jezykowych, stosujac do przyswojenia drugiego jezyka te
same strategie, ktore stosowaly, uczac sie wymowy, skfadni, morfologii i semantyki
jezyka ojczystego, a ktdre nalezg do ich wrodzonego wyposazenia jezykowego’.

W praktyce oznacza to, ze wszystko, czego dotyczy interakcja jezykowa
z dzie¢mi, powinno by¢ polaczone z konkretnymi dziataniami i zadaniami.
Dziecku, ktore bierze aktywny udzial w réznych czynnos$ciach, np. malowaniu,
lepieniu z plasteliny, grach i zabawach ruchowych, jedynie ,towarzyszg” wypo-
wiedzi drugiego jezyka. Skontekstualizowane w ten sposdb wyrazenia drugiego
jezyka moga by¢ dzieki temu ,,zastosowane” w kazdej dziedzinie codziennosci
przedszkolnej. Czynnosci jezykowe realizowane w drugim jezyku moga by¢ wple-
cione w zajecia muzyczne, plastyczne czy sportowe. Stale zwroty jezykowe moga
réwniez towarzyszy¢ powtarzajagcym si¢ codziennie, rutynowym procedurom
w przedszkolu, takim jak jedzenie, spacery, sprzatanie itp. Kontekst uzycia wypo-
wiedzi drugiego jezyka nie powinien by¢ natomiast tworzony w jezyku ojczystym
dzieci. Nauczyciel w procesie uczenia drugiego jezyka nie powinien odwotywac
sie do jezyka pierwszego dzieci (ani nawet nie powinien nadmiernie upraszczac
swoich wypowiedzi w drugim jezyku, o czym bedzie mowa pdzniej), wbrew
temu, ze tworzenie kontekstu w jezyku polskim jest dos¢ powszechnie stosowa-
ne w dostepnych na naszym rynku podrecznikach do wczesnej nauki jezykow
obcych (jezyka angielskiego)", z ktérych kilka wybranych poddalam analizie.
W podrecznikach tych np. polecenia do zadan, ktére maja wykona¢ dzieci, sg tlu-
maczone na jezyk polski, a czgsto takze dodatkowo objasniane i opisywane przy
pomocy wyrazen jezyka polskiego: Listen, draw and say - Postuchaj i zaznacz [v].
Ktéra z postaci nie przedstawita sig?"'; Draw and say — Narysuj siebie obok Pana

9 Por. wyzej; H. Wode, Mehrsprachigkeit durch bilinguale Kindergdrten, Kiel 2000; H. Wode, Friihes
(Fremd)Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was bringt es?, Kiel
2004.

10 Zestawienie podrecznikow — zob. spis bibliografii.

11 M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, Warszawa, 2007, Unit 1, ¢w. 4.
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Tricka i przedstaw si¢'>. Nauczyciele sg nierzadko nawet zachecani do uzywania
jezyka polskiego, np.: Porozmawiaj z dziecmi po polsku o swojej sali i wyposazeniu
przedszkola/szkoly. Nazwijcie przedmioty, ktore sq niezbedne do nauki (np. krzesto,
stolik, kredki). Stoi to w jawnej sprzecznoéci z zasada wczesnego uczenia jezyka
drugiego opartego na lingwistycznych badaniach nad dwujezycznoscia i naucza-
niem dwujezycznym.

2. Zintegrowany rozwoj umiejetnosci jezykowych, poznawczych,
spolecznych i motorycznych - nauczanie zintegrowane

Z obserwacji rozwoju jezyka pierwszego wynika bezsprzecznie, iz dziecko
do rekonstrukeji znaczenia wyrazen jezykowych potrzebuje bogatych i réznorod-
nych doznan, jakich dostarcza mu jego srodowisko. Aby jakies stowo, np. ,mleko’,
nabralo dla dziecka sensu, dziecko musi przekonac¢ sig, jak mleko wyglada, jak
smakuje, jak pachnie, jakie jest w dotyku. Inaczej méwiac, dziecko, aby zrozumie¢
znaczenie stowa, musi doswiadczy¢ tego, co to stowo nazywa, wszystkimi swoimi
zmystami. Nie inaczej odbywa si¢ to w procesie nabywania jezyka drugiego
w okresie szczegdlnej wrazliwosci jezykowej. Dlatego tak wazne jest to, aby wczesne
uczenie jezyka drugiego bylto zintegrowane z ogélnym rozwojem poznawczym,
psychofizycznym, emocjonalnym i spolecznym dzieci, a takze z rozwojem ich
jezyka ojczystego. Wazna zasade dydaktyczng uczenia zintegrowanego stanowi
polaczenie dzialania jezykowego i niejezykowego (o ktérym byla mowa wyzej),
a takze uwzglednienie potrzeby i zdolnosci uczenia si¢ dzieci poprzez wlasng ak-
tywno$¢, rozwigzywanie probleméw i zabawe, uczenia sie wszystkimi zmystami
i calym cialem. Chodzi o to, aby w procesie uczenia drugiego jezyka wykorzy-
stywac naturalng dziecigca ciekawos¢, ogromng che¢ poznania $wiata i gotowos¢
do podejmowania aktywnosci poznawczej, a jednoczes$nie dostosowywac poziom
stawianych dzieciom wyzwan do poziomu ich rozwoju na danym etapie.

W odniesieniu do procesu uczenia jezyka drugiego jestesmy z reguty skfonni,
jak si¢ wydaje, wyraza¢ obawe, czy owe wyzwania poznawcze nie s3 — zwazyw-
szy na niedoskonate umiejetnosci jezykowe uczacych si¢ — zbyt trudne. Analiza
poréwnawcza materiatéw dydaktycznych do wczesnej nauki jezyka obcego i do
nauczania zintegrowanego realizowanego w jezyku polskim'* wykazuje, ze jest

12 M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, Warszawa, 2007, Unit 1, ¢w. 5.

13 L. Dyson, B. Michatowski, Our Discovery Island Starter. Ksigzka dla nauczyciela, Warszawa 2012,
s. 24.

14 Zestawienie materialéw dydaktycznych - zob. spis bibliografii.
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zupelnie odwrotnie. W podrecznikach do wczesnej nauki jezyka angielskiego
poziom trudnosci zadan polegajacych na rozwigzywaniu probleméw poznawczych
(np. dopasowywanie cienia do ksztaltu obrazka, faczenie pasujacych elementow,
wykluczanie elementu nie pasujacego itd.) znacznie odbiega od mozliwosci po-
znawczych dzieci, tj. od poziomu trudnosci zadan, jakie wykonuja dzieci w tym
samym wieku na zajeciach prowadzonych w jezyku polskim. Poréwnajmy dwa
przykladowe zadania: w obydwu przypadkach chodzi o ten sam typ zadania -
uzupelnienie brakujacych czesci obrazka — wymagana jest synteza wzrokowa oraz
sprawnosci manualne. W pierwszym przypadku® (ilustracja 1) nalezy uzupelni¢
wigkszg ilo$¢ elementéw (10), nie ma ,,podpowiedzi” w postaci zarysu poszcze-
gblnych brakujacych elementéw obrazka, ktére dziecko musi samodzielnie wycig¢
i przylepi¢ w odpowiednim miejscu przy pomocy kleju. W drugim przypadku'®
(ilustracja 2) elementéw tych jest znacznie mniej (4, jedna ,naklejka” znajduje
sie juz na wlasciwym miejscu jako przyktad prawidtowego wykonania zadania),
s3 one znacznie latwiejsze do odszukania na obrazku gtéwnym i nalezy je uzu-
pelni¢ naklejkami - s3 znacznie mniej wymagajace pod wzgledem manualnym.
Nalezy tez zwrdci¢ uwage na to, zZe sukces w wykonaniu obu tych zadan nie zalezy
w zadnym stopniu od umiejetnosci jezykowych.

Zintegrowane uczenie jezyka drugiego w praktyce powinno oznaczaé, ze
niektére tre$ci programowe dotyczace wybranych zagadnien tematycznych,
blokéw tematycznych czy projektow sa czesciowo lub w calosci realizowane
w jezyku drugim, za$ metody i techniki pracy na zajeciach jezyka drugiego
powinny by¢ zbiezne z metodami i technikami pracy na zajeciach prowadzonych
w jezyku ojczystym. Oznacza to takze, Ze rodzaje ¢wiczen, ktére moga i powinny
by¢ stosowane podczas zajec jezyka drugiego w gruncie rzeczy nie powinny zna-
czaco réznic sie od tych, jakie sg stosowane w celu wspierania dziecigcego rozwoju
jezyka pierwszego i sprawnos$ci poznawczych. Zilustruje to nastepujacy przyklad
z podrecznika do nauczania zintegrowanego realizowanego w jezyku polskim'’
(ilustracja 3) dotyczacy przyswajania przez dzieci i utrwalania nazw koloréw.
Autorki podrecznika odwoluja si¢ w tym przypadku do znanych i bliskich dziecku
- a czg$ciowo takze nowych i nieznanych - obiektow z jego najblizszego otoczenia.
Nie wymagaja przy tym, jak sie wydaje, aby zapamietalo ono koniecznie wszystkie
nazwy tych obiektow, ani nawet tego, aby je bezbtednie identyfikowato (,,korale
indyka’, ,,glony”, ,ostrozki’, ,,cien do powiek mamy” itd.). Zadanie dziecka polega

15 E. Zgondek, L. Kotodziej, Entliczek Pentliczek. Kajecik 2. Pieciolatki, Warszawa 2007, s. 60-61.

16 N. Simmons, Ricky the Robot 2, Oxford 2012, s. 6.

17 Entliczek Pentliczek. Ksigzka dla starszego przedszkolaka. Pieciolatki, A. Bobryk, M. Krzywicka
(red.), Warszawa 2007, s. 94-95.



206 MAGDALENA OLPINSKA-SZKIELKO

na dopasowaniu naklejek do zbioréw obiektow w tym samym kolorze. Jesli dziecko
wykona zadanie prawidlowo, to bedzie to znak, ze nie tylko zna nazwe danego
koloru, ale takze prawidlowo go identyfikuje jako jedna z charakterystycznych
cech obiektow w jego srodowisku. Przykiad ten jest na pierwszy rzut oka znacznie
bardziej skomplikowany pod wzgledem jezykowym - z powodu o wiele wigkszej
ilodci ,,stowek’, niz przyktady z podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego™® (ilu-
stracje 415). Jednak w tym drugim przypadku brakuje jednoznacznego odwotania
do rzeczywistosci pozajezykowej — samolot jest zOtty, a pitka, czerwona na jednym
obrazku, na kolejnej stronie réwniez jest zolta — cho¢ jak wiadomo z6étte samoloty
sa rzadkoscia, a pilki nie maja jednego okreslonego koloru, w przeciwienstwie do
np. pomaranczy czy truskawki. Zadanie zas polega na dopasowaniu nazw kolorow
do obiektow nie réznigcych si¢ od siebie zadng inng cecha (latawcow, kwiatow).
Tak wiec, mimo wszystko, wydaje sie, ze w pierwszym przypadku - dzigki odnie-
sieniu do dzieciecego do$wiadczenia w poznawaniu rzeczywistosci pozajezyko-
wej, a takze dzieki istnieniu bogatszego kontekstu jezykowego™ - dziecku bedzie
znacznie fatwiej zapamieta¢ prawidiowe nazwy koloréw.

3. Autentyczno$¢ i bogactwo oferty jezykowej

Uczenie jezyka drugiego w sposoéb zintegrowany z rozwojem sprawnosci nie-
jezykowych oznacza, Ze wyrazenia jezyka drugiego maja sta¢ sie (obok wyrazen
jezyka ojczystego dzieci) instrumentem poglebiania ich wiedzy i poznania $wiata.
Aby wyrazenia jezyka drugiego mogly spelni¢ te funkcje, ich uzycie musi by¢
autentyczne. Uzycie wyrazen jezyka drugiego w funkcji srodka komunikacji,
interakeji i prezentacji tresci, a nie prezentacji materialu leksykalnego samego
w sobie czy struktur gramatycznych, oznacza, ze wypowiedzi nauczyciela
i materialy dydaktyczne nie powinny by¢ nadmiernie upraszczane kosztem ich
autentyczno$ci komunikacyjnej i ,zawartoéci informacyjnej””. Powinny one
natomiast by¢ zawsze silnie skontekstualizowane (o czym byla mowa wczesniej),
a ich percepcja powinna by¢ intensywnie wspomagana niejezykowo dzieki zasto-
sowaniu wielu réznorodnych bodzcow akustycznych, wizualnych, kinestetycz-
nych, rytmicznych itd., np. poprzez bogata gestykulacje i mimike, a takze uzycie
wielu pomocy pogladowych, przedmiotéw z bezposredniego otoczenia dziecka,

18 M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, Warszawa, 2007, s. 18; L. Dyson, K. Pogltodzinska, Our Disco-
very Island Starter, Warszawa 2012, s. 58.

19 Por. A. Duszak, Tekst, dyskurs, komunikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 167.

20 Por. H. Wode, Friihes (Fremd)Sprachen lernen. Englisch ab Kita und Grundschule: Warum? Wie? Was
bringt es?, Kiel, 2004.
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czesci ubioru, zabawek i obrazkéw?. Wypowiedzi te powinny sie réwniez charak-
teryzowac duzg liczbg powtérzen i parafraz.

Natomiast btedem jest zaréwno nadmierne redukowanie kontekstu jezyko-
wego (i niejezykowego), jak i zastegpowanie réznorodnosci i bogactwa oferty jezy-
kowej zasada wprowadzania, wielokrotnego powtarzania i utrwalania przy zasto-
sowaniu réznych technik ograniczonego zasobu prostych struktur leksykalnych
i gramatycznych, na jakiej, jak si¢ wydaje, w gldwnej mierze oparta jest obecnie
metodyka wczesnego uczenia jezyka drugiego/obcego. Zasade te dobrze ilustruje
nastepujacy przyklad przedstawionej w formie komiksu historii Jasia i Malgosi*
(ilustracja 6), ,opowiedzianej” przy uzyciu 11 stéw (jesli policzymy oddzielnie
powtorzenia, rodzajniki i przyrostki, to jest to liczba 16).

4. Podsumowanie: oczekiwane efekty uczenia jezyka drugiego na
etapie przedszkolnym

Omoéwione wyzej postulaty okreslaja nieodzowne warunki powodzenia
procesu nabywania drugiego jezyka przez uczacych si¢ w wieku przedszkolnym.
Ani samo wczesne rozpoczecie nauki drugiego jezyka, ani nawet sama intensyw-
nos¢ kontaktu z drugim jezykiem nie stanowia bowiem gwarancji sukcesu. Przede
wszystkim nalezy pamieta¢ o tym, ze nauka drugiego jezyka na etapie przedszkol-
nym stanowi jedynie poczatek procesu akwizycji drugiego jezyka, ktéry musi by¢
kontynuowany w szkole i w pézniejszym okresie (poczawszy od klasy 4) uzu-
pelniony o elementy formalnej nauki jezyka (rozwoj kompetencji gramatycznej,
ortograficznej, dyskursywnej itd.). Ponadto trzeba zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze
»widoczne” efekty uczenia jezyka drugiego na etapie przedszkolnym - w postaci
rozwoju produktywnych sprawnosci jezykowych — moga nie by¢ spektakularne.
Jak pokazujg badania, najlepsze wyniki pod tym wzgledem osiggane sa w progra-
mach wczesnej catkowitej imersji (early total immersion), w ktorej dzieci rozpo-
czynajgce nauke w przedszkolu zostaja w 100% ,,zanurzone w jezyku drugim”. Na-
tomiast juz w programach wczesnej imersji czesciowej (early partial immersion),
w ktorych obydwa jezyki - jezyk pierwszy dziecka i jezyk drugi - s uzywane jako
jezyki komunikacji w przedszkolu i w szkole (przy czym udzial drugiego jezyka

21 Por. H. Wode, Bilinguale Kindergirten: Wieso? Weshalb? Warum?, Kiel 1998; J. Arnau, Teacher-
Pupil Communication When Commencing Catalan Immersion Programs, [w:] Evaluatig European
Immersion Programs. From Catalonia to Finland, Ch. Lauren (red.), Vaasa 1994; E. Day, M. Shapson,
Studies in Immersion Education, Clevedon 1996, s. 47 i n.

22 M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, Warszawa 2007, s. 20 (role Jasia i Malgosi ,,odgrywaja” boha-
terowie podrecznika — Sue i Mike).
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powinien wynosi¢ co najmniej 50%)*, dzieci rozwijaja poczatkowo gtéwnie
sprawnoéci receptywne (rozumienie ze stuchu)*. Jesli kontakt z drugim jezykiem
jest jeszcze mniej intensywny — ograniczony do jednego lub kilku spotkan w ty-
godniu - to wlasciwie w ogoéle nie nalezy méwic¢ o rozwoju kompetencji jezyko-
wej dzieci, lecz raczej o rozbudzeniu ich zainteresowania p6zniejsza nauka tego
jezyka®. Niemniej jednak nie ulega watpliwosci, ze procesy akwizycji drugiego
jezyka, jesli zostang zainicjowane w wieku przedszkolnym — w okresie szczegolnej
wrazliwosci jezykowej — zaowocuja w przyszlosci dziecka mozliwoscig osiagnigcia
przez nie wysokiego poziomu rozwoju kompetencji tego jezyka, a takze korzyst-
nym wplywem na rozwdj innych jego kompetencji - w zakresie jezyka ojczystego
oraz ogélnych umiejetnosci poznawczych. Wnioski te w $wietle wynikéw badan
naukowych nad dwujezycznosécig i wychowaniem (nauczaniem) dwujezycznym
sklaniaja do zmiany dotychczasowego sposobu myslenia. Dydaktyka nauczania
jezykéw na wezesnych etapach edukacyjnych nie powinna dluzej by¢ traktowana
jako ,,uproszczona wersja” tradycyjnego nauczania jezykoéw obcych, lecz uzyskaé
status odrebnej dyscypliny glottodydaktycznej. Zadaniem tej dyscypliny bytoby
nie tylko opracowanie adekwatnych materialéw dydaktycznych, ale takze tworze-
nie odpowiednich programéw ksztalcenia nauczycieli, ktére moglyby pociagna¢
za sobg niezbedne zmiany w praktyce wczesnego nauczania jezykéw obcych.
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KOLORY
Matgorzata Strzatkowska Zielone sa liscie,

---------------- trawiaste pagorki
| @ Postuchaj uwai"‘: ! i kiscie winogron,
1 wierszy o kolorach. . i mech, i ogérki,
! @ wymien jak najwiece] 1 2 - i jablka, i zaby, o
| praedmiorow w kesdym | ZOlte sa kaczence i’g ey lgl‘;ny (

s i nawet nadzieja
ma kolor zielony.

Fioletowy wir
maja bzy majowe,
hiacynty, jezyny,
‘mamy cieh do powiek,
i stodkie jagody,

i groszek pachnacy,
i krokus, i powdj
po plocie sig pnacy.

Stonecznik i stofice,
i oczy kocura

wéréd nocy blyszczace
cyuryny i mlecze.
banan, jajecznica.

6 melony i gruszki,

E:::rx UHZ(;.v:k:V e i swiatlo ksigzyca.

i kwiaty nasturgji,
i liscie wrzesniowe,
no i pomararicze

“pomaranczowe.

Marchewki, nagietki,
dynie, mandarynki,

Niebie

jeziora, strumyki
irzeki, i morza,
i oczy Moniki,
i fezki, i dzinsy,
i $pioszki siostrzyczki,
ostrozki i chabry,
i suknia ksigzniczki

Czerwona jes s
korale indyka,
strazacki samochéd, \
pomidor, papryka,
kapturek Kapturka,
biedronka, truskawka,
serduszko i ogien,
i moja hustawka,

‘e je. Zwrgs |
UWage na kolory, 1

Tustracja 3. Malgorzata Strzatkowska, Kolory, [w:] A. Bobryk, M. Krzywicka (red.), Entli-
czek Pentliczek. Ksigzka dla starszego przedszkolaka. Pigciolatki, 2007, s. 94-95.

@ Listen and say.
Postuchaj i powiedz.

—
& eListen and draw.
Postuchaj i potacz.

Tustracja 4. Kolory, [w:] M. Appel, ]. Zaranska, Hocus Pocus 1, 2007, s. 18.
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Tlustracja 5. Kolory, [w:] L. Dyson, K. Pogtodziniska, Our Discovery Island Starter, 2012, s. 58.

@ Listen and look.

Bosilicha]li poptie Look and listen. ’é"" i
Listen and look.
\ IF's story time.
Jump in the book!,

Ilustracja 6. Historia Jasia i Malgosi, [w:] M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, 2007, s. 20.



