Elzbieta JASZCZYSZYN

Dziecieca gotowos¢ do czytania
- podstawy teoretyczne i metodyczne

Wprowadzenie - dojrzalo$¢ a gotowos¢

Poddajac analizom charakteryzowane w literaturze przedmiotu poje-
cia ,dojrzalosci” oraz ,,gotowosci” mozna dowiedzie¢ sie, iz oba uwzgled-
niajg zjawisko ,,stawania sie”, a wiec obejmuja pewne procesy przebiega-
jace niezaleznie lub zaleznie od ludzkich oddziatywan. Jezeli przyjmiemy
zalozenie, iz dokonujace si¢ w dziecku zmiany rozwojowe maja charak-
ter spontaniczny i wiazg si¢ z dojrzewaniem, ktdérym kieruje proces biolo-
giczny - wowczas uzywane jest pojecie ,,dojrzalos¢”. W przypadku przy-
jecia przestanek o mozliwosci wycwiczenia czy ksztaltowania pewnych
wlasciwosci dziecka w toku oddziatywan wychowawczo-pedagogicznych
w takiej sytuacji uzywany bywa termin ,,gotowo$¢”. Zdaniem J.S. Bru-
nera [1978: 778] ,,gotowos¢ nie jest stanem, na ktory wystarczy po prostu
czekad, ale trzeba ja wyksztalci¢”. Praca nad gotowoscia to ,,stymulowa-
nie rozwoju tych wlasciwosci dziecka, ktére stanowiag podstawe ksztatto-
wania sie danej umiejetnosci” [Brzezinska, 1987a: 7]. Stan gotowosci zwig-
zany jest z kwestig ,,sensytywnych okreséw rozwoju” (termin ten zostal
zastosowany przez J. E. De Friesa) i,,optymalnych okreséw nauczania”,
na ktore zwrdcit uwage L.S. Wygotski [1971]. Temu pierwszemu udalo
sie eksperymentalnie udowodni¢, iz to samo oddzialywanie moze oka-
za¢ sie obojetne lub wywrzeé¢ wplyw (dodatni badz ujemny) na rozwdj,
w zalezno$ci od tego, w jakim okresie rozwojowym organizm zostat temu
oddziatywaniu poddany. Z kolei L.S. Wygotski wskazal na dwa istotne
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168 DZIECIECA GOTOWOSC DO CZYTANIA...

fakty: a) dla wszelkiej nauki istniejg optymalne, tj. najbardziej sprzyjajace
okresy zycia (zbyt wczesny lub zbyt pézny okres nauki jest zawsze szkod-
liwy) - tzw. optymalne okresy nauczania, b) dla wychowania i naucza-
nia ,najdonioslejsze znaczenie maja te cechy, ktdre w chwili rozpoczecia
nauki jeszcze nie dojrzaty” [Wygotski, 1971: 519-522].

Gotowos¢ do czytania

Z ,rozwijaniem gotowo$ci do czytania” mamy do czynienia wow-
czas, gdy otoczenie dziecka stymuluje te jego wlasciwosci, ktore odgry-
waja istotna role w procesie nabywania umiejetnosci czytania. Postuluje
sie, aby doroéli ksztaltowali takie wlasciwosci, ktore stanowia ,,szeroka
podstawe” do nauczania czytania. Tak wiec dziecko dojrzate do czyta-
nia (sensytywne) i gotowe (podatne) do nauki czytania nie umie jeszcze
czytaé, ale wie, na czym ta umiejetnos¢ polega. Mamy wiec na mysli roz-
woj gotowosci dzieci do opanowania nowego sposobu komunikowania
. sie - za pomocg pisma. Scharakteryzowane przez A. Brzezinskg [1987a:
47-48] pie¢ etapow (faz) opanowywania mowy pisanej pozwala bez trudu,
na podstawie przejawianych przez dziecko zachowan, ustali¢ etap, na kté-
rym ono sie znajduje.

W fazie I nastepuje rozwdj ekspresji i komunikacji niewerbalnej
oraz prewerbalnej (do konca 1 roku zycia).

W fazie II dochodzi do rozwoju ekspresji i komunikacji werbalnej
(2-3 rok zycia).

Wisrod osiggniec dzieci do trzeciego roku zycia P. Schiller [2005: 5]
wymienia m.in.: rozpoznawanie poszczegdlnych ksigzek po okladce, uda-
wanie przez dzieci, ze czytaja ksigzke, rozumienie, ze z ksigzkami nalezy
postepowaé w szczegolny sposdb i postepowanie zgodnie z tym przeko-
naniem, akceptowanie czytania ksigzki wspdlnie z dorostym, jako sta-
tej czesci dnia, okazywanie zainteresowania rymami i wymyslaniem
nowych sléw, wymienianie obiektow i postaci wystepujacych w tekscie
ksigzki, proszenie osob dorostych, aby co$ przeczytaty lub napisaly, poja-
wienie si¢ zainteresowania konkretnymi znakami np. literami, z ktérych
sktadajg sie imiona, ,,bazgroty” dzieci coraz bardziej stuzace przekazaniu
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ELZBIETA JASZCZYSZYN 169

mys$li, odréznianie rysunku od tekstu, rysowanie znakéw przypominaja-
cych litery.
W fazie III zaczyna si¢ odkrywanie znakéw i ich roli w kontaktach
ludzi miedzy sobg (do okolo 5 roku zycia).

Za osiagnigcia dzieci 3- 4-letnich uznaje si¢ to, ze wiedzg one, iz litery
alfabetu stanowia szczegdlng kategorie znakéw imaja swoje nazwy,
odrézniajg rézne rodzaje tekstdw w zaleznosci od okolicznosci, rozpo-
znajg odrebne i powtarzajace sie dZwieki, z ktérych zbudowane sa stowa
(aliteracje, rymy), gdy méwia, uzywaja nowego slownictwa i konstrukeji
gramatycznych [Schiller, 200s: 5-6].

Powyzsze zachowania dzieci s3 wskaznikiem ich coraz wigkszej wraz-
liwosci na znaki. Przejawia sie¢ ona w zwigkszajacej sie czestotliwosci
wyrdzniania przez dziecko z otoczenia znakéw, zauwazania ich irdzni-
cowania.

Kolejne fazy opanowywania mowy pisanej prowadza do coraz wiek-
szej podatnosci dziecka na wskazowki ptynace z otoczenia. I tak:

w fazie IV dochodzi do odkrycia istoty pisma, w tym zwiazku: gra-
fem - fonem i fonem - grafem. Dziecko zaczyna samo ,uczy¢ sie”
czytad i pisa¢ (od okoto 5 roku zycia);

w fazie V. méwimy o gotowosci do opanowania czytania i pisania
(druga faza wieku przedszkolnego ipoczatek mlodszego wieku
szkolnego).

Dzieci od 5 roku zycia m.in. nazywaja poszczegolne czesci ksigzkii ttu-
maczg ich funkgcje, s§ledza znajomy tekst, gdy im si¢ go czyta, zaczynaja
czyta¢ na glos znajome teksty (laczac fragmenty tekstu, ktore pamietaja
z wymyslonymi informacjami), rozpoznaja i nazywaja wszystkie litery
alfabetu, rozumieja, iz kolejnos¢ liter w wyrazie odpowiada kolejnosci
dzwiekow w stowie, kojarza niektdre dzwieki z literami. Gdy ustysza ciag
trzech stow, rozpoznaja, ze w dwdch pierwszych stowach wystepuje ten
sam dzwiek, styszac sylabe tworzg z niej znaczaca calo$¢, styszac stowo
wymyslaja inne, rymujace sie z nim, samodzielnie i bez zachety pisza na
kartce rozne litery, korzystajac z wiedzy na temat dZwiekdw oraz ze zna-
jomosci liter dzielg wyraz na dzwieki (gloski), pisza wlasne imie i nazwi-
sko, a takze imiona najblizszych przyjaciét [Schiller, 200s: 6].
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170 DZIECIECA GOTOWOSC DO CZYTANIA...

Reasumujac powyzsze rozwazania mozna za A. Brzezinska [1987a: 48]
stwierdzi¢, ze w przedstawionym procesie przechodzenia przez kolejne
pie¢ etapéw dziecko staje sie:

a) gotowe do czytania i pisania, czyli coraz bardziej wrazliwe (sensy-
tywne) na znaki pisma, pojawia si¢ tu gotowos¢ typu ,,chce” - na-
zwana gotowoscig emocjonalno-motywacyjna;

b) gotowe do nauki czytania i pisania, zatem coraz bardziej podatne
na wskazowki ptynace od innych, oczekuje ich i coraz efektywniej
z nich korzysta, pojawia si¢ tu gotowo$¢ typu ,wiem jak” i ,mam
mozliwo$ci” - zgodnie z kolejnoécig ich wymienienia nazwane go-
towos$cia psychomotoryczng i stownikowo-pojeciows.

Gotowos¢ do nauki czytania i pisania A. Brzezinska [1987a: 43-44]
zdefiniowata jako ,stan rozwoju dziecka, bedacy rezultatem dojrzewa-
nia oraz dotychczasowego treningu wychowawczego przede wszystkim
na terenie rodziny, ktéry czyni je wrazliwym na znaki, ich istote izna-
czenie w procesie komunikowania sie ludzi, a jednocze$nie gotowym do
odnoszenia korzysci ze wskazowek otoczenia dotyczacych opanowania
umiejetno$ci czytania”. Ponadto A. Brzezinska [1987a: 49] podkre§la, iz
aspekt emocjonalno-motywacyjny mozna uznaé za ten, ktéry w istocie
decyduje o tym, jak proces nabywania tych umiejetnosci bedzie przebie-
gal - czy dziecko nauczy si¢ czyta¢ samodzielnie czy proces ten przybie-
rze postaé treningu nauczania czytania i pisania prowadzonego metoda
»krok po kroku” przez dorostego.

Grazyna Krasowicz-Kupis [2004: 79] powotlujac sie na wyniki badan
nad czynnikami warunkujacymi sukces w czytaniu oraz nad powodami
niepowodzen (gltéwnie dysleksji rozwojowej) uznata, iz opisujac dojrza-
tos$¢ do nauki czytania (i pisania) nalezy zalozy¢, iz stanowig one: a) czyn-
no$¢ jezykowa (forme komunikacji oparta na jezyku); b) czynnos$¢ meta-
jezykowa oparta na $wiadomosci relacji druk - stowo, §wiadomosci relacji
gloska - litera, $wiadomosci $srodkéw jezykowych uzytych do formowa-
nia wypowiedzi i ich kontroli; ¢) czynno$¢ metapoznawcza, wymagajaca
$wiadomej kontroli proceséw poznawczych zaangazowanych w czyta-
nie (rozumienie tekstu) oraz d) czynno$¢ pragmatyczng i metapragma-
tyczng, ktdéra wymaga umiejetnosci celowego postugiwania sie tekstami
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pisanymi i kontroli ich zastosowan z punktu widzenia celéw osobistych
i ponadindywidualnych. Ponadto odnoszac si¢ do definicji dojrzalosci do
nauki czytania i pisania autorstwa A. Brzezinskiej wskazata na jej szeroki
charakter (synteza pogladéw S. Szumana, L. S. Wygotskiego, J. Brunera
na bazie interakcji dojrzewania i doswiadczenia), zaakcentowanie proce-
s6w emocjonalno-motywacyjnych oraz brak wyraznego odniesienia do
roli sprawnosci jezykowych i metajezykowych. Za godne podkreslenia
uznatla uzaleznienie przebiegu procesu opanowywania umiejetnos$ci czy-
tania i pisania (poza indywidualnymi cechami dziecka) od takich czyn-
nikéw jak np. metoda nauczania czy jego jakos¢.

Grazyna Krasowicz-Kupis [2004: 80] zgodzila sie z pogladami S. Szu-
mana i A. Brzezinskiej, co do zakresu pojecia ,,aspekt emocjonalno-moty-
wacyjny” i akcentowania w nim wrazliwosci, jako wskaznika dostatecz-
nego stopnia zainteresowania wiedza podawang w szkole. Doprecyzowata
za§ podawane przez A. Brzezinska [1987b] znaczenie terminu ,aspekt
techniczny” i ,poznawczy” dojrzatoéci do czytania i pisania.

Aspekt techniczny powinien, jej zdaniem, uwzglednia¢ sfere proce-
sOw percepcyjno-motorycznych oraz podstawowe umiejetnoséci jezykowe
takie jak:

- adekwatny poziom percepcji wzrokowej;

- adekwatny poziom sprawnosci ruchowych, grafomotorycznych,

w tym lateralizacje o typie ustalonym oraz elementarne umiejet-
nos$ci w zakresie orientacji przestrzennej (prawa — lewa, géra - dot
wzgledem siebie i innych osob);

- wlaéciwy dla wieku poziom integracji wzrokowo-ruchowej oraz in-
tegracji percepcyjno-motorycznej w innych zakresach;

- odpowiedni poziom percepcji stuchowej - roznicowanie cech
dzwiekow, roznicowanie mowy i innych dzwiekdw, percepcja i od-
twarzanie rymow, pamie¢ stuchowa;

- adekwatny rozwdj mowy - prawidlowa wymowa, umiejetnosé
budowania réznego typu wypowiedzi, rozumienie wypowiedzi,
przyswojenie podstawowych umiejetnosci jezykowych - fonolo-
gicznych, morfologiczno-sktadniowych, semantycznych, pamiec¢
werbalna, w tym fonologiczna;
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- $wiadomo$¢ jezykowa na poziomie fonologicznym i morfologiczno-
-sktadniowym, a takze semantycznym i pragmatycznym;

- $wiadomo$¢ pisma jako systemu znakoéw, ktory rzadzi sie swoisty-
mi regufami i ma okreslone odniesienie do mowy i rzeczywisto-
$ci;

- adekwatne sprawnosci w zakresie uwagi oraz pamieci, w tym pa-
mieci krotkotrwalej i operacyjne;.

Natomiast aspekt poznawczy powinien obejmowac rozwoj podstawo-
wych umiejetnosci jezykowych. Grazyna Krasowicz-Kupis uwzglednita
w nim takze poziom myslenia umozliwiajacy dokonywanie operacji na
jezyku jako materiale komunikacji ($wiadomos¢ jezykowa) oraz rozumie-
nie i krytyczny stosunek do czytanych tekstow (§wiadomos¢ jezykowa
semantyczna i pragmatyczna).

Sktadnikami dojrzatosci do nauki czytania (i pisania) wedtug G. Kra-
sowicz-Kupis [2004: 80-81] s3:

I) komponenty niespecyficzne, przydatne w nauce: a) nastawienie
i motywacja; b) rozwdj sprawnosci percepcyjno-motorycznych
oraz ich integracja; ¢) rozwdj intelektualny - rozwéj myslenia na
poziomie operacyjnym;

II) komponenty specyficzne, nieprzypadkowe w nauce czytania i pi-
sania: a) rozwdj mowy ijezyka - umiejetnosci komunikacyjne
i przyswojenie systemu jezykowego; b) $wiadomo$¢ jezykowa;
c) $wiadomo$¢ pisma.

Ujecie psycholingwistyczne dojrzaloéci do czytania wskazuje na roz-
wijanie funkcji poznawczych i umiejetnosci percepcyjnych oraz $wiado-
mosci i sprawnoscijezykowej. Analizy wynikéw badan psychologicznych
i ich przenoszenie do praktyki prowadzi do konkluzji, iz biegte opanowa-
nie zasad postugiwania sie¢ alfabetem jest podstawowym warunkiem osiag-
niecia umiejetnosci czytania. Oprocz tego sposoby nauczania fonetyki,
ktére uczg tych zasad wprost sg bardziej korzystne niz sposoby posrednie
[Rayner i in., 2001]. Opanowanie fonetyki uznawane jest za wazne, ponie-
waz pomaga to poczatkujacemu czytelnikowi w zrozumieniu alfabetycz-
nych zasad i zastosowaniu ich podczas czytania (i pisania). Mimo tego,
zréznicowane sposoby nauczania czytania, wykraczajace poza praktyki
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fonetyczne, istotnie wspomagaja caloksztalt edukacji czytelniczej [Awra-
miuk, 2006]. W polskiej edukacji przedszkolnej nauczyciele maja mozli-
wos¢ (juz na etapie ksztaltowania gotowosci do czytania) zainteresowa-
nia dzieci pismem, a to dzieki zastosowaniu wybranej przez siebie ktdrejs
z metod wczesnej nauki czytania. Grazyna Krasowicz-Kupis potwierdzita
badaniami, iz wcze$niejsze rozpoczynanie nauki czytania (w przypadku
dzieci angielskich) skutkuje wyzszym poziomem ich rozwoju poznaw-
czego oraz lepszym radzeniem sobie z zadaniami poznawczymi nizZ ma
to miejsce w odniesieniu do zbadanych przez nig dzieci polskich. Z kolei
badania E. Jaszczyszyn [2010] pokazaly, iz realizacja okreslonego modelu
edukacji czytelniczej (model tradycyjny/model holistyczny/mieszany)
warunkuje stopienn opanowania umiejetnosci determinujacych gotowos¢
do czytania, jak i opanowanie umiej¢tnosci czytania przez dzieci 6-let-
nie.

Warto zwroéci¢ uwage na fakt, ze w metodyce przedszkolnej znane sa
réznorakie sposoby pracy nad gotowoscia do czytania i naukg czytania.
Sprzyjaja one innej wiedzy fonologicznej i morfologicznej, co jest efek-
tem korzystania z metod opracowanych dla réznych systeméw jezyko-
wych i ortograficznych. W efekcie prowadzi to do osiagania przez dzieci
w trakcie poczatkowej nauki czytania (i pisania) okreslonej $wiadomo-
$ci jezykowej odnoszacej si¢ do podsystemu fonologicznego oraz ortogra-
ficznego oraz nastawienia i motywacji do siegania po teksty pisane w celu
ich czytania. Na podkreslenie zastuguje fakt, iz w kazdej metodzie udziat
dziecka jest tak samo wazny jak wskazowki dorostego.

Uzyskane przez G. Krasowicz-Kupis, K. Sochacka, E. Awramiuk czy
E. Jaszczyszyn wyniki pokazuja, iZ maja one zwigzek nie tylko z cechami
jezyka polskiego, ale i modelem edukacji czytelniczej, ktdry to okresla
arbitralnie sposdb postepowania nauczycieli w stadium wstepnym (przed
pismem) oraz w stadium kluczowym (opanowanie pisma) na etapie ana-
litycznym fonologicznym (zob. rozwojowy model przyswajania czytania
przez dzieci polskie opracowany przez G. Krasowicz-Kupis, 2006).
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Praca nad rozwojem jezykowym dziecka

Dzieki wynikom wieloletnich i réznorodnych polskich badan nad roz-
wojem jezykowym polskich dzieci w wieku przedszkolnym i jego znacze-
niem dla nauki czytania i pisania, ku dorostym kierowane sg nowe wska-
z6wki dotyczace pracy dydaktycznej. W obszarze pracy nad rozwojem
jezykowym potrzebna jest:

- pracaw zakresie rozwoju mowy dziecka z wykorzystaniem ¢wiczen

ortofonicznych i objecie opiekalogopedyczna wszystkich dzieci,

- przywigzywanie wigkszej wagi do ¢wiczen jezykowych na sylabach

i elementach $rédsylabowych (rymach i aliteracjach), a nie na fone-
mach, ktdére w toku rozwoju osiggane sg najpdzniej,

- niewprowadzanie zbyt wcze$nie analizy fonemowej oraz metody

analitycznej w nauczaniu czytania,

- wzmacnianie spontanicznych zabaw jezykowych i inspirowanie no-

wych,

- propagowanie wczesnego i systematycznego kontaktu z ksigzka,

- indywidualizowanie metod nauczania ze wzgledu na dystynktyw-

ne style czytania u dzieci i dorostych [Krasowicz-Kupis, 2004: 88].

Umiejetnosci fonologiczne

Umiejetnosci fonologiczne to inaczej umiejetnosci operowania czast-
kami fonologicznymi takimi jak: sylaby, logotomy (aliteracje, rymy),
gloski na poziomie epijezykowym (malo $wiadome) i metajezykowym
(z udziatem $wiadomosci fonologicznej). Operacje, jakie mozna wyko-
nywaé na czastkach fonologicznych to: analiza, synteza, poréwnywanie,
abstrahowanie, opuszczanie, dodawanie, zastgpowanie, rozpoznawanie
i tworzenie rymoéw, rozpoznawanie i tworzenie aliteracji. Za rozwoj umie-
jetnosci fonologicznych odpowiada analizator stuchowy oraz inne procesy
poznawcze (uwaga, pamie¢ oraz myslenie, kiedy dokonywane s3 operacje
wymagajace $wiadomosci fonologicznej). Dlatego odmiennie od polskiego
okreslenia ,,stuch fonematyczny” w literaturze obcojezycznej stosowany
jest termin ,przetwarzanie fonologiczne”. Dla poziomu czytania polskich
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dzieci 6-letnich bardziej prognostyczne s3 umiejetnoséci metafonologiczne
niz metaskladniowe. Oznacza to, ze umiejetnosci czytania 6-latkéw ,,naj-
silniej zaleza od wczesnych umiejetnosci fonologicznych na poziomie fone-
mowym, a zwlaszcza takich, ktdre wymagaja swiadomiej manipulagji i in-
tencjonalnej kontroli” [Krasowicz-Kupis, 1999: 256].

A. Sylaby

Najwcze$niej pojawiajgca sie umiejetnoscia metafonologiczng jest
$wiadomos¢ sylabowa przejawiajaca si¢ poprzez dzielenie stéw na sylaby.
Jest to pierwsza zdolno$¢ segmentacji, jaka przejawiaja dzieci. Jest ona
oparta na $wiadomo$ci fonemowej, lecz wykonywana na czastce, ktdra
sama nie niesie ze sobg znaczenia. Wyrdzniamy dwa typy sylab: sylaby
otwarte, konczace si¢ samogloska (np. ma - ma, la - ta) i zamkniete, ktdre
konczg sie spolgloska (np. trud - noé¢). W jezyku polskim (niesylabicz-
nym) funkcjg sylaby jest segmentacja wypowiedzi, ktora ulatwia artyku-
lacje i percepcje.

Najwazniejszy eksperyment w zakresie rozpoznawania i wyodrebnia-
nia sylaby zostal przeprowadzony przez 1. Y. Liberman [1973]. Podczas
jego trwania dzieci 4, 5 i 6-letnie mialy za zadanie podczas powtarza-
nia stéw jedno-, dwu- i trzysylabowych wystukiwa¢ kazda sylabe. Z tym
zadaniem radzilo sobie 9o% 6-latkéw [Krasowicz-Kupis, 1999: 122]. Z ko-
lei zamierzone manipulowanie sylabami bylo badane przez J. Rosnera
i D.P. Simon [1971], a polegalo na powtarzaniu przez dzieci podanych
przez badaczy slow, ale po opuszczeniu pierwszej, Srodkowej i ostatniej
sylaby. W przypadku opuszczania pierwszej sylaby poprawnie poradzilo
sobie z zadaniem 50% 6-latkdéw, przy opuszczaniu ostatniej sylaby i po-
zostawianiu pierwszej poprawnie wykonato probe 80% 6-latkéw. Opusz-
czanie sylaby $§rodkowej to umiejetnos¢, ktéra wymaga posiadania wyso-
kiego poziomu kontroli. Bylo to zadanie, z ktérym badanie dzieci nie
poradzily. Za najbardziej trafne zadanie do oceny manipulacji metafo-
nologicznej sylabami, zdaniem J. E. Gomberta [1992], jest proba usuwa-
nia poczatkowej sylaby ze stowa [Krasowicz-Kupis, 1999: 122-123]. Ponizej
podaje przyklady ¢wiczen dotyczacych tego obszaru oddziatywan [Mau-
rer, 1997; Krasowicz 1999, Krasowicz, Bogdanowicz, 1996].
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W zakresie analizy sylabowej (na etapie treningu) pokazujemy dzie-
cku obrazki i uzgadniamy z nim, jaki obiekt jest na nim przedstawiony
(jego nazwe). Stosujac zasade stopniowania trudnoéci prezentujemy
obiekty, ktorych nazwy sg stowami jedno-, dwu-, trzy- i czterosylabo-
wym (odpowiednio np. las, miska, samochod, filizanka, telewizor). Pro-
simy, aby dziecko podzielito stowa na sylaby, przy kazdej sylabie niech
odlozy kotko. Wazne, aby pamietaé, ze dziecko wytacznie odklada zetony,
a ich liczbe ustala osoba prowadzaca trening. Gdy dziecko ma trudnosci
- pomagamy.

W zakresie syntezy sylabowej (na etapie treningu) pokazujemy dzie-
cku obrazki i uzgadniamy z nim, jaki obiekt jest na nim przedstawiony
(jego nazwe). Nazwa kazdego obrazka sktada si¢ z tylu sylab, na ile czesci
podzielony zostal obrazek. Stosujac zasade stopniowania trudnoéci pre-
zentujemy obrazki, na ktdrych nazwy obiektéw s3 stowami dwu-, trzy-
czy czterosylabowym (np. mapa, ryba, makaron, pantofel, drabina, mar-
molada, dezodorant). Prosimy, aby dziecko powiedziato kolejne sylaby,
wskazujac jednoczesnie po kolei czeéci obrazka, a nastepnie je zlaczylo
i powiedzialo cale stowo. Gdy dziecko ma trudnos$ci - pomagamy.

W zakresie umiejetno$ci usuwania sylab (na etapie treningu) infor-
mujemy dziecko, ze bedziemy szukac¢ stow, ktore ukryly si¢ w innych sto-
wach. Prosimy, aby powiedzialo sfowo BARAK, a nastepnie, aby powie-
dzialo to samo stowo, ale aby nie méwito BA ... (usuwanie pierwszej sylaby
ze stowa). W ten sposdb stowo rRak ukrylo sie w stowie BARAK. Nastep-
nie podajemy inne stowa i prosimy o usunigcie pierwszej sylaby (zaparLka
bez ZA - PALKA; MALINA bez MA - LINA itp)).

Podobnie instruujemy dziecko, aby postawi¢ je w sytuacji usuwania
ostatniej sylaby w stowie. Czyli nadal szukamy stéw, ktore ukryly si¢
w innych, ale bedziemy usuwac¢ ostatnig sylabe. Prosimy, aby powiedzialo
stowo ZAPALKA, a nastepnie, aby powiedzialo to samo stowo, ale aby nie
mowilo KA (ZAPALKA bez KA — ZAPAE; ROBOTNIK bez NIK — ROBOT).

Najtrudniejszg czynnoscig jest usuwanie sylaby ze srodka stowa. Zna-
jomy dla dzieci schemat ¢wiczenia obejmujacy szukanie ukrytych stow
w innych stfowach uwzglednia teraz usuwanie sylaby srodkowej. Prosimy,
aby stowo kANAPA powiedzialo bez NA (KAPA), MAKATA bez KA (MATA)
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itp. Przypominam, iz w §wietle przywolywanych wyzej wynikéw badan,
zaden 6-latek nie byt w stanie wykona¢ operacji usuwania sylaby $rodko-
wej.

B. Elementy srodsylabowe - rymy i aliteracje

Elementami $rédsylabowym sa rymy i aliteracje. Zdolnoé¢ réznico-
wania elementéw wigkszych niz pojedyncze gloski, ale mniejszych niz
sylaby uznano za wazny etap ksztaltowania kompetencji fonologicznej
[Krasowicz, Bogdanowicz, 1996]. Dzi¢ki takiej budowie (cz¢$¢ nagltosowa
- poczatkowa - nosi nazwe aliteracji, a wyglosowa - koncowa - rymu)
mozliwe jest podzielenie stow jednosylabowych na dwie czesci. Dziecko
nie bedac $wiadomym znaczenia, a tylko warstwy brzmieniowej (fonicz-
nej) cieszy sie rymem, akcentem lub rytmem rymowanek, wyliczanek, czy
wierszykow [Maurer, 1997].

Badania przeprowadzone w Polsce [Maurer, 1994: 32-39] tak, jak
w przypadku dzieci anglojezycznych wskazuja na wazno$¢ wczesnych
dzieciecych umiejetnosci w zakresie rozpoznawania oraz tworzenia
rymow i aliteracji [Krasowicz-Kupis, 1996; 2004: 46-47]. Dzieci odkry-
wajg prawidlowo$¢, iz stowa, ktdre majg wspolne dzwieki, tak jak stowa
rymujace sie, czesto pisze sie w ten sam sposob. Zwigzek ten jest nieza-
lezny od wplywu umiejetnoéci rozpoznawania i r6znicowania fonemoéw.
Umiejetno$¢ tworzenia rymow jest poprzedzona umiejetnoscia ich rozu-
mienia i rozpoznawania i odbywa si¢ to zgodnie z prawidlowo$ciami roz-
WOju mowy.

Opracowana pod redakcja A. Maurer [1997] propozycja zabaw z ry-
mami stanowi nowy element w dotychczas realizowanym w Polsce cyklu
dzialan, ktéry powinno wlaczy¢ sie¢ w proces wspierania dzieci w naby-
waniu gotowosci do czytania i pisania.

Dorosty bawigc sie z dzieckiem wybiera np. stowa jednosylabowe,
ktore fatwo daja sie rymowac i podejmuje préby wymyslenia stow rymu-
jacych sie z podanym (np. ptot - skot, kot - mlot). Nie zapominamy o ry-
mowanych wierszykach (wymyslanych przez dorostego) i rymowankach
- dopowiadankach [Silberg, 2005].
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Z kolei rymowanki - dopowiadanki to np. wierszyki dla dzieci, w kto-
rych wskazujemy dzieciom rymy akcentujac je podczas czytania lub
zatrzymujemy sie przed rymujacym sie stowem, np. ,,Biega, krzyczy Pan
Hilary: Gdzie s3 moje ... (okulary)?”. Jadwiga Gorzechowska i Maria
Kaczurbina przytaczaja wiele przyktadéw m.in. monologdéw i tradycyj-
nych rymowanek - wyliczanek [Gorzechowska, Kaczurbina, 1986]. Cze-
sto s3 to teksty o charakterze humorystycznym, a niekiedy wrecz o tresci
absurdalne;j.

Dzieci skanduja wyliczanki, a pierwsza sylabe prawie zawsze akcen-
tuja najsilniej. Wiele tradycyjnych zabaw ma od dawna ustalong formutle
monologowy, wyliczankowa, rymowang, ktora zawsze poprzedza dang
zabawe. Przykladowo, przed rozpoczeciem zabaw ruchowych lub wich
trakcie dzieci postuguja sie monologami. Wielokrotnie np. odbijajac pitke
o $ciane czy ziemig, podczas skakania na jednej nodze, az do ,skusze-
nia” (popelnienia btedu ruchowego) skanduja. ,,Siata baba mak, nie wie-
dzialajak. A dziad wiedzial, nie powiedzial, a to bylo tak”. ,Tecza pije, nie
dopije, kowal bije, nie dobije. Szwaczka szyje, nie doszyje, mlynarz miele,
nie domiele, stoja worki na niedziele”. Przed zabawg w chowanego dzieci
skanduja: ,,Pat - ka, za - pal - ka, dwa ki - je, kto sie nie scho - wa, ten
kry - je!”. Inne wyliczanki przedzabawowe, jak dawniej tak i dzisiaj sa
uzywane jako wstep do réznych zabaw np. ,,Entkiczki petliczki, czerwone
stoliczki! Na kogo wypadnie, na tego bec!”; ,,Eks breks, ktory bedzie stary
pies? Na kogo popadnie, na tego bec!™; ,Na wysokiej gorze rosto drzewo
duze, nazywalo sie apli papli blite blau. A kto tego nie wypowie, ten nie
bedzie gral” [Gorzechowska, Kaczurbina, 1986: 9-19].

Aliteracja (tac. ad litteram, do gtoski) to rozpoczynanie dwu lub wiek-
szej ilosci wyrazow w ciagu od tych samych glosek, dopuszczajac powta-
rzanie tych samych glosek nie tylko w naglosie wyrazu, ale i w innych
pozycjach [Miodynska-Brookes, Kulawik, Tatara, 1980]. Uwazana jest tez
za dobra mnemotechnike poniewaz aliteracje sprzyjaja zapamietywa-
niu w wigkszym stopniu niz wizualizacje, czy skupianie si¢ na znaczeniu
wyrazoéw.

Zabawy z aliteracjami - powtarzanie stéw rozpoczynajacych si¢ tym
samym dZwiekiem lub litera to, zdaniem J. Silberg [2005], dobry wstep
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do poznawanie m.in. elementéw prozodycznych jezyka, a przez to rozwi-
jania $wiadomosci fonemicznej. Dodatkowymi dziataniami proponowa-
nymi dzieciom s3: rozmowa o tresci obrazka, jaki do tego zdania moga
narysowac oraz samo dziatanie plastyczne. Bawimy sie takze z dzie¢mi
w lubiane przez nie wymyslanie zdan z aliteracjami (,,Tomek trzyma trzy
tarcze”, ,,Olek ostroznie oglada oliwkowe oczy olbrzymiej o§miornicy”)
uktadajac zdania, ktore zaczynajg sie od ustalonej formutki (,,Idziemy do...
i bierzemy ze sobg...”), a puste miejsca uzupetniamy stfowami zaczynaja-
cymi sie tym samym dzwiekiem (,,Idziemy do parku i bierzemy ze soba
pitke”), méwigc zdanie, po to, aby dzieci je powtarzaly iaby stopniowo
dtugo$¢ zdania ulegata wydtuzeniu (nauczyciel: ,,Siostra Sylwii stucha”,
dzieci: ,Siostra Sylwii stucha”, nauczyciel: ,,Siostra Sylwii stucha samych
symfonii”, dzieci: ,Siostra Sylwii stucha samych symfonii”), organizujac
sklep z pierwszymi dzwiekami (w sklepie sprzedaje sie tylko przedmioty,
ktérych nazwy zaczynaja sie od wybranego dzwigeku) [Silberg, 2005: 20-
25].

C. Fonemy

Fonem to najmniejszy odcinek tanicucha mowy, ktéry charakteryzuje
zespdl cech motorycznych, akustycznych itzw. cech dystynktywnych.
Cechy dystynktywne stuza do rdéznicowania znaczen wyrazoéw. Przy-
ktadowo, fonemy b i p réznia sie dystynktywna cecha dzwiecznosci (bak
i pak). Realizacja fonemu (,wyobrazenia gloski” w mézgu uzytkownika
danego jezyka) jest gloska - jednostka tekstu méwionego. Swiadomos¢
fonemowa okresla struktury dzwigkéw na poziomie foneméw. Najpodz-
niej pojawiajaca sie $wiadomo$¢ fonemowa uzewnetrznia si¢ poprzez
manipulowanie fonemami w stowach. Mozemy wiec mie¢ do czynienia
z czynnoscia przesuwania, opuszczania, dodawania foneméw. Najczgsciej
stosowana metoda pomiaru polega na powtarzaniu danego stowa z pomi-
nieciem ktoregos$ z fonemoéw (pierwszego, sSrodkowego, ostatniego).

Do badania umiejetnosci rozpoznawania foneméw postuzono sie
[Liberman i in., 1974] takg samg procedurs, jak przy badaniu §wiadomo-
$ci sylabowej. Dzieci 4-, 5- i 6-letnie dzielitly stowa na fonemy i jednoczes-
nie wystukiwaly ich liczbe (od 1 do 3). Wykonanie proby, ktéra sktadata sie
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z 42 zadan eksperymentalnych poprzedzone bylo treningiem na 12 zada-
niach. Zadanie uznawano za wykonane z powodzeniem, je$li dziecko bez
pomytki podzielito i wystukato sze$¢ stow pod rzad. Okazato sie, ze 17%
5-latkdw i70% 6-latkow poradzilo sobie z zadaniem. Uzyskane rezul-
taty (porownujac z wynikami w zakresie $wiadomosci sylabowej) pod-
sumowano stwierdzeniem, ze dzieci przed rozpoczeciem nauki czytania
s3 $wiadome istnienia sylab, ale w wiekszosci nie sg §wiadome istnienia
foneméw. Wyniki badan, w ktorych wystukiwanie zastgpiono odklada-
niem zetondw byly podobne. Fakt zetkniecia sie z pismem poprzez nauke
czytania jest czynnikiem, ktory réznicowal grupy wiekowe. Przypusz-
cza sie, ze ten fakt pozwala dzieciom liczy¢ litery, z ktérych jest zbudo-
wany wyraz. W takiej sytuacji dopuszcza si¢ mozliwos¢, ze dzieci zaste-
puja analize fonemowa analizg literowg.

Jako ilustracje tej procedury G. Krasowicz-Kupis zacytowata bada-
nia D. J. Bruce [1964]. Badaniom poddano dzieci od 5 do 7-6 roku zycia.
Zadanie okazalo sie za trudne dla 5- 6-latkéw, a sposrod 7-latkéw tylko
30% dzieci je wykonalo. W przywotywanych juz wczeéniej eksperymen-
tach]. Rosnerai D. P. Simon [1971] dzieci byly proszone nie tylko o powta-
rzanie podanych przez badaczy stéw, w sytuacji opuszczenia pierwszej,
srodkowej iostatniej sylaby. Analogicznie proszono dzieci o opuszcza-
nie w podawanych stowach fonemu (na poczatku, w $rodku i na koncu
wyrazu). Ostatnig gloske efektywnie usuwalo 20% 6-latkéw, z usuwa-
niem pierwszej gloski w sgsiedztwie samogloski poradzilo sobie 7% 6-lat-
kow, a z zadaniem polegajacym na usunigciu pierwszej gloski w sasiedz-
twie spolgloski — wiecej niz 50% 7-latkéw nie poradzilo sobie z zadaniem.
Z usuwaniem gloski w §rodku wyrazu nie poradzilo sobie zadne dziecko
6-letnie.

Ponizej przyklady ¢wiczen wzakresie analizy isyntezy fonemowej,
usuwania foneméw w stowach oraz dodawania glosek w tekscie.

Sytuacje, w ktdrej dziecko dokonuje analizy fonemowej organizujemy
podobnie, jak w przypadku analizy sylabowej. W fazie treningu prezen-
tujemy cztery obrazki (jedno-, dwu-, trzygloskowe) i uzgadniamy nazwe
obiektow, ktore sie na nich znajdujg. Prosimy o podzielenie tych stéw na
dzwigki i odlozenie tylu zZetondw, ile jest dZzwiekdéw w analizowanym sto-
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wie. Zetony musza by¢ inne niz przy analizie sylabowej. Nastepnie juz
bez obrazkéw na zmiane z dzieckiem proponujemy inne stowa (np. on, ul,
zaba, most, tunel, firanka).

Synteze fonemowg ¢wiczymy w sytuacji ,,zagadki”, a wiec po sformu-
fowaniu pytania ,,Zgadnij, co to za stowa?” Przygotowujemy serie stow
dwu-, trzy-, cztero- i pieciogloskowych (np. j-a, u-l; b-a-k, l-e-w; s-o-w-a,
z-u-p-a; m-a-s-1-o, z-e-g-a-r o prostej budowie fonetycznej). Liczba dZwie-
koéw, z jakich dziecko jest w stanie zsyntetyzowa¢ stowo wskazuje na jego
aktualny poziom umiejetnosci w tym zakresie. Praca zawsze powinna
dotyczy¢ poziomu aktualnego oraz ojeden poziom wyzej. Jesli wiec
dziecko syntetyzuje stowa dwugloskowe, wykorzystujemy stowa o takiej
budowie oraz wprowadzamy stowa trzydzwigkowe.

Usuwanie fonemoéw ze stowa przeprowadzamy w sytuacji odgadnie-
cia przez dziecko, co zostanie ze stowa, jesli prowadzacy trening ,,zabie-
rze” ze stowa dzwigk na poczatku sfowa (naglos), na koncu stowa (wygtos)
i w §rodku stowa (§rédgtos) (np. LAs bez L - As, NOsY bez N - 0sY; RYBAK
bez K — RYBA, METAL bez L — META; CLO bez k. — CO, PASKI bez s — PAKI).

Lubianym przez dzieci dzialaniem jest dodawanie glosek w tekscie.
Znany dziecku bohater (np. lew) nauczyl sie moéwic¢ po polsku, ale jesz-
cze nie wszystkie sfowa wymawia poprawnie. Na przyktad, zamiast koT
mowi oT, zamiast TATA mowi ATA. Postuchaj lwa izgadnij, co chciat
powiedzied.

1. ... ano ... obitem ... akupy.

2....czoraj ... adlem ... ody.

3....ot...lapal ... ysz.

Cwiczenia ogélnorozwojowe

Aby nauka czytania przebiegala sprawnie, umyst dziecka musi by¢ do
tego odpowiednio przygotowany. Oprocz stymulacji funkeji stuchowych
treningowi podlegaja funkcje wzrokowe, a wlasciwy trening umystowy
zapewniajg ¢wiczenia tzw. ogdlnorozwojowe. Autorka metody symul-
taniczno-sekwencyjnej J. Cieszynska dzieli ¢wiczenia ogdlnorozwojowe
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na kilka kategorii. Kryterium podzialu stanowa: rodzaj stymulacji i typ
ksztaltowanych umiejetnoéci. Sa to:

1) analiza i synteza wzrokowa,

2) ¢wiczenia operacji mySlowych (sekwencje, pami¢¢ symultanicz-
na i sekwencyjna, myslenie przyczynowo-skutkowe, umiejetnosé
przeprowadzania klasyfikacji),

3) grafomotoryka (¢wiczenia przygotowujace dziecko do nauki pisa-
nia),

4) lateralizacja (ukladanie od strony lewej do prawej) [http://sylaba.
info].

Pamiec i jej cwiczenie

Jadwiga Cieszyniska [2005: 63] podkre$la, iz pamie¢ ma ,,ogromne zna-
czenie w opanowaniu czytania i pisania”. Dla méwienia i odbioru mowy
konieczna jest pamie¢ sekwencyjna (sukcesywna), a w procesie czytania
istotng role odgrywa pamie¢ symultaniczna (jednoczesna). Opisuje te
prawidlowo$¢ R. Jakobson [1989: 79] stwierdzajac, iz ,,ztozony znak wizu-
alny zawiera seri¢ skltadnikéw symultanicznych, podczas, gdy zlozony
znak audytywny jest w zasadzie uformowany z serii komponentéw suk-
cesywnych”. Czytanie i pisanie uzaleznione jest wiec w znacznym stop-
niu od sprawnie funkcjonujacej pamieci sekwencyjnej (sukcesywnej), ale
takze symultanicznej (jednoczesnej) oraz od pojemnosci pamieci [Cie-
szynska, 2005: 81].

Cwiczenia pamieci sekwencyjnej stymulujg przetwarzanie informacji
element po elemencie w lewej pétkuli mézgu, ktéra m.in. ujmuje relacje
miedzy elementami. Ten rodzaj zapamigtywania warunkuje uczenie si¢
jezyka oraz czytania. Trening linearnego uporzadkowania oraz percepcji
wedlug porzadku od lewej strony do prawej jest, zdaniem J. Cieszynskiej-
-Rozek [2011: 101), warunkiem odniesienia sukcesu w nauce czytania. Cwi-
czenia porzadkowania sekwencyjnego w metodzie sekwencyjno-symul-
tanicznej dotycza:

- nasladowania, kontynuowania oraz uzupelnienia szeregéw i sek-

wencji na materiale tematycznym i atematycznym,

ano i udo

niono w
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- dostrzegania relacji miedzy dwoma elementami, w rozbudowanych

strukturach oraz migdzy elementami sekwencji,

- porzadkowania czasowego (przedtem, teraz, potem; na poczat-

ku, na koncu) oraz przyczynowo-czasowego (ustalenie przyczyny
i skutku) [Cieszynska-Rozek, 2011: 103].

Pamieci sekwencyjnej zawdzieczamy zdolno$¢ do przyswajania,
utrwalania iprzypominania informacji ulozonych wsekwencje (np.
nazwy por roku, miesigcy, dni tygodnia, zapisu reakcji chemicznych,
przeksztalcen matematycznych, przyswajania ukladéw gimnastycznych
i tanecznych).

W przypadku gloskowania wazna jest kolejnos¢ glosek w stowach.
W danym stowie wystepuje okreslona liczba glosek, ktdre musza by¢
wypowiedziane w odpowiedniej kolejnoéci, aby wyraz zabrzmiat popraw-
nie [Maurer, 1997a]. Logopedzi zwracaja uwage, iz u dzieci 6-letnich, ktdre
maja do czynienia z gloskowaniem wyrazéw krotkich, o fatwej struktu-
rze fonetycznej (typu ul, lody, dom, lis, szal, mysz) i ktére czesto maja
dobra pamig¢¢ wzrokowa (znaja obraz graficzny slowa na pamieg¢) zabu-
rzenie pamieci sekwencyjnej nie jest rozpoznawane. Trudnosci dziecka
zostaja zauwazone jedynie wowczas, kiedy nie radzi sobie ono z takimi
wlasnie prostymi stowami, bo s3 to trudnosci ewidentne. Uwadze nauczy-
cieli umykaja te dzieci, u ktérych problemy sg stabo widoczne. Trudnosci
s3, lecz wiazg si¢ z wyzszym poziomem umiejetnosci gloskowania. Jesli
dziecko ma trudnosci z kolejnoscig dzwigkdw w stowach dlugich, a wiec
zbudowanych z wigkszej liczby glosek (np. 10-12) to jest to wskaznik zabu-
rzenia pamieci sekwencyjnej. Obnizenie pamieci stuchowej wiaze sie
takze z pamieciag sekwencyjng. Dzieci moga mie¢ problemy z utrzyma-
niem w pamieci i wlasciwym powtdrzeniem kilku wyrazow, zdan, czy
krétkich wierszy (w przypadku recytacji oddajg ich treéé, lecz nie prze-
strzegajg szyku wyrazéw w zdaniu i ich formy gramatycznej) [www.logo-
pedia.pl, z dnia 10.06.2011].

Pamie¢ sekwencyjna moze by¢ ¢wiczona wsytuacjach, ktore np.
wymagaja zapamig¢tania i wskazania przez dziecko dwoch, a nastgpnie
trzech obrazkdw pokazywanych kolejno. Dorosty pokazuje dwukrotnie
po dwa i dwukrotnie po trzy obrazki, prezentujac je po jednym przez 3
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sekundy, w odstepach sekundowych. Zaréwno dziecko, jak i dorosty dys-
ponuja takim samym zestawem 15 obrazkéw. Analogicznie przebiega
zapamigtywanie przez dziecko ukladéw figur geometrycznych. Dorosty
pokazuje dwukrotnie po dwa i dwukrotnie po trzy obrazki z figurami
geometrycznymi, prezentujac je po jednym przez 3 sekundy, w odstepach
sekundowych. Zadaniem dziecka jest wskazanie wlasciwych obrazkéw
[Cieszynska, 2005: 63].

Pamie¢ symultaniczna dotyczy zapamietywania catosciowego (glo-
balnego). Informacje wten sposdb przechowywane sa rozpoznawane
przez dziecko prawo-potkulowo na zasadzie podobienstwa. Jej ¢wiczenie
odbywa sie np. w sytuacji, kiedy to po dwukrotnej, trzysekundowej eks-
pozycji dziecku jednoczes$nie dwdch (nastepnie trzech) obrazkow, wybiera
ono z zestawu 15 obrazkow takie, ktore mu pokazano. Analogicznie prze-
biega odtwarzanie przez dziecko zapamietanych ukladéw geometrycz-
nych. Po dwukrotnej, trzysekundowej ekspozycji jednoczesnie dwdch
(nastepnie trzech) figur geometrycznych, dziecko wybiera z zestawu 15
figur takie, ktére mu pokazano. Dziecko, jaki i dorosty dysponujg takim
samym zestawem 15 obrazkéw [Cieszynska, 2005: 63].

Cwiczeniem pamieci symultanicznej s3 sytuacje, w ktérych oczeki-
wane jest zapamietanie miejsca potozenia obiektow (np. ukrytych obraz-
kéw (gra typu ,,memory” w wersji tradycyjnej lub komputerowe;j). Przed
graczami rozkladana jest (okreslona mozliwosciami uczestnikéow gry)
parzysta liczba zakrytych kart. Kazdy z graczy moze odkry¢ w swojej
kolejce zawsze tylko dwie dowolne karty i tym samym znalez¢ takg sama
pare kart. Jezeli to mu si¢ nie uda, zakrywa je ponownie i pozostawia
w tym samym miejscu, jesli sie uda odklada pare na bok. Zabawa toczy si¢
do czasu odnalezienia wszystkich par, albo jak to ma miejsce w grze inter-
netowej ,,Memory” - do ukonczenia limitu czasu. Inna wersja gry polega
na tym, iz gracze otrzymujg takie same karty - jeden uktada swoje w do-
wolnej kolejnosci, a drugi musi zapamieta¢ te¢ kolejnos¢. Nastepnie karty
sg odwracane i gracz obserwujacy musi ulozy¢ je w tej samej kolejnosci.

Cwiczenie pamieci symultanicznej przebiega réwniez w sytuacjach
wymagajacych zapamietania wzordéw z ulozonych klockéw. Wzorzec
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zakrywamy kartka (trzy, cztery figury), aby na chwile zniknatl z pola
widzenia, a zadaniem dziecka jest zrekonstruowanie go z pamieci.

Zakonczenie

Od refleksyjnych nauczycieli oczekuje sie studiowania wynikéw badan
(jako udokumentowanych dowodéw na podejmowane dziatania) i trakto-
waniaich jako argumentéw dla wprowadzanych zmian w pracy z dzie¢mi
[Rayner iin., 2001]. Aby dziecko edukowac¢ czytelniczo nie powinni oni
obawia¢ sie podejmowania decyzji dotyczacych wyboru modelu i metod
postepowania edukacyjnego [Jaszczyszyn, 2010]. Pedagodzy cechujacy sie
wiedzg, ale ielastyczno$cia w dzialaniach to niewatpliwie jedna z istot-
nych ,sil sprawczych” sukcesu dziecka, takze w stawaniu si¢ coraz bar-
dziej zaawansowanym czytelnikiem - twérczym i krytycznym.
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SUMMARY
Elzbieta JASZCZYSZYN

Children’s Readiness to Reading
- a Theoretical and Methodical Framework

We deal with “developing readiness to reading” when the children’s envi-
ronment stimulates these attributes, which take an essential part in the
process of a reading skill acquisition. The study depicts the process of work
over development of children’s lingual readiness. Theoretical considera-

tions and descriptions of the research are illustrated by the examples of
activities.
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