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WSTEP

W dobie wzmozonej globalizacji rosng wymagania w zakresie komunikowania sig,
dlatego konieczne jest podejmowanie dziatan zwigzanych z poszukiwaniem nowych
rozwigzan edukacyjnych. Wielokulturowos¢, w tym na kontynencie europejskim, sprawia, ze
jednym z wazniejszych wyzwan glottodydaktyki XXI wieku jest ksztaltowanie kompetencji
interkulturowej (KI) w ramach formalnego ksztatcenia jezykowego. Kompetencja
interkulturowa rozumiana jest jako zdolno$¢ do adekwatnego zachowania si¢ w sytuacji
interakcji z przedstawicielem innej kultury, dzigki zrozumieniu kultury swojej i obcej'. W
zwigzku z tym jest typem kompetencji, ktora stanowi o udanych kontaktach w warunkach
wielokulturowosci. Jednostka kompetentna interkulturowo posiada wiedze na temat tego, co
rodzime, ale 1 tego, co Inne, Obce — a wigc jest §wiadoma istniejacych roznic i podobienstw
migdzy kulturami. Z kolei dzieki odkrywaniu bogactwa i réznorodnosci poszczeg6dlnych
kultur moze tatwiej ksztalttowa¢ w stosunku do nich postawe empatyczng i tolerancyjna.
Jednoczesnie wie, jak nawigzywac kontakty z przedstawicielami odmiennych kultur, a takze,
gdzie zdobywa¢ nowa wiedze kulturoznawcza, by stale, w procesie trwajagcym cate zycie,
uczy¢ sig, racjonalnie poréwnywac, dokonywaé niewarto$ciujagcych ocen w stosunku do
kultur i ich mnogosci.

Umiejetnos¢  efektywnego uczestniczenia w  komunikacji miedzyludzkiej 1
migdzykulturowej jest potrzebg naszych czaséw. Akcentowany w literaturze trwaly zwigzek
jezyka i kultury, ktére wzajemnie si¢ okreslaja 1 tworza, wskazuje, iz nalezy przyjac, ze stabe
umiejetnosci interkulturowe obnizajg jako$¢ kontaktow migdzy ludZmi reprezentujacymi
odmienne kultury. Z tego wzgledu efektywna komunikacja w dzisiejszym $wiecie powinna
uwzglednia¢ rozwoj kompetencji interkulturowej, o czym pamigta¢ powinni kreatorzy oblicza
wspotczesnej edukacji, stojacy dzi§ przed trudnym zadaniem, jakim jest przygotowanie
uczniéw do zycia w roznorodnej kulturowo rzeczywistosci 1 wyposazenie ich w potrzebne ku
temu kompetencje. Przemys$lana edukacja jezykowa nastawiona na zdobywanie KI moze
wspomaga¢ harmonijne wspotzycie spoteczenstw zroznicowanych kulturowo oraz

pozytywnie wplywac¢ na ich wzajemne kontakty na wielu ptaszczyznach.

M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence, Clevedon 1997, s. 13.
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Michael Byram wydziela w skfadzie kompetencji interkulturowej jej poszczegolne
komponenty — wiedze, postawy i umiejetnosci’. Rozwdj poszczegolnych plaszezyzn KI
warunkuje udane wchodzenie w interakcje z przedstawicielami réznych kultur, co jest
nieodzowne we wspotczesnym mobilnym $§wiecie. Lucyna Aleksandrowicz-Pedich tratnie
zauwaza, ze ,,poziom skomplikowania relacji, w jakie wchodzi obywatel wspoiczesnego
$wiata, wymaga uksztaltowania u niego cech posrednika interkulturowego, osoby, ktora umie
negocjowaé¢ migdzy swoim zaprogramowaniem kulturowym a otaczajacym go zmiennym
$wiatem™. Z perspektywy osobistej ucznia potrzeba ksztaltowania KI jest zasadna. Z jednej
strony, pozwala ona zwigkszy¢ skuteczno$¢ w kontaktach interkulturowych (czyli pomaga
osigga¢ zamierzone cele komunikacyjne w relacjach z innymi ludZzmi). Z drugiej strony,
swiadomos¢ bycia kompetentnym interkulturowo pozwala ograniczy¢ stres 1 frustracje
podczas miedzykulturowych interakcji, co jest wazne przy zmniejszaniu efektow szoku
kulturowego®.

Rada Europy i inne instancje Unii Europejskiej nieustannie promuja wielojezyczno$¢ i
wielokulturowo$¢. Dokumenty 1 wskazania jezykowej polityki europejskiej jasno wskazuja na
potrzebe interkulturowego nauczania jezykéw obcych w panstwach cztonkowskich UE.
Autorzy FEuropejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) zaznaczaja, 1z
doswiadczanie bogactwa innych jezykéw 1 kultur sprzyja rozwojowi osobowosci uczacego
sig, co jest najwazniejszym celem edukacji jezykowej z perspektywy interkulturowosci’. W
dokumencie uwzglgdniono wybrane komponenty KI, ktore zostaty wyszczegdlnione w
obrgbie kompetencji ogdlnych. Z kolei autorzy tomu uzupehiajacego ESOKJ z 2017 roku
podkreslili, ze biorac pod uwage perspektywe roznojezyczng i réznokulturowsa, konieczne jest
praktykowanie na lekcjach jezyka obcego takich zadan, ktére wymagaja od uczniow
uwzglednienia czynnikow zarowno jezykowych, jaki 1 kulturowych, by osigga¢ zamierzone
cele komunikacyjne. Swiadczy to o tym, ze wspolczesna glottodydaktyka nie powinna
pomija¢ uczenia si¢ poprzez dzialanie, gdyz wykonywane zadania praktyczne stwarzaja

naturalng potrzebe taczenia kompetencji jezykowych z niej qzykowymi6.

2 .

Tamze.
> L. Aleksandrowicz-Pedich, Rozwijanie kompetencji interkulturowej na studiach biznesowych. Propozycje
programowe, Bialystok 2006, s. 13.
“w. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa. Wprowadzenie, Poznan 2019, s. 579-
580.
> Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Council of Europe,

Warszawa 2003, s. 13.

8 1. Janowska, Mediacja i dzialania mediacyjne w dydaktyce jezykéw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole” 2017, nr
3,s. 85.



W publikacji z 2016 roku, zatytutowanej Competences for democratic culture: Living
together as equals in culturally diverse democratic societies, Rada Europy przedstawia
poglad, ze w przypadku obywateli, ktorzy zyja w kulturowo zréznicowanych
spoteczenstwach  demokratycznych, KI stanowi integralny aspekt kompetenc;ji
demokratycznej’. Autorzy publikacji prezentuja przy tym konceptualny model kompetencii
niezbednych do funkcjonowania we wspodlczesnych kulturowo zrdéznicowanych
spoteczenstwach demokratycznych. Jego skltadowe przypominaja niektére modele KI
prezentowane w literaturze oraz stanowig powazne odniesienie dla osob decydujacych o
sposobach oceniania w zakresie edukacji (w tym edukacji jezykowej), czy chociazby dla
autorow opracowywanych w przyszloSci programdéw nauczania oraz materiatow
dydaktycznych®.

Materialty dydaktyczne — szczegdélnie podreczniki — nalezy zaliczy¢ do
najwazniejszych komponentdw procesu nauczania 1 uczenia si¢ jezyka obcego w ramach
formalnej edukacji jezykowej’. Interkulturowo zorientowane zajecia jezyka obcego w
warunkach szkolnych wymagaja podr¢cznika, ktéry w mozliwie najlepszym wariancie bedzie
prowadzit uczniow do zdobycia nie tylko kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, lecz takze
do ksztattowania KI, koncentrujac si¢ na jej poszczeg6élnych ptaszczyznach. Nie chodzi tylko
o przekazywanie wiedzy o danej kulturze, czyli o komponent kognitywny. Konieczne jest
takze rozwijanie odpowiednich postaw, w celu osiaggnigcia wigkszego zrozumienia tego, co
inne, obce 1 swoje oraz ograniczenia powstawania stereotypoéw i uprzedzen. Wreszcie, nie
mniej wazne s3 umiejetnosci zwigzane z praktycznym zastosowaniem zdobytej dotychczas
wiedzy oraz nabytych postaw.

Tematyce obecno$ci komponentu interkulturowego w podrecznikach do nauki
jezykéw obcych poswiecono wiele publikacji naukowych. Mimo to, wdrazanie zatozen
edukacji miedzykulturowej w praktyce dydaktycznej wydaje si¢ nadal bardzo
problematyczne. W licznych opracowaniach ktadziono nacisk na roézne aspekty KI, a takze
rozpatrywano interkulturowo$¢ jako jeden z istotniejszych elementow podczas analizy
podrecznikéw do nauki jezyka obcego. Dotychczasowe badania nad KI w podrecznikach
obejmujg, miedzy innymi, poszukiwanie odwotan do kultury docelowej, okreslanie charakteru

kultury rodzimej wucznia, czy ustalanie specyfiki tresci 1 zadan umozliwiajacych

" Competences for Democratic Culture: Living Together as Equals in Culturally Diverse Democratic Societies,
Council of Europe, Strasbourg 2016, s. 23, [online] https://rm.coe.int/16806ccc07 (dostep: 15.06.2021).

8 Tamze, s. 9.

% L. Aleksandrowicz-Pedich, Interkulturowos¢ w ksztalceniu jezykowym w Polsce i innych krajach, [w:]
Nauczanie jezykow obcych. Polska a Europa, red. H. Komorowska, Warszawa 2007, s. 37-54.
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poréwnywanie poszczegolnych zjawisk kulturowych. Przy tym wszystkim zaznaczy¢ trzeba,
ze wickszo$é dostepnych badan dotyczy takich jezykow obeych, jak jezyk angielski'® oraz
jezyk niemiecki''. Jeli chodzi o podreczniki do nauki jezyka rosyjskiego jako obcego, weiaz
niewielka grupa badaczy podejmuje ich analiz¢ pod katem zagadnien interkulturowych.
Nauczanie i uczenie si¢ jezykéw obcych, w tym jezyka rosyjskiego, w warunkach szkolnych
w Polsce i w pozostatych panstwach europejskich przebiega gldwnie za posrednictwem
podrecznika. W zwigzku z tym, by prawidlowo planowaé proces dydaktyczny w warunkach
szkolnych, niezbedna jest wcigz aktualna potrzeba kompleksowej analizy podrecznikow do
nauki jezyka rosyjskiego jako obcego pod katem zorientowania tresci na ksztatcenie KI.

W toku przeprowadzonego na potrzeby rozprawy badania wyznaczono kilka celow
rozprawy. Jednym z gléwnych celow dysertacji sa rozwazania o charakterze teoretycznym,
ktorym celowo poswigcono sporg czgs¢ pracy ze wzgledu na fakt, ze poruszane w niej
problemy sa zywo dyskutowane w literaturze przedmiotu, aparat pojeciowy z zakresu
komunikacji interkulturowej jest niedoprecyzowany, a definicja kompetencji interkulturowe;j
jest dynamiczna i stale si¢ rozwija. Natomiast fakty z zakresu polityki jezykowej UE i
wybranych krajéw warto uporzadkowaé. Kolejnym wyzwaniem okazato si¢ podsumowanie
dotychczasowych badan nad podrecznikowymi koncepcjami interkulturowosci oraz
wskazanie brakéw w tym obszarze. Wreszcie, za kluczowy cel pracy postawiono analize¢
poréwnawcza wybranych podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego pod katem realizacji
zalozen interkulturowych.

Niniejsza praca ma charakter opisowy, diagnostyczny, a wigc dotyczy okreslenia
pewnego konkretnego wycinka rzeczywistosci. Za gtéwny cel zaprezentowanego w rozprawie
badania przyjeto identyfikacje i prezentacj¢ sposobdw realizacji kompetencji interkulturowe;j
w podregcznikach z wybranych krajow UE uzywanych na poziomie wczesnej adolescencji ze
szczegdlnym uwzglednieniem podobienstw 1 réznic. Do analizy wybrano podreczniki do

nauki jezyka rosyjskiego jako obcego z Polski, Czech, Niemiec oraz z Bulgarii. Uczniowie

1 Chodzi zaréwno o krajowe, jak i zagraniczne publikacje, np. T. Rég, Perspectives on Intercultural
Communicative Competence in a Secondary School EFL Coursebook, [w:] Wielowymiarowos¢ i perspektywy
nauki za progiem XXI wieku, t. 4, red. E. Widawska, K. Kowal, Cz¢stochowa 2012, s. 227-239. M. Amerian, A.
Tajabadi, The Role of Culture in Foreign Language Teaching Textbooks: An Evaluation of New Headway Series
from an Intercultural Perspective, ,Intercultural Education” 2020, vol. 31, pp. 623—644. O. G. Ulum, E. Bada,
Cultural Elements in EFL Course Books, ,,Gaziantep University Journal of Social Sciences” 2016, vol. 15(1), pp.
15-26. M. Karpetova, M. Samalova, J. Zerzova, Kulturni aspekty anglictiny jako mezindrodniho jazyka v
ucebnicich anglictiny, [w:] Rozvijeni interkulturni komunikacni kompetence ve vyuce cizich jazykii 2, Plzen
2017, s. 45-57.

" Na przyktad: K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych — mity a polska
rzeczywistos¢ na przykiadzie jezyka niemieckiego jako L3, Rzeszow 2012. D. Wojcik, Rozwijanie kompetencji
interkulturowej na lekcji jezyka niemieckiego. Analiza wybranych przykladow z podrecznika Partnersprache,
[w:] Kompetencja interkulturowa w teorii i praktyce edukacyjnej, red. M. Mackiewicz, Poznan 2010, s. 163—174.
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uzytkujacy te podreczniki, w wieku srednio od 11 do 15 lat, ucza si¢ jezyka rosyjskiego od
podstaw, osiggajac poziom Al. Okres wczesnej adolescencji jest szczegdlnym momentem w
edukacji szkolnej. Przede wszystkim to czas, kiedy dorastajacy uczniowie ksztattuja
indywidualne postawy, Swiatopoglad, tozsamos¢. Niezwykle wazne jest zatem, by w praktyce
edukacyjnej, podczas ktorej rozwijana jest KI, bra¢ pod uwage potrzeby uczniow wynikajace
z ich wieku.

Wybor tematu niniejszej rozprawy doktorskiej podyktowany jest co najmniej kilkoma
czynnikami. Przede wszystkim, nalezy uznaé, iz problem badawczy podjety w pracy jest
zagadnieniem istotnym, zwlaszcza uwzgledniajagc dokonujace si¢ w Europie zmiany
spoleczno-polityczne, w tym wzmozenie kontaktow migdzy réznymi narodami oraz
intensywne migracje ludnosci. Podejmowana tematyka niniejszej rozprawy doktorskiej
wpisuje si¢ w potrzeby Europejczykow XXI wieku 1 jest spojna z obecng unijng polityka
jezykowa, ktora podkresla nierozerwalno$¢ kompetencji jezykowej 1 kompetencji
interkulturowej w edukacji jezykéw obcych. Polska oraz inne kraje czlonkowskie UE moga
kierowa¢ si¢ rekomendacjami instytucji unijnych, ktoérych celem jest state podnoszenie
poziomu edukacji jezykowej w Europie. Ponadto podejmowane przez autorke badanie jest
proba uzupetienia zasobu wiedzy na temat podrecznikowych koncepcji ksztattowania KI.
Zarowno w polskiej, jak 1 w zagranicznej literaturze glottodydaktycznej brakuje opracowan,
ktérych autorzy skupiajag uwage na potencjale i przydatnosci podrecznikow do nauki jezykow
obcych (a w szczegdlnosci do nauki jezyka rosyjskiego) w ksztattowaniu KI w toku edukacji
szkolnej na nizszych szczeblach. Co wiecej, brakuje badan obejmujacych problem w
konteks$cie poréwnawczej analizy materiatow dydaktycznych z kilku panstw, tj. badan, ktére
podejmuja wybrang problematyke w szerszej perspektywie, tak by na ich podstawie
poréwnywac, wycigga¢ wnioski, az wreszcie — inspirowa¢ osoby zwigzane z nauczaniem do
stosowania ciekawych i1 cennych rozwigzan. Korzystanie z do§wiadczen innych i wzajemne
uczenie si¢ od siebie wpisuje si¢ w ide¢ roznokulturowosci.

Obrane cele zdeterminowaly strukture rozprawy, ktora sktada si¢ ze wstepu, trzech
rozdziatow teoretycznych, rozdzialu metodologicznego, rozdziatu poswigconego wynikom
badania, zakonczenia, streszczen w jezyku angielskim i rosyjskim, bibliografii oraz anekséw.

Rozdziat pierwszy stanowi tto dla dalszych rozwazan nad problematyka kompetencji
interkulturowej. Jego pierwsze dwie czeSci miaty na celu wskazanie na nierozerwalny
zwigzek jezyka i kultury oraz okre$lenie znaczenia edukacji migdzykulturowej w kontekscie
nauki jezyka obcego. Kolejne fragmenty tego rozdzialu wskazuja na przedmiot podjetego

badania — kompetencj¢ interkulturowg. Skupiono si¢ na istocie pojecia oraz przeanalizowano
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wybrane modele i koncepcje kompetencji interkulturowej. Ze wzgledu na charakter badania 1
jego poszczegdlne aspekty, uwzgledniono rowniez znaczenie KI w formalnym ksztatceniu
jezykowym w wieku wczesnej adolescencji.

W rozdziale drugim podj¢to probe scharakteryzowania gldéwnych zatozen europejskiej
polityki jezykowej. Rozdziat ten obejmuje miedzy innymi odwotania do FEuropejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego z 2001 oraz 2017 roku. W rozwazaniach niezbgdne
okazato si¢ rowniez skonfrontowanie najwazniejszych wytycznych polskiej, czeskiej,
butgarskiej 1 niemieckiej polityki edukacji jezykowej w kontekscie ksztaltowania kompetencji
interkulturowe;.

W ostatnim rozdziale teoretycznym skupiono si¢ na rozwazaniach nad podrecznikiem
— podstawowym narz¢dziem dydaktycznym w sformalizowanym nauczaniu jezykéw obcych.
Zaprezentowano réwniez dotychczasowe wyniki badan nad interkulturowoscia w
podrecznikach do nauki jezyka rosyjskiego, jak 1 innych jezykow obcych.

Rozdziat czwarty prezentuje opis metodologii przeprowadzonego badania, w oparciu o
zaprezentowane w trzech pierwszych rozdziatach zaloZenia teoretyczne. W tym miejscu
sprecyzowano przedmiot i cele badan, okreslono problemy badawcze oraz opisano narzgdzie
badawcze. W koncepcji badan wilasnych nawigzano do przyjetego w literaturze
metodologicznej procesu badawczego w glottodydaktyce, ktérej przedmiot badan obejmuje
wielowymiarowe nauczanie 1 uczenie si¢ jezykdéw obcych. Perspektywa badawcza
glottodydaktyki pozwala ujac¢ jej przedmiot w sposdb wewnetrznie spojny, a jednoczesnie
adekwatny do rzeczywistosci empirycznej'.

Ostatni rozdzial dysertacji obejmuje sprawozdanie z badania empirycznego wraz z
konkluzjami. W badaniu zastosowano koncepcje badan jakosciowych, wzbogacong o dane
liczbowe 1 ilosciowe. Podjeto diagnostyczng analize treSci podrecznikow (zgodnie z
opracowanym kwestionariuszem), ktora objeta identyfikacje 1 interpretacj¢ zebranych danych.
Analizie poddano w sumie cztery serie podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego na
poziomie Al, tj. po jednej serii wydanej w Polsce (Bcé npocmo!), Czechach (Kraccnuvie
opysws), Niemczech (Kowneuno!) 1 Bulgarii (Mampéwixa). Zebrany material badawczy zostat
przeanalizowany za pomocg narzedzia badawczego skladajacego si¢ z trzech czesci:
komponenty KI, warstwa wizualna, dostosowanie do wieku adolescenta. Wyniki pozwolity na

odnotowanie podobiefnstw 1 roéznic migdzy podrgcznikowymi koncepcjami KI w

2w. Wilcezynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan w glottodydaktyce. Wprowadzenie, Krakéw 2010,
s. 33.
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poszczegbdlnych panstwach, a takze odniesienie wybranych wnioskéw do zalozen krajowych
polityk jezykowych.

Niniejszag prace doktorska wiencza refleksje koncowe, streszczenia (w jezyku
rosyjskim 1 angielskim) oraz bibliografia 1 aneksy, w ktorych zamieszczono materiat
egzemplifikacyjny.

W tym miejscu trzeba réwniez podkresli¢ wage oraz aktualno$¢ problemu rozprawy,
przede wszystkim dla praktyki nauczycieli i pedagogéow. Temat 6w bedzie istotny do tego
momentu, dopoki podrecznik nie przestanie by¢ gldwnym, a czesto jedynym srodkiem
dydaktycznym w nauczaniu sformalizowanym. Poza tym, brak mozliwo$ci stworzenia
podrecznika idealnego determinuje do ciaglego poszukiwania nowych, lepszych rozwigzan
dydaktycznych  zintegrowanych z najnowszymi technologiami i  osiggnigciami
wspolczesnosci. Wyniki badania mogg by¢ przydatne dla autorow podrgcznikow do nauki
wszelkich jezykoéw obcych, dla praktykow 1 teoretykoéw zajmujacych si¢ tematem
interkulturowos$ci w nauczaniu jezykow obcych oraz dla tych, ktérzy decyduja o ksztalcie
edukacji jezykowej w Europie. Pozostaje mie¢ nadziejg, ze zainspiruja i dostarcza bodzcow
do inicjowania kolejnych badan poswigeconych tematyce KI, w tym réwniez zakrojonych na

szerszg skale — cho¢by w perspektywie innych panstw cztonkowskich UE.
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CZESC 1. INTERKULTUROWOSC W KSZTALCENIU JEZYKOWYM —
PROBLEMATYKA BADAN W SWIETLE LITERATURY NAUKOWEJ

Cze¢s¢ 1 rozprawy sktada si¢ z trzech rozdziatow teoretycznych, ktore poswiecone sg
rozwazaniom zwigzanym z terminem KI. Skupiono si¢ na zaakcentowaniu znaczenia edukacji
migdzykulturowej oraz kompetencji interkulturowej. Oprocz tego podjeto probe
scharakteryzowania gtownych zatozen edukacyjnej polityki jezykowej UE 1 wybranych
panstw pod katem rozwijania KI. Ostatni rozdzial tej czgsci poswigcono rozwazaniom nad
podrecznikiem w edukacji jezykowej oraz wynikom wybranych badan nad podrecznikowymi

aspektami interkulturowymi.
Rozdzial 1. Interkulturowos¢ w nauczaniu jezykow obcych

Punktem wyj$cia oraz tlem do dalszych refleksji jest rozdziat pierwszy, w ktorym
podkreslono trwaly zwigzek jezyka i kultury. Nastepnie pochylono si¢ nad pojgciem edukacji
mig¢dzykulturowej, a takze okreslono znaczenie rozwijania KI w toku edukacji jezykowej, w

tym w wieku wczesnej adolescencji.
1.1. Jezyk i kultura a edukacja jezykowa

Efektywne komunikowanie si¢ przedstawicieli réznych kultur to proces, ktory jest
mozliwy jedynie przy pelnej akceptacji nierozerwalnosci jezyka i kultury. Ksztatcenie
jezykowe w warunkach szkolnych powinno by¢ wiec ukierunkowane na odkrywanie tej
integralno$ci oraz podkreslenie znaczenia zardwno znajomosci jezyka, jak i1 kultury jego
nosicieli. Trwaly zwiazek jezyka 1 kultury jest przedmiotem rozwazan nie tylko
jezykoznawcow, ale tez socjologow, antropologdéw, psychologéw, filozofow, etnografow i
przedstawicieli wielu innych nauk'’. Z tego tez wzgledu powstato wiele koncepcji, analiz i
definicji dotyczacych tych dwoch pojec.

Jeszcze w Il potowie XX wieku Edward Sapir sformulowat wymowna konstatacje, iz

jezyk jest przewodnikiem po kulturze'*. Ludzie postugujacy sic danym jezykiem maja

1 Jednos¢ jezyka i kultury byta zagadnieniem, ktore nurtowato migdzy innymi niemieckiego filozofa Wilhelma
von Humboldta (przetom XVIII-XIX wieku) i polsko-brytyjskiego antropologa Bronistawa Malinowskiego
(XIX-XX wiek).

" E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowos¢. Wybrane eseje, Warszawa 1978, s. 33.
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zakodowane w umystach odpowiednie dla tego jezyka struktury, ktére warunkujg sposéb
zachowania, myslenia, oceniania i wyrazania emocji. Krystyna Mihutka przekonuje, ze cho¢
rzeczywisto$¢ fizyczna jest jedna, to ilo$¢ rzeczywistosci kulturowych uzalezniona jest od
liczby jezykow'>. W zwiazku z tym mozna stwierdzié, iz kazdy jezyk przechowuje oddzielne,
kulturowo zdeterminowane elementy, takie jak system warto$ci, normy, poglady, zachowania,
sposoby myslenia czy oceniania. Fakt ten potwierdza rowniez Roman Gawarkiewicz, ktory w

podobny sposdb postrzega role jezyka:

W specyficznych kategoriach jezykowych zawiera si¢ konstrukcyjny schemat
poszczegolnych kultur w postaci szeregu zbioré6w nieuswiadomionych sadow o §wiecie i
klas pojeciowych, za pomoca ktdrych uczestnicy danej kultury porzadkuja swoje
do$wiadczenia §wiata zewnetrznego, co z kolei wplywa na sposob, w jaki modeluja oni
swoje zachowania werbalne i pozawerbalne'®.

W podobny sposéb o zwigzku jezyka i1 kultury wypowiadal si¢ Benjamin Lee Whorf,
kontynuator mysli Sapira. Jego zdaniem jezyk to narzedzie w poznawaniu $wiata. Ponadto
jezyk jest fundamentem catej kultury, a wiec jest nadrzedny w stosunku do niej'’. Dzieje sie
tak, gdyz dzigki jezykowi poznajemy $wiat, potrafimy go porzadkowaé, a w nastgpstwie i
wyrazac rzeczywistosc.

W  kontek$cie powyzszych rozwazan na uwage zastuguje tak zwana zasada
relatywizmu jezykowego Sapira-Whorfa, ktora opiera si¢ na dwoch gldownych przekonaniach.
Po pierwsze, jezyk stanowi odzwierciedlenie spolecznej rzeczywistosci, jest to system, w
ktorym si¢ wychowujemy 1 w ktorym myslimy, a wiec okresla on, od najmtodszych lat, nasza
percepcje otaczajacego swiata. Po drugie, jezyk przede wszystkim ksztattuje nasze myslenie
(a nie tylko je przekazuje, wyraza). W zwigzku z tym réznice zakodowane w odmiennych
systemach jezykowych powoduja, ze ludzie myslacy w roéznych jezykach odmiennie
postrzegaja rzeczywistosé'®.

W nawigzaniu do powyzszych refleksji oraz stow Adama Schaffa, mozna wysnué
wniosek, ze system jezyka determinuje nasz sposOb postrzegania rzeczywisto$ci oraz

zachowania'. Stwierdzenie to wskazuje na spoteczny charakter jezyka, ktory jest wytworem

"> K. Mihutka, Dylematy wspélczesnej glottodydaktyki: jezyk — kultura, interlingwalizm — interkulturowosé,
,Jezyki Obce w Szkole” 2014, t. 3, s. 80.

' R. Gawarkiewicz, Komunikacja miedzykulturowa a stereotypy: Polacy — Niemcy — Rosjanie, Szczecin 2012, s.
52.

" B. L. Whorf, Jezyk, mysl, rzeczywistos¢, przet. T. Hotowka, Warszawa 1982, s. 339.

'8 A. Stabon, Hipoteza Sapira-Whorfa, [w:] Stownik poje¢ socjologicznych, M. Pacholski, A. Stabon, Krakow
2001, s. 58.

1 A. Schaff, Stowo wstepne, [w:] B. L. Whorf, Jezyk, mysl..., dz. cyt., s. 5-29.
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danej spotecznosci. To ludzie przekazuja jezyk z pokolenia na pokolenie, nieustannie go
ksztattujac. Odwolujac si¢ do zalozen Sapira i Whorfa, Carol Logan i John Stewart wskazuja,
ze jezyk 1percepcja sa wzajemnie powigzane. Ludzie poddawani sa wptywowi jezyka od
chwili poczecia az do $mierci, dlatego granice jezyka danej osoby sg granicami jej Swiata.
Oznacza to, ze system danego jezyka ma wpltyw na sposob postrzegania $wiata, wyobrazni¢
oraz dziatania osob, ktére sie nim postuguja*’. Anna Miynarczuk-Sokotowska i Katarzyna
Szostak-Krél réwniez stoja na stanowisku, ze leksyka oraz struktury gramatyczne, bedace
integralng czg¢$cig kazdego jezyka, stanowig pewien zakodowany sposdb postrzegania
rzeczywistoéci w grupie ludzi, ktora sie nim postuguje®’. W jezyku zawieraja sie tresci kultury
jego uzytkownikéw, dos§wiadczenia 1 madrosci dawnych pokolen oraz stereotypy odnoszace
sie do roznych sytuacji i grup spotecznych®. Z tego wynika, ze wlasciwosci jezyka, w tym
gramatyczne i leksykalne, sa naznaczone kulturowo™.

Swietlana Tier-Minasowa prezentuje catg game¢ okreslen jezyka, ktore podkreslajg
jego szczegblne zwiazki z kulturg: ,;3epkano KymbTyphl”, ,,COKPOBHIIHHUIA, KIJIaI0Bas,
KONMJIKA KYyJIbTYpBl, ,JIEpedaTuyuK, HOCUTENb KYJIbTYpbl’, ,,0pyAH€, HHCTPYMEHT
kynbTyper™>*. Z kolei inna rosyjska badaczka pisze, ze kazdy naréd ma ukryta konkretna
pamie¢ historyczna, zawarta w swoim jezyku, stowie®. Takie sformutowanie wskazuje na
trudno$¢ w pelnym zrozumieniu jezyka bez odwotywania si¢ do kultury, przesztosci, historii
narodu poslugujacego si¢ tymze jezykiem. Podobne przekonanie wyraza Weronika
Kaptanowa, ktora podkresla, ze kazdy jezyk odzwierciedla geografig, histori¢, a nawet klimat
danego narodu, danej spotecznosci®®.

Wspotczesni jezykoznawcey wcigz rozwijaja badania nad wzajemnymi wplywami
jezyka 1 kultury. W rozwazaniach tych czesto wychodza od zidentyfikowania znaczenia
jezyka ojczystego, ktory juz w dziecinstwie jest waznym s$rodkiem konceptualizacji $wiata

oraz ,pozwala mentalnie porzagdkowaé rzeczywistos¢ 1 odzwierciedla¢ to w procesie

2 J. Stewart, C. Logan, Komunikowanie sie werbalne, [w:] Mosty zamiast murow. Podrecznik komunikacji
interpersonalnej, red. J. Steward, Warszawa 2014, s. 93-94.

*' A, Mitynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumie¢ Innego. Miedzykulturowa —kompetencia
komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego, wyd. 11, Bialystok 2016, s. 10.

2 Tamze.

» R. Grzegorczykowa, Pojecie jezykowego obrazu $wiata, [w:] Jezykowy obraz $wiata, red. J. Bartminski,
Lublin 1999, s. 41.

2 C.T. Tep-MunacoBa, 31k u MexcKyromypHas kommyrurkayus, Mocksa 2000.

5 C. A. Tlpoxoukas, Bzaumocesnss a3vika u kyasmypsl, ,,3amuckn loproro mrctrTyTa” 2005, Nel, ¢. 129.

¥ B. KamnauoBa, @opMuposanue MedCKYIbMYPHOU KOMREMEHYuU HA YPOKAX PYCCKO20 A3bIKA  KAK
UHOCMPAHHO20 NPU  NOMOWU UHPOPMAYUOHHBIX U KOMMYHUKAYUOHHBLIX mexHonoaut, ,Studia Rossica
Posnaniensia” 2014, t. 39, s. 95-101.
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komunikacji, wspoldziatajac w tym zakresie z innymi kodami komunikacyjnymi™*’. Dziecko,
przyswajajac rodzimy jezyk, nie tylko wypowiada pierwsze i kolejne stowa w tym jezyku, ale
tez formuluje w nim swoje mysli. Przeklada si¢ to na gleboka identyfikacje cztowieka z

danym jezykiem:

Rola jezyka ojczystego, a $cislej jezyka prymarnego dla danej osoby, jest niezwykle istotna
w procesie inkulturacji, gdyz komunikujac si¢ z otoczeniem, nie tylko poznajemy $wiat,
lecz rowniez jesteSmy w ten §wiat wprowadzani. W efekcie potrafimy go nazywaé w
danym jezyku, ale tez konceptualizowac i interpretowac, bowiem jednoczesnie uczymy sie,
co jest stuszne, dobre, pigkne czy przyjemne. Przejmujemy wigc nie tylko pewna wiedzg o
$wiecie, ale tez wartosciowanie, oceny. Oswojony w ten sposdb $wiat staje si¢ bardziej
znajomy, przewidywalny, przyjazny, swojski — staje si¢ naszym S$wiatem, z ktérym si¢
utozsamiamy. To ostatnie odniesienie jest takze i z tej racji, ze implikuje ono postrzeganie

innych kultur i wlasciwych im $wiatéw jako zasadniczo dla nas innych lub wrecz obcych?®.

Juz pierwszy jezyk, jakim postuguje si¢ cztowiek we wczesnym dziecinstwie, stanowi
jego podstawowe narzgdzie w poznawaniu §wiata, a w zwigzku z tym 1 narzedzie w
ksztaltowaniu tozsamosci. Dzieje si¢ tak dlatego, iz jezyk jest spolecznie uksztaltowany i
determinuje percepcje $wiata’. Dorota Wesolowska zauwaza, Ze nasze postrzeganie
ksztaltuje nasza kultura — w zwigzku z tym wszystko, co nieznajome, jest klasyfikowane
wedlug znanych wzorcow znaczen i kategorii ocen®’. Zdobywana przez nas wiedza, w tym
podczas nauki jezykow obcych, poszerza nasza perspektywe postrzegania, a wszystko, co
obce, ma szans¢ stawac si¢ blizsze, bardziej znajome. Gawarkiewicz jest zdania, iz jezyk
wyraza wierzenia, uczucia, emocje, systemy wartosci postugujacych si¢ nim ludzi. Jedno z
jego badan pokazuje, ze mtodziez polska i rosyjska znacznie rdznig si¢ w ocenach tego, coiw
jakim stopniu jest dobre lub zte, duze lub mate, aktywne lub pasywne. Pozornie tozsame
(ewentualnie bliskie w planie semantycznym) pojecia funkcjonujgce w jednym jezyku czesto
wykazuja istotne roznice znaczeniowe w jezyku drugim®'. Z kolei Barbara Rodziewicz pisze,
ze w $wiadomosci jezykowej Polakow i Rosjan istnieja odrgbne koncepty tych samych
poje¢?. Dzieje sie tak dlatego, iz przedstawiciele roznych narodowosci postuguja si¢ swoimi

jezykami, a kazdy z nich jest oddzielnym, indywidualnym zapisem przyjetych w danej

Tw. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 53.

2 Tamze.

¥ J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2007, s. 69.

% D. Wesolowska, Interkulturalitit —neue Dimension im Fremdsprachenunterricht am Beispiel der
Wortschatzarbeit, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Germanica” 2013, t. 9, s. 132.

31 R. Gawarkiewicz, Archeologia swiadomosci jezykowej Polakow i Rosjan. Analiza poréownawcza na
materiatach polskiego i rosyjskiego stownika asocjacyjnego, ,,Etnolingwistyka” 2016, t. 28, s. 151-167.

32 B. Rodziewicz, Koncept , szczescie” w jezykowym obrazie $wiata Polakéw i Rosjan. Aspekt diachroniczny
(paremiologiczny) i synchroniczny (asocjacyjny), ,,Studia Rossica Posnaniensia” 2010, t. XXXV, s. 227-235.
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kulturze sposobow konceptualizacji 1 kategoryzacji rzeczywistos$ci, réznych punktéw jej
widzenia czy sposobow jej doswiadczania™.

Z powyzszym stanowiskiem zgadza si¢ rowniez Jerzy Nikitorowicz, ktory pisze, ze
jezyk, bedac zjawiskiem kultury, jest reprezentantem rzeczywisto$ci zewnetrznej wobec
kazdej jednostki®®. Mihutka rozwija te mysl i dodaje, ze ,.jezyk jako wytwoér kultury i jej
sktadnik jest silnie przez nig zdeterminowany, w zwiazku z czym nasze wybory, zachowania
i interpretacje uzaleznione s3a od nawykéw jezykowych charakterystycznych dla
spotecznosci, ktorej jestesmy cztonkiem, a one z gory zakladaja okre§lone dziatania™.
Kultura oraz jezyk jako jej sktadnik silnie ksztaltuja wigc tozsamos¢ kazdego cztowieka.
Marzanna Karolczuk z kolei podkresla, ze kazdy cztowiek moze podda¢ refleksji przesztos¢,
by kreowac otaczajaca rzeczywistos¢ 1 weryfikowaé swoje zachowania, swojg tozsamosc.
Odnosi si¢ to do jezyka i kultury rodzimej, jak i do jezyka i kultury obcej, ktére czlowiek
poznaje i wobec ktérych przyjmuje réznorakie postawy’. By zrozumieé¢ przedstawicieli
innych kultur mowigcych innymi jezykami, nalezy uwzglednia¢ w nauczaniu i uczeniu si¢
jezykow obcych nie tylko kulture rodzima i docelowa, ale tez kwestie dotyczace ogdlnego
funkcjonowania 1 wspoétistnienia kultur.

Jezyk jest silnie 1 trwale powigzany z kulturg, a kultura z jezykiem. Obydwa elementy
stanowig niezwykle wazne sktadowe tozsamosci kazdej jednostki ludzkiej. Tak wiec uczenie
si¢ danego jezyka obcego, przyswajanie go i wreszcie postugiwanie si¢ nim oznacza uczenie
si¢ obcej kultury, a nawet kultur. Jednak, jak pisze Mihutka, sytuacje, w ktorych
marginalizuje si¢ wplyw kultury na umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ danym jezykiem, sg
powszechne wsrdd osob nauczajacych, jak 1 uczacych si¢ jezykow. Wynika to poniekad z
bagatelizowania roli kompetencji interkulturowej w edukacji jezykowej, co nie powinno
mie¢ miejsca’’. Kultura to wazny element edukacji jezykowej, nalezy wigc zgodzié si¢ ze
stowami Claire Kramsch, ktora pisala o jej koniecznym umiejscowieniu w praktyce

jezykowe;j:

Kultura w uczeniu si¢ jgzyka obcego nie jest rozszerzalng piata umiejetnoscia, doklejona,
mozna powiedzie¢, do nauczania mowienia, stuchania, czytania i pisania. Jest zawsze w tle,
od pierwszego dnia, gotowa zaniepokoi¢ zdolnych uczniow, kiedy najmniej si¢ tego

3 J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer, Jezykowy obraz swiata i kultura. Projekt koncepcji badawczej,
[w:] Jezykowy obraz swiata i kultura, t. 13, red. A. Dabrowska, J. Anusiewicz, Wroctaw 2000, s. 11-44.

* J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 71.

3% K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 21.

3 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce z perspektywy edukacji
miedzykulturowej, Biatystok 2016, s. 35.

7K. Mihutka, Dylematy wspélczesnej glottodydaktyki..., dz. cyt., s. 86.
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spodziewaja, unaoczniajac niedoskonatosci ich kompetencji komunikacyjnej tak diugo
pielegnowanej, rzucajac wyzwanie ich umieje¢tnosciom w celu zrozumienia otaczajacego
ich $wiata™.

Kazimiera Myczko wskazuje na trzy przelomowe momenty w postrzeganiu istoty
ksztalcenia jezykowego® . Pierwszy z nich dotyczyt tego, ze celem dydaktyki jezyka obcego
byly sprawnosci jezykowe, a nie podsystemy jezyka. Drugim istotnym momentem bylo
podkreslenie koniecznosci nauczania w kontek$cie autentycznym, wykorzystujac podejscie
komunikacyjne. Wreszcie trzecim etapem, bezposrednio zwigzanym z poprzednim, w
rozwoju mysli metodycznej stato si¢ akcentowanie zwigzkow jezyka i1 kultury w edukacji
jezykowej™.

Zainteresowanie konieczno$cig umiejscowienia zagadnien kulturowych w procesie
edukacji jezykowej wzroslo wraz z popularyzacja podejscia komunikacyjnego, co miato
miejsce w latach osiemdziesiatych ubieglego stulecia®'. Autorka podrecznika do jezyka
suahili wydanego w 1982 roku daje temu wyraz, piszac, ze j¢zyk to co$ wigcej niz gramatyka
1 stownictwo. Jezyk jest przede wszystkim wyrazem sposobu zycia ludzi, ktérzy nim si¢
postuguja i odzwierciedleniem tego, jak widza $wiat*’. Stowa te potwierdzaja, ze lekcje
jezyka obcego powinny by¢ takze lekcjami o kulturze/kulturach nauczanego jezyka. Jak
stusznie podkresla Lies Sercu, prawdziwa lekcja jezyka obcego to miejsce, gdzie stykaja sie
co najmniej dwie kultury i dwa jezyki®.

Uznajac za niepodwazalne stwierdzenie, iz nie jest mozliwe efektywne nauczanie
jezyka obcego z pomini¢ciem nauczania elementow kulturowych, Matgorzata Gaszynska-
Magiera zauwaza, ze ,,problem pojawia si¢ wtedy, gdy prébujemy okresli¢, jaka czesé
programu powinna stanowi¢ wiedza o kulturze i ktore elementy tej wiedzy powinny si¢ w nim

znalez¢™*. Wspomniana badaczka pisze, ze mozna wyrézni¢ dwa zasadnicze podejécia

¥ C. Kramsch, Context and Culture in Language Teaching, Oxford 1993, s. 1. Cytat podano w tlumaczeniu
polskim, zrodto: A. Swiatek, Wybrane aspekty ksztaltowania kompetencji kulturowej w nauczaniu jezykéw
obcych, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, s. 71.
¥ K. Myczko, Kompetencja interkulturowa jako cel ksztalcenia Jjezvkowego, [w:] Dydaktyka jezykow obcych a
‘/foompetencja kulturowa i komunikacja interkulturowa, red. M. Mackiewicz, Poznan 2005, s. 27.

Tamze.
*1'P. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcéw, Krakow 2010.
# A language is more than grammar and vocabulary. It is also an expression of the way of life of the people
who speak it, and a reflection of how they see the world” — J. Maw, Twende! A Practical Swahili Course, New
York 1985.
L. Sercu, Autonomes Lernen im interkulturellen Fremdsprachenunterricht. Kriterien fiir die Auswahl von
Lerninhalten und Lernaufgaben, ,Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht” 2002, 7. Jahrgang,
Nummer 2, s. 2, [online], https:/tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/571/547 (dostep:
04.11.2020).
* M. Gaszynska-Magiera, Miejsce wiedzy o kulturze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — perspektywa
etnolingwistyczna, [w:] W poszukiwaniu nowych rozwigzan: dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu
XXI wieku, red. W. Miodunka, A. Seretny, Krakéw 2008, s. 200.
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dydaktyczne — wedle pierwszego elementy kultury stanowig integralng czes¢ kursu
jezykowego, natomiast zgodnie z drugim wiedza o kulturze umiejscowiona jest niejako obok
nauczania jezyka, czgsto w postaci samodzielnych zaje¢. Zwolennicy pierwszego podej$cia
dostrzegaja nierozerwalny zwigzek jezyka oraz kultury 1 w zwigzku z tym tak konstruuja
programy dydaktyczne, by da¢ temu wyraz. W drugim przypadku wiedza o kulturze jest
swoistym dodatkiem, czyms, czego nalezy wymagaé od uczacego si¢ danego jezyka, ale co
tak naprawde nie jest niezbedne, by nim wiada¢®

Aby realizowa¢ w praktyce postulat jednoczesnego nauczania jezyka i kultury w jak
najpetniejszy sposob, trzeba obra¢ odpowiednie ku temu $ciezki. W glottodydaktyce wskazuje
sie tradycyjnie cztery podejécia do nauczania kultury*®. Sa to: podejscie faktograficzne,
komunikacyjne, mi¢dzykulturowe oraz eklektyczne.

Pierwsze z wymienionych skupia si¢ na przekazywaniu wiedzy o kraju, w ktérym
postuguja si¢ jezykiem docelowym. Sa to informacje na temat geografii, historii lub
funkcjonowania spoleczefnstwa. Z kolei podejscie komunikacyjne zaktada wyksztalcenie
zdolnosci uzycia jezyka typowego dla rodzimego uzytkownika jezyka. Dlatego przyswajanie
jezyka nie moze by¢ oddzielone od nauki kultury, w tym szczegolnie dotyczacej
codzienno$ci'’. Szczegélnym podejéciem jest ujecie miedzykulturowe, zgodnie z ktorym
najwigkszg uwage poswigca si¢ nie tyle samym tresciom kulturowym pojawiajacym si¢ w
toku nauczania jezyka obcego, ile wyksztalceniu w uczniach badz studentach pozadanej
postawy wobec innej kultury. Celem nauczania stajg si¢ wiec nie tyle konkretne tematy
kulturowe, ale raczej $wiadomo$¢ nieporownywalnosci réznych kultur. To odrzucenie
podejscia naturalnego na rzecz refleksyjnej koncepcji kazdej kultury, w tym wilasnej, ktore
umozliwia lepsze zrozumienie Innego, ale takze i siebie®®. Wreszcie, na ostatnie z
wymienionych podejs¢ — czyli ujecie eklektyczne — wskazuje Przemystaw Gebal, ktory pisze,
ze zaklada ono potrzeb¢ wprowadzenia pewnego minimum tresci socjokulturowych oraz
faktograficznych®. To minimum nie zostaje klarownie okreslone, co wskazuje, Ze zalezy ono
od indywidualnego wyboru nauczyciela jezyka obcego®’. Wydaje sie, ze nie ma jednego

stlusznego podejscia do nauczania kultury, a rozsagdnym dzialaniem jest taczenie wybranych

* Tamze.
* G. Zarzeczny, T. Piekot, Inny punkt widzenia — tresci kulturowe w podrecznikach oczami cudzoziemcow, [w:]
Kanon kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji naukowej, red. P. Garncarek,
P. Kajak, A. Zieniewicz, Warszawa 2010, s. 200.
4 Tamze, s. 201.
* Tamze.
¥ P. Gebal, Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, [W:] Z zagadnien dydaktyki jezyka
lsyoolskiego Jjako obcego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Krakéw 2006, s. 205-242.

Tamze.
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elementéw z istniejacych koncepcji. Nauczanie wiedzy (podejscie faktograficzne),
ksztaltowanie umiejetnosci (podej$cie komunikacyjne), a takze odpowiednich postaw
(podejscie migdzykulturowe) — te kluczowe zatozenia poszczegdlnych koncepcji warto faczy¢
w jedno, by z sukcesem przybliza¢ uczacym si¢ dang kulturg.

Jak wskazaty rozwazania, kultura jest fenomenem przejawiajacym si¢ w jezyku. Ma
wplyw na sposob postrzegania §wiata, mys$lenia, postgpowania, wartosciowania, odczuwania.
Z kolei jezyk umozliwia komunikacje¢, czyli symboliczny proces, w czasie ktorego zachodzi
negocjowanie i wspotdzielenie znaczen’'. Powinnismy byé $wiadomi, ze nauczanie jezyka
obcego w oderwaniu od kultury jest nauczaniem ,,jalowym”, niepetnowartosciowym i nie
stwarza szansy na uzyskanie zrozumienia w komunikacji z przedstawicielami innych kultur,
ktora, w odréznieniu od komunikacji z osobami o tej samej przynaleznosci kulturowej,
,wymaga dodatkowych kompetencji: komunikacyjnej i miedzykulturowej*. Wsrod wielu
zadan edukacji jezykowej jednym z wazniejszych jest dazenie do nauczenia rozumienia
otaczajagcego $wiata 1 mechanizméw nim kierujacych. By zrealizowa¢ wymienione cele,
trzeba wyksztalci¢ odpowiednie kompetencje — w tym KI, nabyta w trakcie uczestnictwa w
edukacji miedzykulturowej, promujacej $cisla relacj¢ miedzy jezykiem 1 kulturg. Dopiero

wtedy jest szansa, ze lepiej zrozumiemy siebie oraz innych.

1.2. Edukacja mi¢dzykulturowa

Jednoczesne poznawanie obcego jezyka 1 obcej kultury w procesie ksztatcenia
jezykowego zwigksza szans¢ osiggania sukcesow w komunikacji mi¢dzy przedstawicielami
poszczegolnych kultur. Nierozerwalna symbioza tych dwoch jest uwzgledniana w procesie
edukacji miedzykulturowej — przygotowujacej do prawidtowego funkcjonowania wsrod i z

roznymi kulturami.
Pojecie i znaczenie edukacji miedzykulturowej
Dorota Wesolowska stawia teze, ze koncepcja miedzykulturowosci we wspotczesnym

$wiecie wyznacza nowe standardy w polityce, gospodarce, a zwlaszcza w edukacji, w tym

szezegolnie w edukacji jezykowej™. W kontekscie istniejacych potrzeb naszych czasow jako

' M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa 2005, s. 15.
SZA. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumiec Innego ..., dz. cyt., s. 11.
3. Wesotowska, Interkulturalitit — neue Dimension im Fremdsprachenunterricht..., dz. cyt., s. 131-142.
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kluczowa jawi si¢ edukacja miedzykulturowa, wobec ktorej oczekuje si¢, ze bedzie ona
srodkiem do przezwyciezenia stabosci wezes$niejszych odmian edukacji oraz odegra kluczowa
role w promowaniu spdjnosci spotecznej i pokojowego wspodtistnienia narodow.

W ujeciu encyklopedycznym edukacja miedzykulturowa to:

koncepcja pedagogiczna, ktdrej celem jest poszerzanie wlasnej tozsamosci jednostkowej i
spotecznej przez kontakt z innymi kulturami, ksztaltowanie rozumienia odmiennosci
kulturowych, wyzbywanie si¢ uprzedzen i stereotypow (np. etnicznych badz religijnych)
oraz propagowanie postaw tolerancji i dialogu; sformulowana w latach 90. XX w. w
krajach zréznicowanych etnicznie badz o wysokim procencie cudzoziemcOw, m.in. w
Niemczech, USA, Wielkiej Brytanii; stanowi wazny element m.in. edukacji historycznej,
spolecznej, religijnej i jezykowej™.

Potrzeba takiej odmiany edukacji pojawita si¢ tam, gdzie zyli obok siebie ludzie
postugujacy si¢ réoznymi jezykami, kultywujacy odmienne tradycje oraz wyznajacy inne
religie. Mihutka, definiujagc omawiane pojecie, eksponuje fakt, iz edukacja migdzykulturowa

jest zalezna gtéwnie od charakteru polityki — zaréwno krajowe;j, jak i tej o szerszym zasiggu:

Edukacja migdzykulturowa to poj¢cie bardzo obszerne, odnoszace si¢ do ogolnego
ksztalcenia w dziedzinie interkulturowosci, ktore wyznaczone jest przez polityke
edukacyjng, w tym jezykowa, danego kraju i regulowane przez szereg dokumentow o
zasiggu krajowym oraz migdzynarodowym™.

Stanowisko badaczki kieruje uwag¢ na ogromna rol¢ panstwa jako organu
politycznego oraz politykow, ktorzy decyduja o kierunku rozwoju edukacji 1 jej odmian w
danym kraju, w tym tez w kontekscie migdzynarodowym.

Znaczenie edukacji migdzykulturowej na skale miedzynarodowa podkreslajg rowniez
Krystyna Bleszynska i Danuta Markowska. Ich zdaniem ten rodzaj edukacji wykracza swoja
perspektywa poza granice partykularnych interesow poszczegdlnych panstw oraz narodéw i
zmierza w rezultacie ,,do tworzenia struktur poznawczych i1 kompetencji odwzorowujacych
problemy i potrzeby spolecznosci ponadnarodowych™ . W zwiazku z tym dziatania w ramach

edukacji migdzykulturowej muszg uwzglednia¢ istnienie wszystkich kultur, w skali catego

 Haslo:  Edukacia  miedzykulturowa, [w:]  Internetowa  Encyklopedia =~ PWN, [online],
https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/edukacja-miedzykulturowa;3896549.html (dostep: 10.11.2020).

> K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej ..., dz. cyt., s. 64.

0 K. M. Bleszyfiska, Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej, »Pogranicze. Studia Spoleczne” 2011, t.
XVII, s. 43.
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$wiata, niezaleznie od geograficznego potozenia wszelkich osrodkow kulturowych oraz ich
wzajemne;j bliskosci®’.
Dostgpne w literaturze definicje wskazuja, iz edukacje mig¢dzykulturowa mozna
rozumie¢ miedzy innymi jako:
- uczenie si¢/nauczanie o innych kulturach;
— odkrywanie autentycznych podobienstw i réznic kulturowych na rzecz porzucenia
uprzedzen 1 myslenia stereotypowego;
- wzbudzanie ciekawosci 1 otwartosci w stosunku do zréznicowania Swiata;
- ksztattowanie umiej¢tnosci podejmowania dialogu;
— dziatania na rzecz integracji przedstawicieli r6znych kultur;
— ogot dziatan zaleznych od krajowej 1 migdzynarodowej polityki jezykowej;
— rodzaj edukacji bedacy odpowiedzig na potrzeby spoteczenstw swiata XXI wieku.
Warto podkresli¢, iz definiujac pojecie edukacji miedzykulturowej jako przestrzeni
dziatan spotecznych, politycznych, cze$é badaczy ujmuje ja takze jako powinnosé i stuzbe™™.
Marzena Rafalska zwraca uwage na szczegodlne cele edukacji migdzykulturowej, podkreslajac

jednoczesnie jej odpowiedzialng rolg:

Edukacja migdzykulturowa przygotowuje do zycia i pracy w wielokulturowym §wiecie,
uwrazliwia na réznorodno$¢ i niejednoznaczno$¢. Ksztattuje postawy porozumienia,
wspotpracy, wspotistnienia i kreowania pokoju. Edukacja migdzykulturowa z jednej strony
chroni $wiat zakorzenienia, z drugiej — otwiera jednostki na nowe do$wiadczenia
kulturowe™”.

Wydaje si¢, ze pokojowe wspotistnienie roznych grup kulturowych oraz pozytywne
interakcje 1 dialog przez nie podejmowane sa mozliwe tylko wtedy, kiedy filarami relacji
mig¢dzyludzkich sg zrozumienie i szacunek. Wsrod tak wielu kregdéw kulturowych niezwykle
duzym wyzwaniem jest osigganie porozumienia i owocnej wspotpracy. Z catg pewnoscia
pomocne jest poszanowanie rdéznorodnosci, przy jednoczesnym uznaniu réwnosci
poszczeg6lnych kultur, nie tylko wybranych, gdyz ,,mitem jest, ze §wiat zachodni posiada

uniwersalny zestaw standardow, wedlug ktérych nalezy ocenia¢ wszystkie inne kultury.

7 D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji miedzykulturowej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s.
109.

 H. Rusek, Edukacja miedzykulturowa i antropologia pogranicza: wspolnota zrodet i drog rozwoju, ,,Edukacja
Miegdzykulturowa” 2019, nr 2 (11), s. 27.

% M. Rafalska, Rama kompetencji miedzykulturowych w polskim systemie edukacji. Wersja na potrzeby
szkolenia rad pedagogicznych, [w:] Kompetencje miedzykulturowe. Materialy edukacyjne dla rad
pedagogicznych, red. M. Rafalska, Warszawa 2016, s. 12.
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Musimy nauczy¢ si¢ tolerancji i szacunku dla wierzen, warto$ci i1 praktyk ludzi pochodzacych
z innych kregow kulturowych, a takze powinni$my si¢ czego$ od nich nauczy¢”®.

Roéznorodnos¢ jest faktem i — jak si¢ okazuje — warto czerpa¢ z niej warto$ci na
korzy$¢ istnienia 1 wzajemnego wzbogacania kazdej z kultur. Danijela Petrovi¢ stwierdza, ze
uznanie i szacunek dla réznorodnos$ci staty si¢ ogdlnymi celami edukacji 1 s3 uwazane za
podstawowe wymogi demokracji i rownos$ci we wspotczesnych spoteczenstwach®.

W duchu powyzszych rozwazan wymownie brzmig stowa Nikitorowicza, ktory
podkresla, ze edukacja migdzykulturowa opowiada si¢ za wzajemnym wzbogacaniem si¢
rdéznorodnych kultur, odrzucajgc przy tym sterowanie oraz kontrole istnienia obok siebie®.
Wspomniany badacz thumaczy przy tym, ze aby wzajemnie wzbogaca¢ si¢ kulturowo, trzeba
wnika¢ w istot¢ réznorodnych kultur i porownywac je ze soba, co z kolei wzmacnia wiasng
tozsamo$¢ 1 pozwala na ksztaltowanie umiejetnosci odpowiedzialnego tworzenia i
modelowania wlasnej kultury. Jednoczesnie odkrywanie innych kultur musi ksztattowaé w
odkrywcach postawe uznania i tolerancji wobec nich®. Z tej perspektywy pojecie tolerancji w
kontekscie edukacji miedzykulturowej wydaje si¢ jednym z terminéw kluczowych.

Trzeba zaznaczy¢, ze postawa tolerancji nie taczy si¢ z bierng akceptacja przejawow
innosci, ale z dialogiem®. Nie bez powodu Wincenty Okon pisze, ze tolerancyjny jest ten
cztowiek, ktory dostrzega w drugim cztowieku uczestnika dialogu®. Jednak — jak zgodnie
podkreslaja Nikitorowicz i Justyna Ryszewska-Banko — sama gotowos$¢ do dialogu wpisana w
postawe tolerancji nie wymusza na jednostkach, by podzielaly nie swoje wzorce kulturowe i
zgadzaly sic z odmiennymi pogladami, zasadami lub upodobaniami®®.

Karolczuk zaznacza, ze waznym krokiem w rozwijaniu KI jest postawa otwarto$ci,
ktora uzewnetrznia sic w gotowosci na przyjmowanie do$wiadczen i pogladow®. W

podobnym tonie wypowiada si¢ Pawel Grzybowski, podkreslajac, ze otwartos¢ na

% P Laungani, B. Young, Wnioski I: Wskazania dotyczqce praktyki i polityki postepowania, [w:] Przemijanie w
kulturach. Obyczaje zalobne, pocieszenie i wsparcie, red. C. Murray Parkes, P. Laugani, B. Young, przekt. K.
Ciekot-Roczon, Wroctaw 2001, s. 320.

' D, S. Petrovié¢, Goals of intercultural education from teachers’ perspective, Zagreb 2013, s. 310, [online],
https://www.researchgate.net/publication/283150288 Goals_of intercultural education from teachers' perspec
tive (dostep: 20.09.2021).

62 J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamo$¢. Edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 121,

% Tamze.

64 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 31.

5 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 405.

5 J. Ryszewska-Banko, Tolerancja jako wartosé i cel w edukacji wielo- i miedzykulturowej dziecka w mlodszym
wieku szkolnym, ,,Edukacja Miedzykulturowa” 2015, nr 4, s. 215; J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna..., dz.
cyt., s. 31-31.

7 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 95.
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Innych/Obcych i ich problemy jest wiasciwa cecha edukacji miedzykulturowej®. Otwartosé
ma wigc zacheca¢ do wychodzenia na pogranicza kulturowe, do ich odkrywania i poznawczo-
emocjonalnego reagowania na to odkrywanie. Tylko pielegnujac w sobie postawe otwartosci,
cztowiek uczy¢ si¢ moze tolerancji w sytuacjach konfrontacji wartosci oraz ma szans¢ na
porozumiewanie si¢ w skali migdzynarodowej z ludzmi réznych ras, religii, narodowosci,
tradycji®.

Uzupetniajac to, co zostalo powiedziane, nalezy dodaé, ze wsérdd wielu korzysci
ptynacych z dziatan edukacji miedzykulturowej wymienia si¢ w literaturze realizacje
ogolnych celow wychowawczych. Wspomina o tym Lucyna Aleksandrowicz-Pedich, piszac,
ze miedzykulturowo$¢ ma znaczenie nie tylko jako komponent znajomosci jezyka obcego,
bowiem ten rodzaj edukacji uczy o innosci, a tym samym ksztattuje tolerancje, ktéra jest
podstawa harmonijnego rozwoju spoteczenstwa, a takze ,,jest cecha spolecznie warto$ciows,
bo zmniejsza ilo$¢ napi¢¢, redukuje nienawis¢, zadze krwi, odwetu, represji, ponizenia. Daje
poczucie bezpieczenstwa, tworzy lepsza wspolnote, bardziej barwna, bogatsza™’’.

Zatem edukacja miedzykulturowa, z jednej strony, ma sprzyja¢ rozwijaniu
kompetencji jezykowych (w tym kompetencji interkulturowej), poszerzaniu wiedzy
kulturowej, a z drugiej — realizowa¢ cele wychowawcze. Szeroko rozumiane szkolnictwo
wigze rozwdj kompetencji mig¢dzykulturowej z celami  ogdlnoksztalcagcymi i
humanistycznymi’'.

Ciekawe stanowisko wobec powinnos$ci edukacji migdzykulturowej odnalez¢ mozna w
tekstach Tadeusza Lewowickiego. Badacz okresla edukacje miedzykulturowa jako wazny
obszar ogodlnej edukacji i dodaje, ze skoro tak jest, ten rodzaj edukacji ma za zadanie
,wskazywanie falszu w obrazie dziejow, stereotypoOw 1 wynaturzonych przekazow
dotyczacych ludzi innych narodowosci, religii czy wyznan, kultur”’?. Jego zdaniem edukacja
ta powinna promowa¢ mozliwie obiektywng i pozytywng wiedz¢ o Innych, o rdéznych
kulturach, a jednocze$nie o wspdlnych warto$ciach, o mozliwosciach podejmowania
wspolnych i1 pozytecznych przedsiewzigé, o szansach na wzajemne ubogacanie si¢. Aby tak
bylo, ,.bagaz ztych do§wiadczen z przesztosci pora zastepowaé wiedza, do§wiadczeniami i

przestaniami zwigkszajacymi szanse lepszego zycia we wspolnym wielokulturowym

% p. P. Grzybowski, Edukacja w warunkach zréznicowania kulturowego, ,Przeglad Pedagogiczny” 2007, nr 1, s.
64.

7. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamosé..., dz. cyt., s. 124.

L. Aleksandrowicz-Pedich, Miedzykulturowosé na lekcjach jezykéw obeych, Biatystok 2005, s. 26.

Tw. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 617.

2 T. Lewowicki, Edukacja wobec odwiecznych i wspélczesnych problemow swiata — konteksty i wyzwania
edukacji miedzykulturowej, ,,Edukacja Miedzykulturowa” 2013, nr 2, s. 23-24.
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swiecie””. Slowa te wydaja si¢ torowa¢ glowna $ciezke dziatah edukacyjnych w zakresie

migdzykulturowosci — szczegdlnie w  kontekScie wspolczesnych relacji  migdzy

poszczegolnymi narodami. Nauka jakiegokolwiek jezyka obcego w warunkach szkolnych —

czy to w Polsce, czy w innym panstwie europejskim — powinna by¢ nastawiona na kreowanie

postawy wrazliwosci, otwartosci, tolerancji wobec przedstawicieli obcych kultur. Oczywiscie

wymaga to odpowiedniego przygotowania nauczycieli jako ,,przewodnikow po kulturze” oraz

dostepnosci wlasciwych podrecznikéw 1 innych materialow dydaktycznych — tak, aby uczen

miat mozliwo$¢ poznawania tresci z réznych punktéw widzenia i pod réznym katem. Nalezy

zgodzi¢ si¢ ze stowami Lewowickiego, iz ,,tworzenie Swiatowe] spolecznosci przychylnej

edukacji migdzykulturowej, co warto podkresli¢, jest jedng z szans na zapobieganie

globalnym 1 lokalnym konfliktom — konfliktom cywilizacji, biednych i bogatych, ludzi o

roznym statusie spotecznym. To jedna z szans ksztattowania warunkow do pokojowego,

opartego na wspdtpracy, szczesliwego zycia™’".

W dostepne;j literaturze okresla si¢ szczegdétowe zadania edukacji migdzykulturowe;.

Grzybowski wymienia te cele, umiejscawiajac je w trzech sferach:

1) w sferze postaw:

— rozpatrywanie spoteczenstwa jako kompleksu wspotistniejacych i krzyzujacych sie grup
oraz jednostek wychodzacych na granice swojej odrgbnosci i odmiennosci;

— budzenie tolerancji i opanowania w reakcjach na réznice¢, umiejetnosci poszanowania jej
pod kazdym wzgledem — mimo zdziwienia;

— budzenie wrazliwosci na inne kultury oraz ich integralne warto$ci i wzory wzbogacajace
kulture ogodlna;

— wyzbywanie si¢ poczucia wyzszosci kulturowej, nacjonalizmow 1 etnicyzmoéw, uprzedzen
1 stereotypow, tendencji do egzotyzmu i ksenofilii;

— przeciwstawianie si¢ wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji, rasizmu, wrogosci itp.
wobec Innych/Obcych;

— empatia; otwarto$¢ wobec $wiata; zaangazowanie na rzecz pokoju, rownosci, braterstwa i
solidarnosci w kazdym S$rodowisku; opowiadanie si¢ za sprawiedliwym $wiatem bez
wyzysku, ucisku i gtodu;

2) w sferze umiejetnosci:

” Tamze, s. 23-24.
™ T. Lewowicki, Wielokulturowos$é i globalizacja a strategie edukacji miedzykulturowej, ,Pogranicze. Studia
Spoteczne” 2015, t. XXV, s. 22.
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3)

dostrzeganie, rozroéznianie i rozumienie odmiennosci kulturowych oraz wilasnej godnosci i
wartosci w kontaktach z Innymi/Obcymi; samoakceptacja mimo dostrzeganych rdznic;
postrzeganie innosci jako wzbogacajacej 1 bodzcujacej, ciekawej i absorbujacej, a nie
zagrazajacej 1 wrogiej; zauwazanie, poznawanie i rozumienie Innych/Obcych jako
nieuniknionych sgsiadow;

opuszczanie centrum wtlasnej kultury, wewngtrzne bogacenie si¢ poprzez znoszenie barier
1 granic, $wiadome wychodzenie na pogranicza i styki kulturowe w ramach
komunikowania migdzykulturowego;

rozpoznawanie  przejawOw  nierownosci,  niesprawiedliwosci,  dyskryminacji,
marginalizacji, rasizmu, stereotypow i uprzedzen wzgledem Innych/Obcych;
poszukiwanie porozumienia w roznych sferach poprzez podejmowanie interakcji, dialogu,
negocjacji i wymiany warto$ci z Innymi/Obcymi;

wzmacnianie wzajemnych stosunkéw miedzy réznymi spotecznosciami — zwlaszcza
pomiedzy grupami wigkszosci i mniejszosci kulturowych czy etnicznych; uruchamianie
mechanizméw pomocnych w rozwigzywaniu probleméw wynikajacych ze zréznicowania,
zwigzanych z uprzedzeniami, negatywnymi postawami 1 stereotypami; pokojowe
wspotzycie mimo roznic, sprzecznych interesOw oraz wynikajacych z nich napigé 1
konfliktow;

w sferze §wiadomosci:

obiektywna rownorzgdno$¢ i rownouprawnienie wszystkich kultur;

wlasna tozsamos$¢, warto$¢, odrebnos$¢, niezaleznos¢; whasne korzenie kulturowe, tradycje,
obyczaje;

wiez grupowa, rodzinna, etniczna, lokalna, kulturowa, regionalna, narodowa,
ponadnarodowa, globalna;

ekologizm (w konteksécie srodowiska naturalnego i spoteczenstwa)’”.

Tak sformutowane cele edukacji miedzykulturowej sa zgodne z warto$ciami

spoteczenstw kierujacych si¢ w stron¢ idealdow powszechnego dobra, pokoju czy

sprawiedliwosci spotecznej. Brzmi to jak cel utopijny, ale jego sformutowanie jest potrzebne

jako punkt odniesienia do skutecznego porozumiewania si¢ miedzykulturowego, rozwijanego

miedzy innymi w toku edukacji jezykowej (na lekcjach jezykoéw obcych). Jak zauwaza

Grzybowski, edukacja miedzykulturowa, mimo swojej aktualnos$ci, nie daje gwarancji

P P. P. Grzybowski, Edukacja w warunkach zréznicowania..., dz. cyt., s. 65—66.
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zaradzenia poszczegdlnym problemom spoleczenstw i systemow o$wiaty’®. Trzeba jednak
podkresli¢, ze utatwia ona potaczenie nauczania z wychowywaniem poprzez dostarczanie jej

uczestnikom szansy na rozwo6j w duchu dialogu, porozumienia i wspolpracy.

Edukacja miedzykulturowa jako proces trwajacy cale zycie

W  kontekscie sformalizowanego nauczania jezykow obcych specjaliSci roznie
okreslajag wlasciwy moment wprowadzania edukacji miedzykulturowej, to jest realizacji jej
wyzej wymienionych celéw. Niektérzy uwazaja, ze edukacja ta powinna zaistnie¢ juz na
poczatku przyswajania jezyka pierwszego i uczenia si¢ obcego. Wynika to z przekonania, iz
nalezy od poczatku uwrazliwia¢ na réznorodno$¢ kultur oraz z faktu, iz kultury nie powinno
si¢ tlumaczy¢ w oderwaniu od nauki gramatyki czy leksyki. Wsrod zwolennikéw takiego
przekonania nalezy wymieni¢ Agnieszke Strzatke, ktora zwraca uwage, iz dyskusji o kulturze
nie nalezy odktada¢ na pdzniej, kiedy uczniowie osiagng juz wyzszy stopien zaawansowania
jezykowego, a wrecz przeciwnie — nalezy ja rozpocza¢ juz na pierwszej lekcji jezyka
obcego’’. W oparciu o tematyke kulturowa mozliwy jest rozwdj wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych. Kultury nie mozna postrzega¢ jako dodatku do lekcji, urozmaicenia,
momentu oderwania od — na przyklad — nauczania gramatyki. Kultura to staly komponent
lekcji, nieprzestrzeganie tej zasady podwaza nierozerwalno$¢ jezyka 1 kultury. Z kolei Urszula
Kusio ma nieco inne zdanie i podkresla, ze do tego typu edukacji nalezy si¢ przygotowac,
trzeba posiada¢ przynajmniej elementarng wiedzg o obcej kulturze, o szczegoélach jej
odmiennosci’.

Bez wzgledu na rozne poglady dotyczace odpowiedniego momentu wprowadzania
elementéw edukacji miedzykulturowej, szczegdlnie na lekcjach jezyka obcego, nalezy
traktowaé ja jako punkt wyjscia do tego, by poglebia¢ zrozumienie i szacunek wobec
odmiennych kultur oraz ich przedstawicieli. Nalezy stwarza¢ uczniom warunki do tego, aby
odkrywali 1 rozumieli swoja wilasng kulture, by budowali swoja tozsamos¢, ale zawsze

szanujac to wszystko, co obce i inne.

76 Tamze, s. 67.
T A. Strzalka, Zintegrowane nauczanie jezyka i kultury, ,,Neofilolog” 2004, nr 25, s. 6-9.
8 U. Kusio, Swiat sie rusza — szkic z komunikacji miedzykulturowej, ,,Kultura i Edukacja” 2007, t. 1, s. 32.
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Proces ksztaltowania tozsamos$ci 1 ksztaltowania niezbednych cztowiekowi
kompetencji, w tym kompetencji interkulturowej, trwa przez cale zycie. Jest to proces ciagty,

do$wiadczenie catozyciowe skladajace sic z wielu etapow’”. Jak pisze Lewowicki:

Przedsigwzigcia edukacyjne zazwyczaj nie przynosza natychmiastowych skutkow.
Wychowanie to proces trudny, mozolny. Edukacja jest swoistym heroicznym zmaganiem o to,
aby ludzie i ich $wiat stawali si¢ lepsi. Taka misja przypada rowniez, a moze szczegolnie,
edukacji miedzykulturowej*.

W miare uczestniczenia w edukacji migdzykulturowej, podczas ktérej ma miejsce
swoisty kontakt kultur, zachodza kolejne zmiany, ktére prowadza do osiggania kolejnych
etapow w ksztaltowaniu pozytywnej postawy w stosunku do odmiennos$ci kulturowej. Marian
Golka zwraca uwagg, ze ,,komunikowanie miedzykulturowe oraz zwigzane z nim poznawanie
innej kultury jest zazwyczaj dziataniem dwu-, a nawet wielokierunkowym, w wyniku ktérego

»81 Wspomniany badacz tworzy metafore domu, w ktorym

zmieniajg si¢ wzajemne relacje
umiejscawia gospodarza i przybysza. Za pomocg takiego obrazu wyodrebnia kolejne stopnie
migdzykulturowego komunikowania si¢ mi¢dzy nimi. Do pierwszego kontaktu dochodzi juz
na poziomie ,fasady” domu (na tym etapie zauwazamy jedynie zewngtrzne cechy obcej
kultury — np. odmienno$¢ jezyka). Nastepnie, przechodzac do ,,przedsionka”, osiggamy
kolejny stopien komunikacji, bo zaczynamy rozumie¢ znaczenie pewnych przekazow oraz
dostrzega¢ zasadnicze roznice religijne, estetyczne 1 moralne. ,,Korytarz” domu symbolizuje
etap, kiedy jesteSmy w stanie wyodrebni¢ najwazniejsze roznice kulturowe i sg one dla nas
zrozumiate na tyle, ze stosujemy je w odniesieniu zarowno do wiasnej, jak i obcej kultury.
Szczegdlne miejsce w domu zajmuje ,salon” — docierajgc tutaj, jesteSmy $wiadomi
odmiennosci kulturowej, wykorzystujemy te $wiadomos¢ 1 wiedz¢ w kontakcie. Z
perspektywy przekonania, iz dazenie do pelnego zrozumienia mi¢dzykulturowego to proces
catozyciowy, Golka zaznacza, ze dotarcie do wspomnianego wyzej ,,salonu” nigdy nie jest
zupelne, czy tez poruszanie sic po nim nigdy nie jest catkowicie swobodne®. Wynika to

chociazby z rdéznorodnosci kultur, ich zlozonosci. Uswiadomienie sobie swojej wiasnej

). Nikitorowicz, Edukacyjne wyzwania spoleczeristwa wielokulturowego w kontekscie mitologii kreséw
wschodnich, [w:] Edukacja w spoleczenstwach wielokulturowych, red. W. Kremien, T. Lewowicki, J.
Nikitorowicz, Warszawa 2012; A. Szczurek-Boruta, Mlodziez jako uczestnik ksztalcenia ustawicznego —
aktualne doswiadczenia edukacji migdzykulturowej na pograniczu polsko-czeskim, [w:] Ksztafcenie ustawiczne
do wielokulturowosci, red. T. Lewowicki, F. Szloska, Warszawa—Radom 2009.

% T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa — kilka lat pozniej. Zmiana uwarunkowan, pytania o kondycje,
wyzwania, ,,Edukacja Miedzykulturowa” 2017, nr 2 (7), s. 32.

SUA. Szerlag, Ku wielokulturowosci. Aksjologiczny sens wychowania w rodzinie na litewskim pograniczu
kulturowym, Krakow 2001, s. 36.

2 M. Golka, Komunikowanie miedzykulturowe. Przypomnienie gtownych tez, ,,Multicultural Studies” 2016, t. 1,
s. 50.
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kultury jest nie lada wyzwaniem, a jeszcze wigkszym jest wykazywanie si¢ znajomoscig
jakiejkolwiek obcej kultury, ktorej znaczen mozemy nie odkry¢ w petni. Jednak to
,odkrywanie” jest niezb¢dnym elementem w ksztatceniu jezykowym i stanowi o gotowosci
podjecia kontaktu migdzykulturowego.

Ogoélne rozwazania na temat edukacji migdzykulturowej pozwalaja stwierdzi¢, ze
powinna ona mie¢ swoje miejsce w formalnej edukacji szkolnej. W szczeg6lnosci mozna
traktowa¢ edukacj¢ mie¢dzykulturowg jako punkt wyjscia podczas lekcji jezyka obcego,
ktorych celem jest przygotowywanie ucznidow do skutecznego porozumiewania si¢ z
przedstawicielami roznych kultur. Przygotowanie to za$ jest $cisle zwigzane z ksztaltowaniem

1 rozwijaniem kompetencji interkulturowe;.

1.3. Kompetencja interkulturowa

Kompetencja interkulturowa jest pojeciem wieloptaszczyznowym. Literatura
teoretyczna z tego zakresu dostarcza wielu prob jej definiowania. Mimo iz pierwsze
konceptualizacje terminu kompetencji interkulturowej si¢gajg lat 50. ubieglego wieku, temat
Ow jest aktualny w najnowszych opracowaniach naukowych. Permanentnego podejmowania
omawianego zagadnienia wymaga przede wszystkim postgpujagca w zawrotnym tempie
globalizacja, ktora zmusza do efektywnego funkcjonowania w $wiecie bez granic. Jak juz
wczesniej zaznaczano, roznorodno$¢ kulturowa jest faktem, ktory dotyka wigkszosci
spoteczenstw $wiata, ale przede wszystkim jest wyzwaniem, by przy jej peinej akceptacji i
docenieniu funkcjonowaé¢ wedlug zasad opartych na szacunku i pokoju. Dlatego tez
dydaktyka jezykow obcych XXI wieku zywo uwzglednia aspekty mig¢dzykulturowe.
Konsekwencjg tak obranego kierunku jest poszukiwanie sposobdéw ksztattowania i rozwijania
kompetencji interkulturowej, ktora przybliza do osiggnigcia sukcesu komunikacyjnego
mi¢dzy cztonkami réznych kregdéw kulturowych. Nalezy pamigtaé, Zze proces uczenia si¢
jezykdéw obcych nie moze przy tym pomija¢ rozwijania takze kompetencji jezykowych, ktore
istotnie wplywaja na jako$¢ zycia w zréznicowanej przestrzeni ludzkiej®”.

Przed podjeciem proby wyjasnienia kluczowego dla pracy pojecia, jakim jest
kompetencja interkulturowa, warto przyblizy¢ znaczenie samego terminu kompetencja.
Powszechna tendencja jest okreslanie kompetencji jako zestawu odpowiednich uktadow

wiedzy, umiejetnosci i postaw®. Rowniez Stownik jezyka polskiego wskazuje na

BA. Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumie¢ Innego..., dz. cyt., s. 9.
84 .
Tamze.
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trojelementowos¢ terminu, podajac, ze kompetencja to ,,zakres czyjej§ wiedzy, umiejetnosci i

o . 3585
do$wiadczenia”™".

Natomiast autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia ujmuja
definicj¢ kompetencji nastepujaco: ,,calos¢ wiedzy deklaratywnej, sprawnos$ci i umiejetnosci
oraz cechy charakteru danej osoby, ktore to czynniki determinuja jej sposob dziatania™. Z
kolei w Europejskich ramach kwalifikacji dla uczenia sie przez cale Zycie kompetencje sg
thumaczone jako udowodniona zdolno$¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci
osobistych, spotecznych lub metodologicznych ukazywana w pracy lub nauce oraz w karierze
zawodowej i osobistej®’. Przywolane definicje wskazuja, ze nie jest to pojecie do konca
ustalone, a w dodatku okreslanie kompetencji powinno zachodzi¢ miedzy innymi w
kategoriach autonomi (na co wskazuje szczegdlnie ostatnia definicja). Urszula Jeruszka
zwraca uwage na fakt, iz pojemno$¢ znaczeniowa poj¢cia kompetencja stopniowo si¢
zwicksza®™, a wiec zakres znaczeniowy tego terminu wciaz ewoluuje, zmieniajac swoj
charakter.

Waldemar Furmanek postuguje si¢ etymologicznym objasnieniem kompetencji, a wigc
wskazuje, ze ma ona swoje powiazanie z lacinskim czasownikiem competere, ktoéry oznacza:
nadawaé si¢, wspolzawodniczyé, zajmowaé okre§lona pozycje™. Etymologia nawiazuje
wprost do potencjatu podmiotu, wyznaczajacego jego zdolnosci do wykonywania
okreslonych dziatan®. W zwiagzku z tym analizowanie kompetencji nalezy laczyé z
rozmys$laniami na temat czlowieka, jego rozwojem 1 mozliwosciami (w tym tymi
wynikajacymi z jego wieku). Maria Mocarz-Kleindienst trafnie zauwaza, iz kompetencja jest
kluczowym terminem na kazdym etapie procesu nauczania oraz nadrz¢dnym celem procesu
dydaktyczne go91 .

Interpretacji wymaga takze pojecie komunikacyjnej kompetencji interkulturowe;j.
Michael Byram definiuje interkulturowa kompetencje komunikacyjng jako umiejetnosé
uzycia jezyka obcego w celu pomys$lnej komunikacji z cztowiekiem przynalezagcym do innego

kregu kulturowego, natomiast kompetencje interkulturowa jako wiedze¢, umiejg¢tnosci i

% Hasto: kompetencja, [w:] Slownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1997 (wersja
elektroniczna na CD).

% Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego..., dz. cyt., s. 20.

¥ Europejskie ramy kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (ERK), Urzad Oficjalnych Publikacji Wspolnot
Europejskich, Luksemburg 2009, s. 11.

8 U. Jeruszka, Kompetencje. Aspekty teoretyczne i praktyczne, Warszawa 2016, s. 16-17.

¥ W. Furmanek, Kompetencje raz jeszcze. Ku humanistycznie ujetym kompetencjom kluczowym, [w:]
Kompetencje kluczowe kategorig pedagogiki. Studia porownawcze polsko-stowianskie, Rzeszow 2007, s. 211-
222.

*° Tamze.

9" M. Mocarz-Kleindienst, Kompetencja interkulturowa w dydaktyce przektadu, ,,Roczniki Humanistyczne”, vol.

LXII, nr 10, 2014, s. 127.
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postawy, ktére pozwalaja na zrozumienie i1 docenienie innych kultur 1 odpowiednie
zachowanie si¢ w roznych kontekstach kulturowych®’. To odréznienie obu kompetencji jest
potrzebne, by podkresli¢, ze kompetencja interkulturowa zawiera si¢ w komunikacyjne;j
kompetencji interkulturowej, stanowigc jej skladowa. Dodatkowo, takie rozumienie
kompetencji interkulturowej odpowiada definiowaniu samej kompetencji — pojecia, w obrebie
ktérego wydziela si¢ sktadowe elementy je tworzace.

Nalezy odnotowa¢, ze badacze zajmujacy si¢ tematem kompetencji interkulturowej w
kontekscie edukacyjnym podaja jej réznorodne definicje. Dokonujgc przegladu literatury
teoretycznej, tatwo takze zauwazy¢, ze w pracach neofilologow, glottodydaktykow,
jezykoznawcow oprocz terminu kompetencja interkulturowa pojawia si¢ roOwniez
sformutowanie kompetencja miedzykulturowa®. Urszula Zydek-Bednarczuk pisze, ze dzieje
si¢ tak dlatego, iz granica réznicujaca te dwa pojecia jest zatarta’. Pojecia kompetencii
interkulturowej cz¢sto uzywaja migdzy innymi Ewa Bandura, Kazimiera Myczko, Krystyna
Mihutka, Weronika Wilczynska, Maciej Mackiewicz oraz Jarostaw Krajka, cho¢ Anna
Majkiewicz zwraca uwage na fakt, iz w polskim $rodowisku akademickim bardzo chetnie
uzywa si¢ rowniez terminu kompetencja miedzykulturowa’. Z kolei pojecie kompetencii
migdzykulturowej stosujg migdzy innymi Lucyna Aleksandrowicz-Pe¢dich, Anna Jaroszewska,
Marzanna Karolczuk. W literaturze rosyjskojezycznej badacze zdecydowanie czgsciej

uzywaja okreslenia mesrckynomypuas (migdzykulturowa).

1.3.1. Pojecie i znaczenie kompetencji interkulturowej

Zydek-Bednarczuk zauwaza, iz na grunt polski oba pojecia (,interkulturowa” i
,miedzykulturowa”) przeniosta Grazyna Zarzycka, zdaniem ktorej sktadnikami kompetenc;ji
interkulturowej sa odpowiednia wiedza oraz umiejetnosci’®. Rowniez Aleksandrowicz-Pedich
podkresla, ze ,,kompetencja migdzykulturowa oznacza stosowanie umiej¢tnosci jezykowych

odpowiednio do sytuacji spotecznej, co wymaga wiedzy o innych kulturach oraz odbycia

2 M. Byram, Teaching and Assessing..., dz. cyt., s. 13.

” W niniejszej rozprawie uzywany bedzie termin kompetencja interkulturowa (KI). Wyjatkiem bedzie
stosowanie terminu kompetencja miedzykulturowa w sytuacji cytowania.

% U. Zydek-Bednarczuk, Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa w glottodydaktyce,
Katowice 2015, s. 71.

% A. Majkiewicz, Czy mozna nauczyé¢ kompetencji interkulturowe;?, ,Prace Naukowe Akademii im. Jana
Dhugosza w Czgstochowie. Pedagogika” 2016, t. XXV, s. 114.

% U. Zydek-Bednarczuk, Spotkanie kultur..., dz. cyt., s. 72.
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dhlugotrwatego treningu mig¢dzykulturowego przygotowujacego do odpowiednich reakcji i
zachowan w kontaktach z przedstawicielami wspolnot kulturowych innych niz rodzima™’.

Kompetencja interkulturowa przez wielu jest postrzegana mi¢dzy innymi jako zestaw
umiejetnosci, ktorych nabycie warunkuje radzenie sobie w sytuacjach komunikacyjnych
przebiegajacych w warunkach wielokulturowosci. W taki sposob charakteryzuje kompetencje
mi¢dzykulturowa Bozena Banach. Jej zdaniem w kontekscie edukacyjnym owa kompetencja
to zdolnos$¢ osoby uczacej si¢ do zachowania adekwatnie 1 umiej¢tnie w momencie spotkania
z przedstawicielami innych kultur. Adekwatno$¢ 1 umiejetnos¢ oznaczaja to, ze zdajemy sobie
sprawe z roznic miedzy kultura ojczysta a obca’®. Podobnie wypowiada sic Aleksander
Sadochin, charakteryzujac kompetencje interkulturowa jako zespot wiedzy 1 umiejetnosci
wykorzystywanych do skutecznej interakcji miedzykulturowej. Jednoczesnie wiedza i
umiejetnosci stuzy¢ majg prawidlowej weryfikacji wynikéw komunikacji oraz wykorzystaniu
informacji zwrotnej”’. Rosyjski badacz dodaje, ze w procesie migdzykulturowej komunikacji
kazdy cztowiek stoi przed wyzwaniem dazenia do zachowania tozsamosci kulturowej, przy
jednoczesnym ,,wlaczeniu si¢” w obca kulture'™.

Bandura podaje natomiast do$¢ zwigzla definicje, niejako podsumowujacag mysli
wyzej przywotane. Wedlug badaczki kompetencja interkulturowa to: ,,znajomos$¢
podobienstw iro6znic mi¢dzy stylami zycia ipogladami charakterystycznymi dla réznych
kultur oraz umiejetno$é zastosowania tej znajomosci w praktycznej komunikacji”'®'. Owa
znajomo$¢ aspektow kulturowych to nic innego jak wiedza, ktéra zastosowana w praktyce
oznacza kompetencje interkulturowa. Rowniez rosyjskie badaczki — Olga Danitowa i Tatiana
Surodiejewa — tlumaczg KI jako zdolno$¢ podmiotu uczestniczacego w interakcji z
przedstawicielem innej kultury do dostrzezenia nie tylko tego, co rézni obydwie strony, ale
takze tego, co je laczy'®. Ponadto jest to rowniez umiejetno$é porzucenia stereotypOw na
rzecz wykorzystania wiedzy o obcej kulturze do glgbszego poznania kultury wlasnego

narodu'®.

°7 L. Aleksandrowicz-Pedich, Miedzykulturowosé na lekcjach..., dz. cyt., s. 24.

% B. Banach, Interkulturowa tendencja we wspélczesnej glottodydaktyce, [w:] Jezyk w komunikacji, red. G.
Habrajska, £.6dz 2001, t. 3, s. 228.

% A. I1. Canoxun, MeswckynsmypHas KommyHuxayus.: yuebnoe nocobue, Mocksa 2009, c. 278.

1A, TI. Camoxun, Beedenue 6 meopuio MedjiCckyibmypHoli KOMMyHUKayuu: yuebnoe nocobue, Mocksa 2014, c.
66.

1""E. Bandura, Nauczyciel jako mediator kulturowy, Krakow 2007, s. 57.

12.0. A. auunosa, T. IL. CyponeeBa, Popmuposanie MeHCKYIbMYPHOU KOMNEMEHYUU CMYOEHMO08 8 npoyecce
00yUeHUS UHOCIPAHHOMY A3bIKY, ,,S13bIK. KynmbTypa. O6mectBo” 2010, BoIm. 2, ¢. 81-83.

1% Tamze.
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Oprécz podkreslania roli wiedzy na temat odmiennosci kulturowej, a takze
umiejetnosci zwigzanych z jej zastosowaniem, zwraca si¢ uwage na range poszczeg6élnych
postaw. Zdaniem Nikitirowicza zdobyta wiedza wptywa na okres§lone postawy, dzigki czemu
pojawia si¢ szansa, by zrozumie¢ funkcjonowanie przedstawicieli innych kregow
kulturowych. Badacz dodaje do definicji kompetencji interkulturowej niezwykle istotng
,»,zdolno$¢ do przyjecia postawy relatywizmu kulturowego w kontaktach z przedstawicielami

innych kultur”'®*

. Relatywizm kulturowy to postawa przeciwna do etnocentryzmu, gdyz

zaklada, ze kazda kultura ma jednakowe prawo istnienia'®>. W zwiazku z tym, relatywizm

kulturowy jest z zatozenia postawa zaktadajaca wszelkie przejawy tolerancji i szacunku.
Rowniez Hanna Komorowska pisze, iz kompetencja interkulturowa jest sumg wielu

pojedynczych umiejetnosci, ale i postaw'*®

. Jej zdaniem KI uwzglednia tolerancje wobec
wszystkiego, co ,,obce”, ktora pozwala na bezkonfliktowe kontakty z przedstawicielami
innych kultur'®’. Zgodnie z definicja stownikowa, tolerancja oznacza ,,poszanowanie czyichs

pogladéw, wierzen, upodoban, rézniacych sie od wiasnych”'®

. W zwigzku z tym, prawda jest
stwierdzenie, ze ksztaltowanie tolerancji zachodzi przy okazji do$wiadczania innoSci,
stykania si¢ z tym, co nierodzime'". Na tolerancje jako przejaw kompetenciji interkulturowe;j
wskazuja tez inni badacze''’, co oznacza, ze jest ona jednym z wazniejszych elementow
efektywnego porozumiewania si¢. Uzupelnienia definicji kompetencji interkulturowej o
postawy dokonuje réwniez Ewa Janebova, ktora zauwaza, ze KI zaktada $ciste zintegrowanie
zespotu wiedzy 1 umiejetnosci z postawami opartymi na rozumieniu innych swiatopogladow,
tolerancja i szacunkiem''".

W toku rozwazan nad literaturg teoretyczng trzeba podkresli¢, ze wsérdd definicji KI
mozna wytoni¢ te, ktore ujmuja ja jako efekt bardziej skomplikowanego, dynamicznego i
trwajacego cale zycie procesu — nauczania interkulturowego''?. Kompetencija ta nikomu nie
jest dana jako talent, nikt tez jej nie dziedziczy w momencie narodzin. Przeciwnie, nabywanie
1 ksztalcenie jej to praca, ktora rozpoczyna si¢ w momencie zetknigcia si¢ z obcg dla nas

rzeczywistoscig i trwa przez cate zycie. Mihutka pisze, ze kompetencja ta ,,jest wielkoscia

1% J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna..., dz. cyt., s. 508.

1% Tamze.

1% H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2009, s. 18—19.

7 Tamze.

1% Hasto: tolerancja, [w:] Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, Warszawa 1997 (wersja elektroniczna
na CD).

199 5. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 215.

19 J. Nikitorowicz, Tolerancja. Idea i cel edukacji miedzykulturowej, ,,Problemy Opiekuficzo-Wychowawcze”
1995, nr 6, s. 2-7; J. Ryszewska-Banko, Tolerancja jako wartos¢ i cel..., dz. cyt., s. 213-228.

g Janebova, Interkulturni komunikace ve skole, Praha 2010.

"2 K. Mihutka, Dylematy wspélczesnej glottodydaktyki..., dz. cyt., s. 84.
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dynamiczng, zmieniajgca si¢ na skutek pozyskiwania nowych informacji, zbierania nowych
do$wiadczen, odczué, przezy¢”'®. Pawel Sobkowiak uzupelnit t¢ my$l, stwierdzajac, ze ,.jej
przyswajaniu sprzyjaja przede wszystkim obserwacja 1 refleksja nad zachowaniem
jezykowym wihasnym i interlokutorow”''*.

Piszac o kompetencji interkulturowej, Komorowska podkresla, ze jest ona niezbedna
do funkcjonowania w wielojezycznym i wielokulturowym $wiecie'"”. Z takim stanowiskiem
zgadza si¢ Laurenz Volkmann, dodajac, iz KI mozna postrzega¢ jako kapitat spotecznosci
wielokulturowych''®. Stanowi ona coraz wazniejszy element edukacji (szczegélnie tej
jezykowej), jak 1 element gospodarki i rynku pracy zaréwno w Polsce, jak 1 na catym $wiecie.

Myczko zwraca uwage na fakt, ze kompetencja interkulturowa jest niezbedna do
nawiazywania i podtrzymywania kontaktow z przedstawicielami roznych kultur''’. Natomiast
w interpretacji Natalii Galskowej kompetencja interkulturowa to che¢ postugiwania sie¢
jezykiem obcym oraz zdolnos¢ ludzi do interakcji, podczas ktorej ujawnia si¢ jej kulturowa
specyfika''®. O wspomnianej interakcji, o podtrzymywaniu kontaktu z rozméwca jako
fundamentalnym wymogu sukcesu komunikacyjnego pisal migdzy innymi Byram. Jego
zdaniem nie tylko sprawna wymiana informacji, ale takze sama umieje¢tno$¢ utrzymania
kontaktu migdzy interlokutorami jest bardzo wazna''’. Z wymienionymi badaczami KI
zgadza si¢ Sijka Czawdarowa-Kostowa, piszac o kompetencji interkulturowej jako o
umiejetnosci nawigzywania 1 utrzymywania udanych kontaktow interpersonalnych z

przedstawicielami réznych grup kulturowych'*

. W podobnym tonie wypowiada si¢ rowniez
Zydek-Bednarczuk, thimaczac kompetencje interkulturowa jako umiejetno$¢ porozumiewania
sie, nawigzywania i podtrzymywania interakcji z przedstawicielami réznych kultur'?'.

Badaczka réwniez zwraca uwage na ogromng rol¢ tolerancji:

3 K. Mihutka, Sposoby rozwijania kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka obcego, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2012, nr 2, s. 108.

14 p_ Sobkowiak, Interkulturowosé¢ w edukacji jezykowej, Poznan 2015, s. 83.

"5 Tamze.

" 1. Volkmann, Interkulturelle Kompetenz als neues Paradigma der Literaturdidaktik? Uberlegungen mit
Beispielen der postkolonialen Literatur und Minorititenliteratur, [in:] Wie ist Fremdverstehen lehr- und
lernbar? Vortrdge aus dem Graduiertenkolleg , Didaktik des Fremdverstehens”, ed. L. Bredella, F.-J. Meifiner,
A. Niinning, D. Résler, Tiibingen 2000, p. 164.

"7 K. Myczko, Kompetencja interkulturowa jako cel..., dz. cyt., s. 29.

"8 H. JI. TansckoBa, Ilens 00VUEeHUS UHOCTNDAHHBIM SA3bIKAM 6 HOBeUUll nepuod pazeumus Memoouky Kax
Hayxu, ,,IHOCTp. s3b1kH B TKoJie” 2012, Ne 5,s. 9.

H9M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural..., dz. cyt., s. 3.

120 C. Yapnapoa-KocroBa, Cwepemennu npedussukamencmea nped uHmepKyimypromo ewvznumanue, Codust
2010, s. 204.

121 U. Zydek-Bednarczuk, Spotkanie kultur..., dz. cyt., s. 72.
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Pojecie kompetencji migdzykulturowej odnosi si¢ do dziatan uczestniczacych w dialogu
miedzykulturowym. Kompetencja migdzykulturowa przejawia si¢ w umiejetnosci
pojmowania u siebie i innych uwarunkowan kulturowych i czynnikéw wpltywajacych na
postrzeganie, warto§ciowanie, odczuwanie oraz dzialanie, jak rowniez w zdolnos$ci do ich
respektowania, szanowania 1 efektywnego wykorzystania w sensie wzajemnego
dostosowania, poczawszy od tolerancji odmienno$ci, a skonczywszy na skutecznych

wzorcach dziatania w zakresie wspolpracy i wspolzycia w odniesieniu do kryteriow

interpretacji i ksztaltowania $wiata'>.

Jaroszewska z kolei przyjmuje, ze KI to wyspecjalizowane narzgdzie poznawcze,
ktére umozliwia przekraczanie kulturowych barier oraz realizowanie celéw na drodze dialogu
tym, osoba rozwijajaca KI powinna przejawia¢ pozytywne reakcje i postawy wobec innosci:
zrozumienie, tolerancje, akceptacje oraz pozwala¢ przelamywaé stereotypy kulturowe,
gldwnie nacechowane ne gatywniem.

Nalezy doda¢, ze w literaturze przedmiotu KI rozpatruje si¢ w dwoch aspektach:
odpowiedniosci 1 skutecznosci. Z pierwszego punktu widzenia kompetencje te mozna
tlumaczy¢ jako umiejetnos¢ ksztaltowania w sobie obcej tozsamosci kulturowej, co wymaga
znajomosci obcego jezyka, wartosci, norm oraz standardow zachowania w innej spotecznos$ci
komunikacyjnej. Dzigki takiemu podejsciu przyswajanie maksymalnej ilosci informacji i
odpowiedniej wiedzy o innej kulturze jest gtownym celem procesu komunikacji. Drugi aspekt
obejmuje pojmowanie omawianego pojecia jako umiej¢tnosci osiggania sukcesow w
kontaktach z przedstawicielami innej spotecznosci kulturowej, nawet przy niewystarczajacej
znajomosci podstawowych elementow kultury naszych rozméwcow/partneréw. Innymi
slowy, istotne jest osiggnigcie celu podjetego kontaktu, a nie $rodki, jakie zostang
zastosowane'>'. Obydwa wspomniane aspekty to, inaczej mowiac, dwa glowne kryteria
pojecia kompetencji interkulturowej zorientowane na cel wudanej komunikacji -
,,odpowiednio$¢” i ,,skuteczno$é”, o ktorych pisza niemieccy naukowey' .

Innowacyjne rozumienie KI odnajdziemy w publikacji autorstwa Katri Jokikokko,
ktora opisuje trzy rdézne rodzaje znaczen tego pojecia z perspektywy nauczyciela. Wedtug

badaczki kompetencje interkulturowa mozna pojmowaé jako: ,orientacj¢ etyczng”,

12 Tamze, s. 76.

12 A. Jaroszewska, Ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej — druga strona , medalu
polskiego systemu edukacji, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2015, nr 4, s. 61.

124 Teopus kynemypei: Yuebnoe nocobue, pex. C. H. Vikonrnkosa, B. IT. Bonsmakos, Cankr-IlerepGypr 2008, c.
339.

125 J. Straub, S. Nothnagel, A. Weidemann, Interkulturelle Kompetenz lehren: Begriffliche und theoretische
Voraussetzungen, [in:] Wie lehrt man interkulturelle Kompetenz? Theorien, Methoden und Praxis in der
Hochschulausbildung. Ein Handbuch, ed. J. Straub, S. Nothnagel, A. Weidemann, Bielefeld 2010, p. 17.

”

na przyktadzie
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,orientacjc na efektywno$¢” oraz jako ,orientacje pedagogiczna”'?. Pierwsza kategoria
obejmuje warto$ci, sposoby bycia, myslenia, dzialania, cechy interpersonalne i podstawowa
orientacj¢ na innych ludzi i §wiat. Poza tym ,orientacja etyczna” jawi si¢ jako warto$¢

niezbedna dla kogos, kto wechodzi w interakcje z przedstawicielami innych kultur'?’

. Dlatego
w nauczaniu interkulturowym chodzi o umiejetne edukowanie uczacych si¢, wskazywanie im
réznorodnych drog ku osigganiu wlasciwych rozwigzan, rozwijanie krytycznego myslenia i
kreatywnos$ci. Z kolei ,,orientacja na efektywno$¢” oznacza umiejetnos$ci organizacyjne i
zdolnos¢ do dziatania w roéznych rolach i sytuacjach. Zrozumiate jest to, ze interakcje
migdzykulturowe zaktadajg wykorzystywanie pewnych skutecznych metod radzenia sobie z
wyzwaniami komunikacyjnymilzg. Wreszcie ,,orientacja pedagogiczna” wskazuje, ze w
procesie  efektywnego  ksztaltowania kompetencji interkulturowej niezbgdne sa
migdzykulturowe kompetencje pedagogiczne nauczycieli. Istotny jest pozytywny stosunek
nauczycieli jezykow obcych do roznorodnosci kulturowej oraz umiejetno$¢ zachecania

129

ucznidw do jej odkrywania . Jokikokko trafnie podkresla, ze do kompetencji interkulturowe;j

trzeba podchodzi¢ holistycznie, postrzegajac ja jako filozofig, ktora kieruje zachowaniem i

B0 Jest to ciekawe spostrzezenie, ktore wzbogaca koncepcije

mysleniem czlowieka
interkulturowosci 1 wskazuje, ze mozna ja uymowac jako $swiatopoglad, a nawet ideologig.
Marta Torenc twierdzi, ze sposrod réznych istniejacych koncepcji kompetencji
interkulturowej, ktore zostaty wypracowane na gruncie dydaktyki jezykéw obcych, wytaniaja
si¢ dwa zasadnicze ich wymiary: wychowawczy oraz ksztalcacy'”'. Pierwszy wymiar dotyczy
koncepcji nakierowanych na cele spoteczne, polityczne oraz etyczne, ktore powinny by¢
realizowane za posrednictwem nauczania jezykow obcych, a tym samym w wyniku
rozwijania kompetencji interkulturowej. Ksztaltowanie takich warto$ci, jak tolerancja,
otwarto§¢ 1 uwrazliwienie na inno$¢ kulturowg w toku nauczania jezyka obcego, ma
prowadzi¢ do oslabienia badz calkowitej eliminacji negatywnych postaw spotecznych:
etnocentryzmu, nacjonalizmu i ksenofobii. W koncepcjach kompetencji interkulturowej o
charakterze ksztalcacym na pierwszy plan wysuwa si¢ rola aktywnosci jednostki zmierzajacej
do poznania, a w konsekwencji doglebnego zrozumienia otaczajgcego $wiata w jego

wymiarze wielokulturowym. Rozwijanie KI ma by¢ w tym przypadku procesem stopniowym,

120 K. Jokikokko, Interculturally trained Finnish teachers’ conceptions of diversity and intercultural
competence, ,Intercultural Education” 2005, vol. 16, pp. 75-79.

"7 Tamze, s. 75.

128 Tamze, s. 78.

12 Tamze.

130 Tamze, s. 80.

1M, Torenc, Nauczanie miedzykulturowe — implikacje glottodydaktyczne, Wroctaw 2007, seria: ,,Dissertationes
Inaugurales Selectae”, vol. 38,s. 155 in.
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ukierunkowanym nie tylko na podnoszenie efektywnos$ci komunikacji 1 dziatania w réznych
kontekstach kulturowych. Réwnie wazne okazuje si¢ bowiem odpowiednie przygotowanie do
spotkania z innosScig kulturowa, skutkujace wzrostem zainteresowania, rzeczywista
gotowoscig, a nawet wewnetrzng potrzeba takiego kontaktu.

Wydaje sie, ze KI obejmuje szeroki zakres wiedzy i umiejetnosci, a ich nauczanie jest
niezwykle ztozone, wymaga czasu i ogromnego naktadu pracy'*>. Mimo wszystko nie da sie
bez ich wyksztalcenia 1 podzniej ciagglego rozwijania efektywnie funkcjonowaé w
zglobalizowanym i1 wielokulturowym $wiecie. Kompetencja interkulturowa stanowi kapitat
rozwoju osobowosciowego i zawodowego jednostki'*. Bez tego kapitatu cztowiek nie jest w
stanie podejmowa¢ owocnej komunikacji z przedstawicielami roznorodnych kultur.
Ciekawym spostrzezeniem na ten temat dzieli si¢ Giles Shelton, zwracajac uwage, ze
ksztattowanie kompetencji interkulturowej nie jest wytacznie zadaniem migrantow'**. Coraz
wiecej ludzi potrzebuje tej umiejetnosci w swojej codziennej pracy. Nawet jesli sami nie
uczestniczag w zagranicznych projektach, to czg¢sto ich pracownicy badz klienci
odzwierciedlajg coraz bardziej zroznicowane spoleczenstwo. Ignorowanie tej réznorodnosci
jest rodzajem $lepoty, przez ktorg czlowiek traci kazda okazje do czerpania korzysci i uczenia

. s . ;135
si¢ z roznorodnosci .
Wrazliwos$¢ i Swiadomos$¢ (inter)kulturowa

W literaturze naukowej w kontekscie KI funkcjonuja takie pojecia, jak wrazliwosé
(inter)kulturowa czy swiadomosé (inter)kulturowa. Jezeli chodzi o pierwsze z nich, Anna
Waszau okresla wrazliwo$¢ kulturowa jako czynnik aktywizujacy kompetencje
interkulturowa'*®. Dzicki wspomnianej wrazliwosci jednostka jest w stanie wyzbywaé sig
stereotypowego myslenia, negatywnego nastawienia, czy tez negatywnych sagdéw na temat
danej kultury i jej przedstawicieli. W zwigzku z tym mozna powiedzie¢, ze wrazliwo$¢
kulturowa jest punktem wyjscia, pozadang podstawa, fundamentem ksztaltowania KI.

Z kolei Wilczynska postrzega wrazliwo$¢ (inter)kulturowg jako konkretng sktadowa

kompetencji interkulturowej, ktora ,,pozwala rozpoznawaé przejawy dziatan kulturowych i

132 7. Straub, S. Nothnagel, A. Weidemann, Interkulturelle Kompetenz lehren..., dz. cyt., p. 17.

133 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 88.

13 G. Shelton, Identifying Intercultural Competences — a Research Report on the Field Research Performer in
the Intercultool Project, 2016, [online], https:/silo.tips/download/identifying-intercultural-competences-a-
research-report-on-the-field-research-pe (dostep: 26.09.2020).

3 Tamze.

¢ A. Waszau, Ku konceptualizacji wrazliwosci kulturowej w ramach modelu kompetencji (inter)kulturowej na
gruncie wspolczesnej glottodydaktyki, ,,Neofilolog” 2019, nr 52/2, s. 260.
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doszukiwaé si¢ odpowiedniej ich interpretacji”'>’. W takim ujeciu wrazliwos¢ interkulturowa
to swoisty czynnik zapewniajacy rozwoj kompetencji interkulturowej poprzez ksztattowanie
potrzebnych umiejetnosci. Waszau twierdzi, ze wizja Wilczynskiej wskazuje na nadrzednos¢
kompetencji wzgledem wspomnianej wrazliwosci' .

Nieco inaczej definiuje 1 postrzega status wrazliwosci interkulturowej Milton Bennett.
Jego zdaniem, pojecie to oznacza proces odchodzenia od etnocentryzmu poprzez etapy
diagnozowania i akceptowania réznic kulturowych, by dojs¢ do celu ostatecznego, to znaczy
do osiagniecia postawy etnorelatywizmu'?’. Takie postrzeganie omawianego zagadnienia
ujmuje wrazliwos¢ kulturowa jako srodek do osiagnigcia celu.

Aneta Rogalska-Marasinska uznaje duza przydatnos$¢ narzedzi, przy pomocy ktorych
mozna okresla¢ indywidualny poziom wrazliwo$ci mi¢dzykulturowej, a takze zakres i glebi¢
umiejetnosci podejmowania i rozwijania kontaktow miedzykulturowych'*’. Jednym z takich
narze¢dzi, ktorym warto poshugiwaé si¢ w praktyce edukacyjnej, jest wypracowany przez
wspomnianego wyzej Bennetta model rozwoju wrazliwosci migdzykulturowej (ang.
Developmental Model of Intercultural Sensitivity — DMIS), zwany réwniez skalg Bennetta
(rysunek 1). Jest to jedno z najbardziej znanych i powszechnie przywotywanych w literaturze

narzedzi intencjonalnych, ktore zostato przygotowane na uzytek edukacji migdzykulturowe;.

BTW. Wilczynska, Czego potrzeba do udanej komunikacji interkulturowe;?, [w:] Dydaktyka jezykéw obeych...,
dz. cyt., s. 22.

B8 A. Waszau, Ku konceptualizacji wrazliwosci kulturowej..., dz. cyt., s. 247.

39 M. Bennett, Toward Ethnorelativism: A Developmental Model of Intercultural Sensitivity, [in:] Education for
the Intercultural Experience, ed. R. M. Paige,Yarmouth 1993, p. 29.

140" A. Rogalska-Marasifiska, Edukacja miedzykulturowa na rzecz zrownowazonego rozwoju. Edukacja, teorie
ksztalcenia i wychowania, £.6dz 2017, s. 345.
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Rysunek 1. Model rozwoju wrazliwosci mi¢edzykulturowej Miltona J. Bennetta

Model rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej Miltona J. Bennetta

DOSWIADCZENIE ROZNICY
Zaprzeczanie Obrona Minimalizacja | Akceptacja Adaptacja Integracja
1 2 3 4 5 6

ETAPY ETNOCENTRYCZNE ETAPY ETNORELATYWISTYCZNE

od oporu» » » » »» » do otwartosci

Zrodto: M. Dymowska, Model rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej jako narzedzie analizy organizacji, [w:]

Podrecznik trenerski. Zarzgdzanie firmg rownych szans, Warszawa 2008, s. 35.

Wedle zatozen powyzszego modelu osoba nabywajaca wrazliwos¢ miedzykulturowa
przechodzi przez sze$¢ etapéw. Kazdy z nich to odmienna reakcja na rdéznorodnos¢
kulturowa, odmienne zachowanie. Przechodzac przez pierwsze trzy, przyjmuje si¢
perspektywe etnocentryczng, przez trzy kolejne — etnorelatywistyczng. Wsérod perspektyw
etnocentrycznych wyr6zniono:

1) zaprzeczenie istnienia réznic — uproszczona opinia o innych kulturach moze opierac si¢ na
stereotypach; w takiej sytuacji roznorodne perspektywy sg ignorowane;

2) polaryzacj¢ réznic — my przeciwko innym: wiasna kultura postrzegana jako lepsza od
innych lub viceversa; w takiej sytuacji réznorodne perspektywy wywotuja dyskomfort;

3) minimalizacje roznic — podkreslanie podobienstw; w takiej sytuacji odnosi si¢ wrazenie, ze
roznorodne perspektywy nie sg wyshuchiwane.

Z kolei do perspektyw etnorelatywistycznych naleza:

1) akceptacja réznic — docenienie roznic i podobienstw; w takiej sytuacji réznorodnos¢
wydaje si¢ rozumiana;

2) adaptacja do roznic — szersza perspektywa pozwalajagca zachowac si¢ odpowiednio dla

danej kultury; w takiej sytuacji r6znorodno$¢ wydaje si¢ doceniana;
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3) integracja roznic — przechodzenie pomiedzy roéznymi perspektywami kulturowymi z
zachowaniem silnego poczucia tozsamos$ci; w takiej sytuacji réznorodno$¢ wydaje si¢ miec
swoje miejsce’*.

Skala Bennetta, mimo teoretycznego podzialu na etapy, w praktyce jest procesem
ptynnym, trwajacym przez cale zycie. Zaklada ,,wychodzenie” z wtasnej kultury na rzecz
,wchodzenia” w inng kulture. Poprzez poznawanie, odkrywanie tajnikow obcej kultury, tj.
przyswajanie tresci na jej temat, budowanie o niej zdania, wchodzi si¢ wlasnie w inng kulture.

Oprocz  wrazliwosci  (inter)kulturowej fundament dla rozwoju kompetencji
interkulturowej tworzy miedzy innymi $wiadomos¢ (inter)kulturowa. Poszczegolni badacze w
rozmaity sposob postrzegaja i interpretuja to pojecie, co wskazuje, ze jest ono na tyle ogdlne 1
otwarte, ze moze by¢ interpretowane w roézny sposob. Ponadto nalezy odnotowacd, ze
$wiadomos¢ kulturowa jest pojeciem bardziej ogolnym niz kompetencja interkulturowa'*”.
Zdaniem Byrama krytyczna $wiadomo$¢ kulturowa to jeden z komponentow kompetencji
interkulturowej. Wedtug niego oznacza ona zdolno$¢ krytycznej oceny aspektow zaréwno
kultury wlasnej, jak i obcej'*. Dzieki tej zdolnosci uczniowie beda mieli szansg postrzegaé
$wiat i ludzi w nim zyjacych z réznych perspektyw, a wigc i analizowac umiej¢tnie wybrane
zjawiska kulturowe.

Kristen Nugent i Theresa Catalano twierdza, ze zagadnienie §wiadomosci kulturowe;j
jest elementem pomijanym w r6znych opracowaniach na temat konceptualizacji kompetencji
interkulturowej'*. Taki stan rzeczy nie moze byé uznawany za prawidlowy, choéby ze
wzgledu na to, ze jednostka bardziej swiadoma niuanséw lezacych u podstaw kultury bedzie
lepiej przygotowana do odpowiedniego 1 skutecznego angazowania si¢ w relacje
miedzykulturowe'*.

Warto tu doda¢, ze istniejg réozne poziomy rozwinigcia $wiadomosci kulturowej. W
zalezno$ci od tego, czy jednostka prezentuje $wiadomo$¢ powierzchowna okre§lonych cech

kulturowych czy $wiadomos¢ gleboka, inaczej interpretuje obca rzeczywisto$¢, inaczej

1 M. Bennett, Developmental Model of Intercultural Sensitivity, [in:] International Encyclopedia of
Intercultural Communication, ed. Y. Kim, Hoboken, NJ 2017, [online],
https://www.academia.edu/42595959/Developmental Model of Intercultural Sensitivity (dostgp: 25.09.2021).
42w, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 584.

M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural..., dz. cyt., s. 53.

K Nugent, T. Catalano, Critical Cultural Awareness in the Foreign Language Classroom, ,,The NECTFL
Review” 2015, vol. 75, p. 27.

15 Tamze.
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,.przezywa” obca kulture'*®. Robert Hanvey zaproponowal czteropoziomowe rozpatrywanie

$wiadomosci interkulturowej'*”:

— I poziom: $wiadomo$¢ powierzchownych cech kulturowych, stereotypow (ktore

odbieramy jako egzotyczne, dziwaczne);

— II poziom: s$wiadomos$¢ istotnych 1 subtelnych cech kulturowych, wyraznie

kontrastujacych z wlasnymi (ktore odbieramy jako frustrujace, irracjonalne);

- I poziom: $wiadomo$¢ istotnych i subtelnych cech kulturowych, wyraznie

kontrastujacych z wlasnymi (ktore odbieramy jako rozsadne i wyttumaczalne);

- IV poziom: $wiadomos¢, jak si¢ odczuwa inng kulture z perspektywy jej cztonka.
Zaréwno wrazliwo$¢, jak i1 $wiadomos¢ (inter)kulturowa jako terminy dotyczace

kultury sg pojeciami otwartymi i pojemnymi, co oznacza, ze dopuszczaja réozne warianty

interpretacyjne. Niewatpliwy jest jednak fakt, iz rozwoj obu wymienionych aspektow

powinien wspiera¢ i dopelnia¢ pelnowartosciowe ksztalcenie kompetencji interkulturowe;j

uczniow.

Powyzsze rozwazania $wiadczg o tym, iz nie ma w literaturze jednolitej, ostatecznie
ustalonej definicji kompetencji interkulturowej. Mozna powiedzie¢, ze sposob jej rozumienia
i definiowania wcigz ewoluuje. Mihutka stwierdza, ze jednoznaczne zdefiniowanie

8 Mimo to niemoznosé

kompetencji interkulturowej wydaje si¢ czyms$ wregcz niemozliwym
stworzenia jednej, kompletnej definicji kompetencji interkulturowej nie wyklucza
podejmowania prob jej definiowania. Cecha wspolng przedstawianych definicji KI jest
postrzeganie jej za kompetencje, ktora utatwia funkcjonowanie w wielokulturowym $wiecie,
w tym umozliwia osigganie okreslonych celow komunikacyjnych w interakcji z
przedstawicielami innych kultur. Ponadto, z przegladu literatury przedmiotu wynika, ze
mozna wyloni¢ wyrazenia kluczowe, ktore bezposrednio tacza si¢ ze znaczeniem kompetencji
interkulturowej — catozyciowy proces, ch¢¢ podejmowania interakcji i dialogu, tolerancja i
zrozumienie w stosunku do tego, co obce, che¢ glebszego zrozumienia siebie i swojej kultury,
narzg¢dzie poznawcze, kapital zawodowy jednostki, srodek ksztatcacy i wychowawczy.

W niniejszej pracy KI bedzie rozumiana przede wszystkim jako kompleksowe

polaczenie zdobytych informacji na temat kultury wlasnej i obcych (wiedza), tolerancyjnego,

empatycznego 1 niestereotypowego postrzegania ludzi i Swiata (postawy), a takze zdolnosci

146 W, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 584-585.

YR, G. Hanvey, Cross-Cultural Awareness, [in:] Toward Internationalism, ed. L. F. Luce, E. C. Smith, Boston,
MA 1987, p. 20.

148 K. Mihutka, Rozwdj kompetenciji interkulturowej..., dz. cyt., s. 36.
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zwigzanych z samodzielnym uczeniem si¢ interkulturowym oraz nawigzywaniem i
podtrzymywaniem kontaktow z przedstawicielami odmiennych od rodzimej kultur
(umiejetnosci). Wyszczeg6lnienie wymienionych ptaszczyzn w obrgbie tego kluczowego dla
rozprawy pojecia spowodowane jest dazeniem do jego lepszego, mozliwie najbardziej
catosciowego uchwycenia, a nastgpnie i przedstawienia. Ponadto, taki podzial KI ma swoje

odzwierciedlenie w licznych modelach i koncepcjach zaprezentowanych w literaturze.

1.3.2. Modele i koncepcje kompetencji interkulturowej

Zaprezentowane wyzej proby zdefiniowania KI wskazuja na zlozono$¢ pojecia, jego
wielowymiarowos¢. Poza tym duza réznorodno$¢ definicji w pewnym stopniu warunkuje
istnienie wielu modeli kompetencji interkulturowej. Wynika to z tego, iz autorzy
poszczegdlnych modeli konstruowali je dla okreSlonych grup odbiorcow, wigc sposob
postrzegania tej kompetencji jest roznorodny. Miedzy innymi stworzono réznorodne modele
dla potrzeb komunikacji biznesowej, dla potrzeb edukacji, czy tez takie, ktore uwzgledniaja
kontekst psychologiczny'®.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele interesujacych propozycji modeli kompetencji
interkulturowej, ktore uwzgledniaja jej sktadnikowy charakter. Wychodzac z zatozenia, iz KI
mozna ksztaltowac i rozwija¢ dzigki odpowiedniemu treningowi, warto pos§wieci¢ uwage jej
poszczegdlnym sktadnikom. Analiza poszczegdlnych modeli unaocznia, ze ich sktadowe
elementy czesto znacznie si¢ od siebie roznig, a ich autorzy prezentuja odmienne punkty
widzenia. Mimo to wigkszo$¢ wymienianych elementow dotyczy aspektéw emocjonalnych,
kognitywnych i behawioralnych'®. Ponizej przedstawiono wybrane modele kompetencji
interkulturowej, ktore znalez¢ mozna w publikacjach naukowych. Prezentowane koncepcje
moga okaza¢ si¢ przydatne w odniesieniu do ksztatcenia obcojezycznego w warunkach
sformalizowanych, mimo Ze nie wszyscy autorzy tworzyli je w celu wykorzystania ich w

obszarze edukacji.

9 Nadiezda Czerniak dokonata analizy i klasyfikacji 64 modeli kompetencji interkulturowej autorstwa

uczonych pochodzacych z 13 réznych krajow $wiata'*’. Jej badanie wydaje sie bardzo cenne z punktu widzenia
dazenia do lepszego zrozumienia wielokierunkowo interpretowanego terminu. Stworzona klasyfikacja wskazuje
na ztozono$¢ i szerokie spektrum pojmowania kompetencji interkulturowej. Poza tym podkresla istotng rolg i
miejsce kompetencji interkulturowej na wielu réznych plaszczyznach zycia. H. B. Yepnsk, Kiaccuguxayus
Mooenetl MedHcKyIbmypHou komnemenyuu, ,,I'pamora” 2015, 1. 2(92), c. 121-122.

150w, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 588.
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Model kompetencji interkulturowej Michaela Byrama

W kontekscie edukacji szkolnej jednym z najbardziej powszechnych i szczegdtowo
opisanych modeli kompetencji interkulturowej w literaturze polskiej, ale i zagranicznej, jest
model autorstwa Byrama z 1997 roku (rysunek 2). Nalezy doda¢, ze mozna go odnies¢
rowniez do edukacji pozaszkolnej, ale opartej na wszelkich formach kontaktu

miedzykulturowego — korespondencji, wymianie mtodziezy itp."".

Rysunek 2. Model komunikacyjnej kompetencji interkulturowej Michaela Byrama

INTERKULTUROWA KOMPETENCJA KOMUNIKACYJNA

kompetencja kompetencja kompetencja
lingwistyczna socjolingwistyczna dyskursu
\ — /
interkulturowa
A

umiejetnos¢ odkrywania
wiedza tego, co nieznane i
zdolno$¢ interakcji

umiej¢tnosci interpretaciji i
ustalania wzajemnych
powigzan

krytyczna $wiadomos¢
kulturowa oraz

h ie polit
postawy wychowanie polityczne

Zrodto: M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence, Clevedon 1997, s. 73.

Thumaczenie: K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 46.

W ramach komunikacyjnej kompetencji interkulturowej Byram wymienia cztery
kompetencje czastkowe: lingwistyczna, socjolingwistyczna, dyskursywna i interkulturowa' .
W obrebie tej ostatniej wydziela jej poszczegolne obszary, tj. elementy sktadowe, ktore sa ze

soba powigzane. Sg to:

51 A. Kurtyka, Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej nauczycieli jezykéw obcych, [w:] Dydaktyka jezykow
obcych...,dz. cyt., s. 87.
12 M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural..., dz. cyt., s. 31-54.
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— wiedza (wszelkie informacje na temat $wiata, kultury wiasnej i kultury kraju, z
ktorego pochodzi wspdlrozmoéwca, oraz na temat procesoOw efektywnej komunikacji
interpersonalnej i spoleczne;);
— postawy (dotycza takich poje¢, jak: empatia, otwarto$¢, ciekawos$¢, unikanie
etnocentryzmu na rzecz relatywizacji postaw);
— umiejetnos¢ interpretacji 1 ustalania wzajemnych powigzan (zdolno$¢ obserwacji i
interpretacji dokumentéw oraz wydarzen z zakresu kultury wlasnej i obcej; umiejetnosé
identyfikowania podobienstw i roznic w ramach tych kultur);
- umieje¢tnos¢ odkrywania i interakcji (umiejetno$¢ nabywania nowej wiedzy o kulturze,
wykorzystywanie jej w sferze kontaktow miedzykulturowych, a takze zdolno$¢ zarzadzania
wlasnymi postawami w czasie interakcji z przedstawicielami innych kultur);
— krytyczna $wiadomos$¢ kulturowa oraz edukacja polityczna (dotyczy umiejgtnosci
zobiektyzowanej oceny pogladow, wartosci, zachowan w zakresie kultur — rodzimej i obcej).
Nalezy podkresli¢, iz powyzsze obszary dotycza wyjsciowego ujecia kompetencji
interkulturowej wedlug Byrama. Model ten w kolejnych latach ulegat wielu modyfikacjom,
byl uszczegotawiany, dopracowywany. Wickszos¢ badaczy proponuje trojelementowy
podzial (wiedza, postawy, umiejetnosci), ktory w rzeczywistosci stanowi kondensacje tego
pigcioelementowego. Poszczegodlne plaszczyzny KI mozna opisaé jako oddzielne elementy,
jednak trzeba zaznaczy¢, ze nabycie tej kompetencji w procesie edukacji jezykowej jest

uwarunkowane rozwojem kazdej z trzech plaszczyzn'>.

Model kompetencji interkulturowej Darli Deardorff

Jedna z dostgpnych w literaturze koncepcji jest propozycja Darli Deardorff, ktora
zawiera takie same jak u Byrama elementy sktadowe kompetencji interkulturowej. Zdaniem
badaczki wiedza, umiejetnosci 1 odpowiednie postawy to trzy wymiary kompetencji
interkulturowej, decydujace o skutecznosci komunikacji interkulturowej'™*. Koncepcja

wspomnianej autorki obejmuje kolejne warstwy tworzace piramide (rysunek 3).

13 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 100.

% D. Deardorff, The Identification and Assessment of Intercultural Competence as a Student Outcome of
Internationalization at Institutions of Higher Education in the United States, ,JJournal of Studies in International
Education”, Fall 2006, vol. 10, pp. 241-266.
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Rysunek 3. Piramidalny model kompetencji interkulturowej autorstwa Darli Deardorff

POZADANE EFEKTY ZEWNETRZNE

e  Efektywne komunikowanie si¢ (oparte na
zdobytej wiedzy, umiej¢tnosciach i
postawach) w celu osiagania celow
zatozonych celow

POZADANE EFEKTY WEWNETRZNE

e  Umieje¢tno$¢ adaptacji (do réznych stylow i zachowan komunikacyjnych; do
nowych srodowisk kulturowych)

e  FElastycznos¢ (w doborze i stosowaniu adekwatnych stylow i zachowan
komunikacyjnych; elastyczno$¢ poznawcza)

e  Relatywizm kulturowy

e  Empatia

WIEDZA 1 ZROZUMIENIE UMIEJETNOSCI

Samo$wiadomos¢ lfult}lrowa ] e  Shuchania, obserwowania, interpretowania
e Doglgbne zrozumienie i znajomos¢ e  Analizowania, oceniania, wyrazania

kultury — kontekstow, roli i wplyw wlasnego zdania

kultury, $wiatopoglady innych osob)

e Informacje specyficzne dla kultury
$wiadomo$¢ socjolingwistyczna C:P

POSTAWY WEWNETRZNE

Szacunek (docenianie innych kultur, réznorodnosci kulturowej)
Otwarto$¢ (na uczenie si¢ interkulturowe i ludzi z innych kultur, powstrzymywanie si¢ od oceniania)
e  Ciekawos¢ i ch¢¢ odkrywania (tolerowanie dwuznacznosci i niepewnosci)

Zrédto: D. Deardorff, The Identification and Assessment of Intercultural Competence as a Student OQutcome of
Internationalization at Institutions of Higher Education in the United States, ,,Journal of Studies in International

Education”, Fall 2006, vol. 10, pp. 241-266. Ttumaczenie wiasne.

Wedtug Deardorff nabywanie kompetencji interkulturowej rozpoczyna si¢ od
wypracowania wewnetrznych postaw. Szacunek w stosunku do obcych kultur i ich
przedstawicieli, przejawiajacy si¢ w docenianiu réznorodnosci kulturowej, stanowi podstawe
piramidalnej koncepcji kompetencji interkulturowej. Rownie wazna jest otwartos¢, potaczona
z ciekawoscia odkrywcy — dzigki takiej symbiozie, mozliwe jest zdobywanie kolejnych
pozioméw w procesie rozwijania KI. Ponadto model ten zaklada, ze cheé uczenia sie,
poznawania kultur, powinna by¢ uzupetniona akceptowaniem dwuznaczno$ci i niepewnosci,
ktore mogg si¢ pojawic juz przy pierwszym zetknigciu si¢ z obcg kulturg. Jest to postawa,
ktéra pozwala czerpa¢ wiedzg z tego, co nieznane i nieoczekiwane bez strachu, ze co$ begdzie

niezrozumiate, zbyt trudne.
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Na tym fundamencie ksztattuje si¢ nastgpnie drugi poziom, czyli zdobywanie wiedzy 1
osigganie zrozumienia oraz rownorzg¢dnie — ksztaltowanie umiej¢tnosci. Wedtug Deardorff na
tym etapie kluczowe sg: samoswiadomos$¢ kulturowa, zrozumienie i znajomo$¢ kultury — w
tym konteksty, rola i wptyw kultury oraz §wiatopoglady innych oséb; informacje specyficzne
dla kultury; $wiadomo$¢ socjolingwistyczna. Ws$rod umiejetnosci  wymieniane s3:
umiejetnos¢ stuchania, obserwowania i interpretowania, analizowania, oceniania i wyrazania
wlasnego zdania.

Trzeci poziom KI stanowig odpowiednio pozadane efekty wewnetrzne — empatia,
elastycznos¢ w doborze zachowan adekwatnych do sytuacji komunikacyjnych, a takze
umiejetnos¢ adaptacji do warunkéw obowigzujacych w nowych srodowiskach kulturowych.

Wreszcie ostatnim poziomem KI s3 pozadane efekty zewngtrzne. Stopniowo
wypracowane postawy, zdobyta wiedza 1 umiejetnosci sg gwarantem efektywnego

komunikowania si¢ 1 osiggania stawianych celéw komunikacyjnych.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Briana Spitzberga i Williama Cupacha

Podobng do dwoch przedstawionych wyzej modeli KI jest propozycja koncepcji
Briana Spitzberga 1 Williama Cupacha. W tym rozwigzaniu miejsce postaw zajmujg
motywacje, a wiedza i umiejetnoéci pozostaja bez zmian'>’. Koncepcja powstata jeszcze
przed modelem autorstwa Byrama i wyznacza ramy tego, co czyni jednostk¢ kompetentnym
komunikatorem. Wedtug Spitzberga 1 Cupacha wiedza dotyczy posiadanych informacji na
temat adekwatnego zachowania, umiej¢tnosci dotycza wdrazania tego zachowania w
konkretnym kontek$cie, natomiast motywacja przejawia si¢ w wyrazaniu checi
komunikowania si¢ w kompetentny sposob. W zwigzku z tym trzy elementy sktadowe
wspomnianej koncepcji KI wymagaja, aby komunikator, po pierwsze, byt w stanie rozpoznac,
jaka praktyka komunikacyjna jest odpowiednia, po drugie — byt zdolny do wykonywania tej

praktyki i wreszcie po trzecie — chcial komunikowaé si¢ w skuteczny i odpowiedni sposob.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Walerego Apalkowa
Koncepcje podobna do modelu autorstwa Byrama przedstawia Walery Apalkow'°.
Podobienstwo przejawia si¢ migdzy innymi w uwzglednianiu tych samych komponentow

budujacych KI. Trzy sktadniki — wiedza, umiejetnosci i postawy — tworza w koncepcji

B H. Spitzberg, W. R. Cupach, Interpersonal Communication Competence, Beverly Hills 1984.

¢ B. T. Anansko, Memoouka (opmuposanus MejicKyIbmypHoli KOMAEMeHyUU cpeoCcmeami 2eKmpoHHO-
noumosou epynnet, Mocksa 2011, c. 30-32, [online], https://nauka-pedagogika.com/viewer/261658/d?#?page=1
(dostep: 24.09.2022).
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Apalkowa harmonijng cato$¢. W ujeciu bardziej szczegétowym jest to potaczenie informacji
o tym, jak wspoldzialaja ze sobg poszczegdélne odmienne kultury, inicjacji
miedzykulturowego dialogu, interpretacji faktow kulturowych i wydarzen, identyfikacji
podobienstw i roznic kulturowych miedzy przedstawicielami réznych grup kulturowych, by
rozpozna¢ sytuacje konfliktu miedzykulturowego, 1 wreszcie — otwartos$ci, tolerancji, empatii
wobec przedstawicieli innych kultur. Badacz podkresla przy tym, iz wymienione elementy sa
niezalezne od umiejetnosci jezykowych jednostki oraz od jezyka, ktorym si¢ postuguje lub
ktorego si¢ uczy. Warto zauwazyC, ze wspomniany autor inaczej niz Byram postrzega
komponent ,,wiedza”. Wedlug Apalkowa ,wiedza” nie powinna zawiera¢ informacji o
kulturze kraju jezyka docelowego lub bezposrednio jezyka obcego (mimo iz odmienne
przekonanie na ten temat prezentuje w pracy wielu badaczy). Wrecz przeciwnie — komponent
,wiedza” odwotuje si¢ do informacji na temat tego, jak rozne kultury moga ze sobag
wspoéldziata¢ poprzez swoich przedstawicieli. Ramy kultury wyznaczaja cechy, ktore tacza
ludzi w grupy (rasa / pochodzenie etniczne, klasa spoteczna, ple¢, miejsce zamieszkania,

7 W tym kontekécie kultura nie bedzie ograniczona politycznymi

religia, jezyk itp.)
granicami kraju. Co wigcej, oznacza to, ze w ramach jednego kraju kazdy z nas moze naleze¢

do kilku typéw kultur.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Astrid Erll i Marion Gymnich

Astrid Erll 1 Marion Gymnich réwniez ujmujg strukturg¢ kompetencji interkulturowe;j
trojwymiarowo'>®. Niemieckie badaczki wymieniaja poszczegdlne kompetencje czastkowe
kompetencji interkulturowej — kognitywna, afektywng oraz pragmatyczno-komunikatywna.
Pierwsza z wymienionych dotyczy takich poj¢é, jak samorefleksja, wiedza o innych
kulturach, ogdlna wiedza teoretyczna o kulturze, a szczegdlnie o sposobie funkcjonowania
kultur, o istnieniu réznic kulturowych i ich wptywie na komunikacj¢ odbywajaca si¢ w
kontekscie interkulturowym. Z kolei kompetencja afektywna oznacza zainteresowanie innymi
kulturami i1 otwarto$¢ na nie, empati¢, umiejetno$¢ rozumienia tego, co obce i inne, zdolno$¢
radzenia sobie z rdznicami pomiedzy wlasnym systemem warto$ci 1 norm a systemami
charakterystycznymi dla przedstawicieli innych kultur. Ostatnia kompetencja, pragmatyczno-
komunikatywna, dotyczy uzywania odpowiednich dla danej sytuacji wzorcow

komunikacyjnych i strategii rozwigzywania konfliktow.

157 B. T. AnanbkoB, Memoouka popmuposanus MexcKyimypHoi..., dz. cyt.
3% A. Erll, M. Gymnich, Interkulturelle Kompetenzen. Erfolgreich kommunizieren zwischen Kulturen, Stuttgart
2007, s. 11-14.
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Koncepcja kompetencji interkulturowej Moniki Morgensternovej i Lenki
Sulovej

Czeskie badaczki — Monika Morgensternova i Lenka Sulova, przedstawiajac
koncepcje kompetencji interkulturowej, wymieniajg jej trzy obszary: kompetencje
kognitywne, afektywne i behawioralne'”. Pierwszy z przytoczonych obszarow, dotyczy
zdobywania i przetwarzania wiedzy o danej kulturze. Oprécz tego, kompetencje kognitywne
ksztaltuja umiejetnos¢ postrzegania siebie w kontekscie wtasnej kultury. Nosimy w sobie
kulture jako tradycje, zwyczaje, normy i1 przekazujemy je z pokolenia na pokolenie. Nasza
samoocena 1 kultura tworza z kolei naszg tozsamos$¢ kulturowo-spoteczng. Co ciekawe,
wedlug wymienionych badaczek, do obszaru kompetencji kognitywnych nalezy tez zalicza¢
umiejetnos¢ uswiadomienia sobie uprzedzen i stereotypoOw oraz tolerancyjnego ,,myslenia” i
wzmacniania pozytywnych postaw wobec innych kultur'®. Natomiast kompetencije
afektywne obejmuja zdolno$¢ do empatii oraz do bycia wrazliwym i otwartym kulturowo.
Ponadto, pozwalaja nam lepiej dostosowac si¢ do danej sytuacji i kultury, poprawnie
zrozumie¢ tre$¢ przekazu w komunikacji. Zdolnos¢ do przystosowania si¢, zdolno$¢ do
utrzymania zdrowia psychicznego i dobrego samopoczucia w przypadku zmiany warunkow
zycia jest kluczem do przetwarzania i akceptowania nowych wzorcow kulturowych'®!. Z kolei
kompetencje behawioralne sg tymi, ktore mozna w sposob najtatwiejszy monitorowac, a takze
wplywa¢ na nie. Naleza do nich: sztuka komunikacji mig¢dzykulturowej, umiejetnos¢
wspéldziatania i rozwiazywania sytuacji miedzykulturowych w zespole'®?. Wedtug badaczek,
w kazdym obszarze wykorzystujemy odpowiednie kompetencje, a w zyciu i w szkole obszary

te przenikaja si¢ i wzajemnie na siebie oddziatuja'®.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Aleksandra Sadochina

Sadochin w swoich pracach rowniez prezentuje trzy elementy kompetencji
interkulturowej, ktore w zasadzie pokrywaja si¢ z tymi wymienianymi wyzej. Wedlug niego
na kompetencje interkulturowa skladaja si¢: element afektywny, kognitywny i procesualny'®*.

1% M. Morgensternova, L. Sulova, Interkulturni psychologie: Rozvoj interkulturni senzibility, Praha 2007, s. 9—
10.
1% Tamze.

Tamze.

Tamze.

Tamze.

194 A. Camoxun, Beedenue 6 mexckyromyphyio kommynukayuio, Omera-JI, Mocksa 2010, c. 144; A. CamoxuH,
MedickynbmypHasi KOMnemeHmHOCMb: ROHsIMuUe, CMpYKmypa, nymu gopmuposanust, ,JKypHan COLHOIOTHN H
commansHoOU anTpomnosiorun” 2007, T. 10(1), c. 134.
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Pierwszy z nich postrzega¢ nalezy jako fundament efektywnego porozumiewania si¢ miedzy
przedstawicielami roznych kultur. Odnosi si¢ on do takich postaw, jak empatia i tolerancja,
przy czym empati¢ thumaczy Sadochin jako emocjonalne wspotodczuwanie, a tolerancj¢ jako
przejawianie wyrozumialo§ci oraz akceptacje innosci. Natomiast element kognitywny
obejmuje wiedzg, ktora stuzy jako podstawa do adekwatnej interpretacji zachowan
komunikacyjnych przedstawicieli innej kultury, do zapobiegania nieporozumieniom oraz do
zmiany wlasnych zachowan komunikacyjnych w procesie interaktywnym. Cata koncepcje
dopelnia element procesualny, odnoszacy si¢ do przyjmowanych w kontaktach
miedzykulturowych strategii, ktore utatwig sukces komunikacyjny i motywujg do dalszego
dzialania, by zrozumie¢ osob¢ obcg kulturowo, a takze umozliwig odkrywanie wspdlnych

cech kulturowych i wykorzystanie zdobytego juz doswiadczenia komunikacyjnego.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Olgi Leontowicz

Inna rosyjska specjalistka w zakresie komunikacji migdzykulturowej, Olga
Leontowicz, twierdzi, ze kompetencja interkulturowa to ,konglomerat”, ,zbitka” innych
kompetencji czastkowych: komunikacyijnej, jezykowej, kulturowej'®. Jest to wiec punkt
widzenia odmienny od wszystkich wyzej przedstawionych. Wedlug Leontowicz w skiad
kompetencji interkulturowej wchodzi zaréwno kompleks umiejetnosci, ktore pozwalaja
mi¢dzy innymi odnalez¢ si¢ w komunikacji, prawidlowo wyraza¢ siebie i wtasciwie odbieraé
innych (sa to umiejetnosci prawidlowej oceny sytuacji komunikacyjnej, trafnego uzywania
werbalnych i1 niewerbalnych $rodkow jezykowych, czy tez adekwatnego wyrazania wtasnych
mysli i prawidlowego odbierania komunikatow rozmowecy), jak i umiejetnos¢ odpowiedniego
doboru $rodkéw jezykowych stosownie do danej sytuacji, a takze podstawowa wiedza o obce;j
kulturze wraz ze zdolnoscig wyselekcjonowania owej wiedzy z roznorodnych zrédet

informacji'®.

Koncepcja kompetencji interkulturowej Aleksandra Muratowa

Probe okreslenia KI prezentuje rowniez Aleksander Muratow, piszac, ze komponenty
kompetencji interkulturowej to wiedza (o wartosciach kulturowych, parajezykowych srodkach
komunikacji, normach komunikacji, faktach o kulturze, wiedzy jezykowej), umieje¢tnosci
(przyswajanie nowej wiedzy, krytyczna ocena, praktyczne zastosowanie wiedzy, korelacja

wydarzen, interpretacja faktow kulturowych), operacje umystowe (poznanie na granicy

1950, A. JleouroBuy, Poccus u CILA: Beedenue 6 mesickynsmypyio kommyrukayuio, Bonrorpaz 2003, c. 50.
1% Tamze, s. 50-54.
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kultur, réwnowazno$¢ kultur, spojrzenie krytyczne) i1 postawy (otwartos¢, ciekawosc,

odrzucenie uprzedzen, akceptacja kultury)'®’,

Istniejgce modele 1 koncepcje kompetencji interkulturowej, mimo ich mnogosci, maja
wskaza¢ droge do osiggania skutecznego porozumiewania si¢ w $wiecie bedacym
konglomeratem wielu kultur i jezykow. Ponadto przeglad dostepnych modeli i koncepcji KI
wykazal, Ze czgsto maja one wspolny mianownik w postaci triady wspottworzacej
kompetencj¢ — mowa o postawach, wiedzy i umieje¢tnosciach. Warto jednak podkresli¢, ze sg
tez tacy badacze, ktorzy piszac o kompetencji interkulturowej, na pierwszym miejscu
wskazujg wiedze 1 umiej¢tnosci. O postawach albo si¢ wspomina, czgsto nie wprost, albo sa
one niejako w tle — w dodatku nie ma wcigz zgodno$ci co do charakteru i okreslenia
terminologicznego trzeciej ptaszczyzny KI (np. koncepcja KI Spitzberga 1 Cupacha). Jednak
biorac pod uwage stanowisko wigkszosci z wymienionych badaczy koncepcji
interkulturowosci przyjeto, ze niewystarczajaca badz znieksztalcona wiedza na temat kultur
(w tym rodzimej i obcych) moze przyczynia¢ si¢ do niezadowalajacego rozwinigcia
umiejetnosci z zakresu komunikowania si¢ z przedstawicielami innych kultur. Z kolei
niedostatecznie wyksztalcone postawy empatii 1 otwartosci, czy tez niezrozumienie takich
poje¢, jak: relatywizm kulturowy i tolerancja, nie beda sprzyjaé zdobywaniu wiedzy i
wykorzystywaniu jej w praktycznym dzialaniu. Wreszcie nalezy podkresli¢, ze jesli w ramach
kompetencji interkulturowej nie zostang wyksztalcone potrzebne umiejgtnosci na
odpowiednim poziomie, to nie bedzie szansy na to, by postugiwacé si¢ zdobyta wiedzg w

praktyce oraz, by t¢ wiedze poszerzy¢ i kreowac odpowiednie postawy wobec tego, co Obce.

1.3.3. Komponenty kompetencji interkulturowej

Za podstawe do omoéwienia komponentéw KI przyjeto wyzej wskazane modele i
koncepcje KI, a w szczeg6lnosci model autorstwa Byrama. Z punktu widzenia warunkow
szkolnych w nauczaniu 1 uczeniu si¢ jezyka obcego komponenty KI Byrama nalezy uzna¢ za

propozycje warta szczegdlowego omowienia'®®.

17 AL TO. MyparoB, Cmpykmypa MexucKyibmypHou Komnemenyuu auunocmu, ,,Bectauk BI'TIY: Ilcuxomoro-
nenarorndeckue Hayku 2005, Beim. 4, ¢. 138-142.

18 Mimo mnogo$ci modeli kompetencji interkulturowej koncepcja autorstwa Byrama z 1997 roku jest nadal
bardzo czesto przywoltywana i wykorzystywana w konteks$cie formalnej edukacji szkolnej zard6wno w polskie;j,
jak i w zagranicznej literaturze.
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Wiedza

Mihutka jest zdania, iz plaszczyzna kognitywna jest kluczem w ksztattowaniu
kompetenciji interkulturowej'®®. Bez wiedzy nie wyksztalcimy odpowiednich postaw i nie
zdobedziemy umiejgtnosci wchodzenia w interakcje z przedstawicielami obcych kultur.
Odmienne zdanie prezentuje Deardorff, ktdrej przywotany wcze$niej model KI wskazuje, ze
prymarnymi w stosunku do wiedzy sg postawy.

Wiedza jako element kompetencji interkulturowej obejmuje wszelkie informacje na
temat witasnej kultury, ale tez kultury obcej, z ktorej pochodzi wspdlrozmoéwca. Mihutka
zaznacza, iz bez odniesienia si¢ do wiedzy o swojej wlasnej kulturze nie osiggniemy sukcesu

w komunikacji z przedstawicielami innych kultur'”

. Dysponowanie wiedzg na temat kultury
wlasnej 1 kultur obcych pozwala na dokonywanie migdzy nimi porownan, na szukanie cech
wspolnych oraz réznigcych. Tylko wtedy spojrzenie na kulture rodzimg ma szansg byc¢
bardziej krytyczne, obiektywne i logiczne. Morgensternova i Sulovd wskazywaly, ze
ptaszczyzna kognitywna ksztaltuje postrzeganie siebie we wiasnej kulturze i w rezultacie,
dzigki zdobywanej wiedzy, tworzona jest tozsamo$¢ kulturowo-spoteczna jednostki.

Uswiadomienie sobie fenomendéw kultury prymarnej 1 jezyka ojczystego jest mozliwe
w procesie poznawania innych kultur. Ryszard Kapuscinski w dziele Podroze z Herodotem
pisze, ze: ,,inne $wiaty, inne kultury to sg zwierciadta, w ktorych przegladamy si¢ my i nasza
kultura. Dzigki ktorym lepiej rozumiemy samych siebie, jako ze nie mozemy okresli¢ swojej
tozsamosci, dopoki nie skonfrontujemy jej z innymi”'’'. W podobnym tonie brzmia tez stowa
Kusio, ktora stwierdza, ze ,,wiedza o innych jest takze wiedza o nas samych” oraz ,lepsze
poznanie innych jest lepszym poznaniem samego siebie”' ™%,

Oprécz tego, jak wskazuja przeanalizowane modele i koncepcje KI, w podejsciu
interkulturowym znaczenie ma réwniez wiedza o mechanizmach skutecznej komunikacji na
plaszczyznie spotecznej'’. W modelach i ujeciach KI wskazywali na ten fakt miedzy innymi
Muratow 1 Leontowicz. Pierwszy z wymienionych wymienit w obrebie plaszczyzny
kognitywnej KI znajomo$¢ norm i parajezykowych srodkéw komunikacji, a Leontowicz —

umiejetnos¢ doboru srodkow jezykowych.

199 K. Mihutka, Rozwdj kompetenciji interkulturowej..., dz. cyt., s. 98.
170 Tamze, s. 52.

"I R. Kapuscinski, Podréze z Herodotem, Krakow 2008, s. 249.
12y, Kusio, Swiat sig rusza..., dz. cyt., s. 32.

'3 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 86.
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Biorgc pod uwage powyzsze stwierdzenia, mozna uznac, ze ptaszczyzna kognitywna
stanowi ztozony element kompetencji interkulturowej, gdyz obejmuje zaré6wno wiedzg o
kulturze rodzimej i kulturze kraju nauczanego jezyka, jak tez wiedz¢ ogodlng dotyczaca
funkcjonowania i wspoétistnienia kultur na §wiecie.

Wskazujac na zaséb wiedzy na temat kultury kraju, czy tez krajéw, nauczanego
jezyka, mozna wyodrebni¢ zaproponowane przez Waldemara Pfeiffera kryteria podziatu
wiedzy kulturoznawczej. Badacz zaproponowat pojecie kulturoznawstwo obcojezyczne sensu
largo, w obrebie ktorego wyszczegolnit:

— realioznawstwo (opis obcych realiow przybierajacy form¢ wizualng),

— krajoznawstwo (historia i geografia danego kraju, wiedza o instytucjach politycznych,
gospodarczych i kulturalnych);

— socjoznawstwo (zwyczaje, obyczaje, zachowania sytuacyjne 1 jezykowe obcej
spotecznosci);

— kulturoznawstwo sensu stricto (wytwory intelektu ludzkiego, literatura, sztuka, muzyka,
malarstwo, architektura)' .

Powyzsze elementy uswiadamiajg ztozonoS$¢ pojecia kulturoznawstwo obcojezyczne
sensu largo, ale nie wskazuja w zadnym wypadku na konieczno$¢ ich rozgraniczania i
rozpatrywania jako oddzielnych. Wrecz przeciwnie — majg si¢ one wzajemnie przenikac i
uzupetniaé.

Nalezy podkresli¢, ze odpowiedni rozwdj kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka
obcego warunkuje jedynie wiedza rzetelna, bowiem tylko ona niesie szans¢ zrozumienia
innych, ale tez glebszego rozumienia siebie, wlasnego miejsca na §wiecie. Poza tym wiedza ta
nie moze by¢ ograniczana ramami danej kultury, a wrecz przeciwnie — musi uwzgledniaé
wszelkie podziaty, granice, mnogos¢ krajow. W literaturze podkresla si¢ rowniez, ze istotne
jest, aby nauczanie kultury w ramach nauki jezyka obcego nie sprowadzato si¢ jedynie do

> Wiedza nie

wyuczenia listy faktow i wiedzy encyklopedycznej o waskim charakterze
moze by¢ wigc polowiczna czy zbyt ogdlnikowa. Brak wiedzy oznacza brak pewnosci siebie,
brak odwagi, by podejmowac interakcje z przedstawicielami innych kultur. Agnieszka

Suchocka zauwaza, ze ,,skutkiem moze by¢ zamknigcie si¢ we wlasnym kregu kulturowym,

174 W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 157.
175 Tamze, s. 99.
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etnocentryzm oraz wszelkiego rodzaju postawy charakterystyczne dla nietolerowania i
dyskryminacji Innego, a wlasciwie Obcego™’°.

W niniejszej rozprawie przyje¢to, ze komponent ,,wiedza” obejmuje:
informacje werbalne 1 wizualne z zakresu realioznawstwa, krajoznawstwa, socjoznawstwa
oraz kulturoznawstwa sensu stricto rosyjskiego obszaru jezykowego, wiedz¢ na temat kultury
rodzimej ucznidow (polskiej, czeskiej, niemieckiej, bulgarskiej), a takze dane na temat innych

obszarow kulturowych. Wskazane elementy skorelowano z narz¢dziem badawczym,

opisanym w rozdziale IV.

Postawy

Problematyka postaw stanowi wazne zagadnienie z perspektywy funkcjonowania
cztowieka we wlasnym spoteczenstwie, jak 1 poza nim. Poznawanie nowych os6b w ciggu
calego zycia, stykanie si¢ z wielorakimi sytuacjami sprawiaja, ze czlowiek kreuje okreslone
przekonania na temat ludzi i §wiata, ustosunkowuje si¢ do nich emocjonalnie, co z kolei
oddziatuje na okreslone zachowanie. Poszukujac definicji samego pojecia postawa, mozna
natrafi¢ na wyjasnienie zaproponowane przez Bogdana Wojciszke, ktory stwierdza, ze
,postawa cztowieka wobec jakiego$ obiektu (osoby, przedmiotu, zdarzenia, idei) to wzglednie
trwala tendencja do pozytywnego lub negatywnego warto$ciowania tego obiektu przez tego
cztowicka”'"". Z kolei w monografii Komunikacja interkulturowa. Wprowadzenie z 2019 roku
mozemy przeczytac, ze: ,,w ujeciu psychologicznym postawy traktowane sa zwykle jako
charakterystyczne, wzglednie trwale dyspozycje jednostki wobec danego obiektu, w tym
takze innej grupy etnicznej czy pewnych standardéw kulturowych. Postawom indywidualnym
przypisuje si¢ zwykle struktur¢ dwuelementowa, obejmujagcg wymiar intelektualny
(przekonania) i zachowaniowy (typowe, niekiedy nawykowe zachowania)”'"®.

Nalezy zwroci¢ uwage, iz owa ,,wzgledna trwato§¢” postaw sprawia, ze mozna je
zmienia¢ pod wplywem roéznych czynnikéw. W procesie edukacji jezykowej wazne jest, by
ksztaltowac te postawy, ktére utatwig kontakt osob nalezacych do réznych kultur. Pozadana
plaszczyzna afektywna kompetencji interkulturowej wigze si¢ z umiejetnoscia w miare

obiektywnej oceny oséb obcych kulturowo oraz zdolno$cig do przejawiania empatii wobec

176 A. Suchocka, Kompetencje miedzykulturowe — przywilej czy koniecznosé?, ,,Colloquium WNHiS AMW”
2016, nr 4, s. 126.

V7B, Wojciszke, Czlowiek wsrod ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2003, s. 180—-181.

78 w. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 396.
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nich. Poza tym istotna jest postawa otwarto$ci oraz zainteresowania innymi kulturami,
potaczona z zaufaniem do ich przedstawicieli.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Karolczuk, ktora podkresla range poszczegdlnych elementow
afektywnych w komunikacji, piszac, ze ,,otwartos¢ 1 gotowos$¢ obcowania z przedstawicielami
innej kultury jest pierwszym krokiem do tolerancji, poznawania siebie 1 kultury, z ktérg si¢
identyfikujemy, przeciwdziatania postawom etnocentrycznym i stereotypowemu postrzeganiu
rzeczywistosci”™”’. Postawa otwartosci pomaga wej$¢é w nowa kulture, poznawaé ja z
gotowoscig 1 ciekawosciga odkrywcy oraz akceptowaé to, co nowe, inne, zadziwiajace.
Autentyczna che¢ poznania 1 zrozumienia obcego, innego, to warunek, bez ktorego nie ma
efektywnego dialogu. Oczywiscie otwarto$§¢ nie gwarantuje petnej akceptacji innosci, ale
oznacza stworzenie ku temu idealnej szansylgo.

Postawa otwartosci jest pierwszym krokiem ku tolerancji, ktéra jest koniecznym
elementem porozumienia mi¢dzykulturowego. W literaturze przedmiotu pojecie folerancji
jest réznorako opisywane 1 rozpatrywane. Zachowanie tolerancyjne w komunikacji
mi¢dzykulturowej, zdaniem Nikitorowicza, to dyspozycja do szanowania cudzych przekonan,
upodoban. Wspomniany autor dodaje, ze ,istota3 postawy tolerancji jest $wiadome
powstrzymywanie sie od dzialah zakazujacych prezentowanie innych wartosci niz moje'*'.
Trzeba doda¢, iz kluczowe staja si¢ rozmowa i dialog, ktore nie musza wcale prowadzi¢ do
podzielania cudzych wzorcéw kulturowych, ale — jak juz wyzej zaznaczono — powinny
zaowocowa¢ ich poszanowaniem'®*.

Inni badacze z kolei zwracajg uwage, iz w kwestiach kulturowych wzorcowa jest
tolerancja bgdaca rodzajem praktycznego kompromisu, ktéry neutralizuje sprzeczne dazenia,

. , . 183
warto§ci  wspdlnot i grup .

O kompromisie pisze tez Bernadetta Matuszak-Loose,
podkreslajac koniecznos¢ akceptacji i niewystgpowania przeciwko temu, co niezgodne z
naszymi przekonaniami'®*,

By zrozumie¢ przedstawicieli innych kultur, nalezy tez przejawia¢ zachowania
empatyczne. Empatia to zdolnos$¢ do intuicyjnego rozumienia, co mysla i co czujg inni ludzie

w okreslonych sytuacjach. Osoby empatyczne sg zdolne do przyjmowania odpowiedniej

' M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego. .., dz. cyt..s. 95.

180w, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 403.

81 J. Nikitorowicz, Tolerancja jako wartos¢ w pracy nauczyciela w spoleczenistwie wielokulturowym,
,,Chowanna” 2000, t. 2, s. 70; J. Nikitorowicz, Ku nowemu paradygmatowi tolerancji w kulturze zroznicowania
zycia akademickiego, ,Parezja” 2017, nr 1(7), s. 138.

1827, Nikitorowicz, Edukacja regionalna..., dz. cyt., s. 31-32.

183 w. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 401.

18 B. Matuszak-Loose, Zagadnienia dydaktyki tresci tolerancji jako wyznacznik nowych zadan w nauczaniu
jezykow obcych, [w:] Dydaktyka jezykow obcych..., dz. cyt., s. 49.
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postawy wobec uczu¢é, zyczen i sposobow myslenia innych, przejawiaja gotowos¢ do wezucia
sie w mysli i uczucia poszczegolnych oséb oraz umiejetnos¢ patrzenia ,,ich oczami”. Empatia
przejawia sie czesto troska, by nie zrani¢ uczué innych'®.

W opozycji do pozytywnej postawy otwartosci, tolerancji, empatii stoi postawa
etnocentryczna, ktora sprawia, ze jednostka ocenia inne kultury z perspektywy wtlasne;,
uznawanej za jedyny stuszny punkt odniesienia. Uczestniczenie w procesie komunikacji
interkulturowej wymaga ,,wyj$cia poza etnocentryczny punkt widzenia, zgodnie z ktérym
Obcy 1/lub Inny jest odbierany jako ‘gorszy, odstajacy od normy’ przyjetej przez kulture, do
ktorej przynalezy dana jednostka™'®. Etnocentryzm jako postawa wiaze sie z przekonaniem
o wyzszosci kultury wilasnej grupy iuznawaniem jej zasad, norm, warto$ci za jedyne
,wlasciwe”. W rezultacie osoba etnocentryczna zamyka si¢, odgradza si¢ od tego, co nieznane
— a to prowadzi do niepowodzen w kontaktach interkulturowych'®’.

Postrzeganie innych kultur jako podrzgednych wobec kultury prymarnej moze
prowadzi¢ do powstawania stereotypéw. Koncepcj¢ stereotypu sformutowat w 1922 roku
Walter Lippmann, ktory okreslil stereotypy jako umiejscowione w naszych glowach trwate
obrazy, ktére przekazywane sa w procesie socjalizacji miedzy pokoleniami'*®.

Dorota Misiejuk uznaje stereotypy za bariery utrudniajace kontakty z innymi'*’. To
stanowisko popiera Anna Dabrowska, zauwazajac przy tym, ze: ,stereotypy pozwalaja na
tatwiejsza orientacje w skomplikowanym §wiecie, upraszczaja proces poznawania, stanowiac

jednoczesnie bariere dalszego poznania™®”

. Stereotypy powstaja w wyniku pobieznego,
powierzchownego i niestarannego procesu poznawczego, lecz mimo to mogg decydowac o
postrzeganiu rzeczywistosci i sg silnie utrwalone w ludzkiej $wiadomosci. W literaturze
zwraca si¢ nawet uwage, ze stereotyp funkcjonuje ,,jako fakt kulturowy, to wiedza spoteczna
oparta na zaslyszeniu, ktora obejmuje uproszczone sady majace swe ustalone miejsce w
przekazie spotecznym, a zwykle tez zakorzenione w tradycji, ideologii badz literaturze dane;j

spolecznosci”'®'. W kontekscie edukacji jezykowej w szkole wazne jest, by uwrazliwia¢

'8 M. Budzanowska-Drzewiecka, A. S. Marcinkowski, A. Motyl-Adamczyk, Réznice kulturowe w komunikacji
biznesowej, Krakow 2016, s. 40.

186 A, Mtynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Zrozumie¢ Innego..., dz. cyt., s. 16.

%7 R. Gawarkiewicz, Komunikacja miedzykulturowa a stereotypy..., dz. cyt., s. 66.

'8 W Lippmann, Public opinion, New York 1922.

D, Misiejuk, Ja wobec Innego — program edukacyjny dla dzieci zyjgcych w przestrzeni wielokulturowej, [w:]
Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki, Biatystok 1999, s.
107.

0" A. Dabrowska, Czy istnieje w podrecznikach jezyka polskiego dla cudzoziemcow wyrazny obraz Polski i
Polakoéw? (Proba znalezienia stereotypow), [w:] Stereotyp jako przedmiot lingwistyki. Teoria, metodologia,
analizy empiryczne, red. J. Anusiewicz, J. Bartminski, seria: ,,Jezyk a Kultura”, t. 12, Wroctaw 1998, s. 279.
P, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 406.
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ucznidow na zbyt pochopne wydawanie ocen na temat innych kultur i ich przedstawicieli.
Ocenianie innych na podstawie stereotypdéw jest krzywdzace i niesprawiedliwe oraz odbiera
che¢ podejmowania kontaktow i poznawania innych poprzez edukacje. Marzanna Karolczuk
zaznacza, ze edukacja jezykowa powinna positkowac si¢ odpowiednimi technikami eliminacji
lub minimalizowania stereotypow 1 uprzedzen, aby wuczniowie bardziej obiektywnie
postrzegali innych'*%.

Wszelkie kontakty mig¢dzyludzkie, w tym kontakty mig¢dzykulturowe, nigdy nie
dokonujg si¢ w prozni psychicznej, a ksztattujg si¢ na gruncie wczesniejszych wzajemnych
wyobrazen'”. Nastawienie cztowicka do réznorodno$ci $wiata istotnie rzutuje na relacje
interpersonalne miedzy przedstawicielami roéznych kultur, to jest ksztaltuje przebieg
komunikacji mig¢dzykulturowej 1 wplywa na mozliwo$¢ osiggnigcia porozumienia
komunikacyjnego. Ponadto nalezy zauwazy¢, ze postawy wzgledem innych ewoluujg pod
wplywem réznych czynnikéw, najczesciej na skutek poszerzenia wiedzy 1 zdobywania

. 194
nowych do$wiadczen .

W kontekscie relacji migdzypanstwowych nasze postawy w
stosunku do mieszkancow innych panstw rzutuja na wszelkie kontakty z nimi. Negatywne
dos$wiadczenia z przesztosci, niejednokrotnie ,trudna” wspdlna historia, wspodiczesne
konflikty polityczne wptywaja na dalekie od pozytywnego wzajemne postrzeganie si¢. Warto
dyskutowac¢ na temat stereotypdw, przeciwdziata¢ etnocentryzmowi wsréd mtodych pokolen,
ktére w okresie catego swojego etapu szkolnego powinny dazy¢ do wyksztatcenia postawy
otwarto$ci wzglegdem os6b odmiennych kulturowo. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze postawy
powinno si¢ opiera¢ na wiedzy faktycznej, dlatego tak zwane tematy trudne rOwniez nalezy
porusza¢. Szczegdlnie wspotczesne konflikty migdzypanstwowe obliguja do nauczania
jezykéw obcych z uwzglednieniem konieczno$ci rozwijania wsréd ucznidow otwartosci i
empatii, utatwiajgcych porozumienie z przedstawicielami odmiennych kultur.

W niniejsze] rozprawie przyjeto, ze komponent ,,postawy” obejmuje:
przejawianie empatii w stosunku do przedstawicieli innych kultur, a takze krytyczna analizg
stereotypdéw. Zalozono, ze ksztattowaniu pozadanych postaw w procesie nabywania KI
sprzyja¢ moze zestawianie zjawisk 1 atrybutow z obrebu réznych kultur. Wskazane elementy

skorelowano z narzgdziem badawczym, opisanym w rozdziale IV.

2 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 92
193 w. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 395.
194 K. Mihutka, Rozwdj kompetenciji interkulturowej..., dz. cyt., s. 55.
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UmiejetnosSci

Umiejetnosci dotycza sfery praktycznej kompetencji interkulturowej. W literaturze
przedmiotu okre§lane sg na rézne sposoby, migdzy innymi jako praktyczna strona nauczania,
ptaszczyzna zorientowana na dzialanie, komponent behawioralny, komponent interakcyjny,
czy tez kompetencja pragmatyczna. Wsrod kluczowych umiejetnosci Byram, a za nim wielu
innych badaczy, wyrdznia:

— umiejetno$¢ interpretacji i ustalania wzajemnych powigzan miedzy kulturami;

— umieje¢tno$¢ odkrywania nowej wiedzy o kulturze 1 wykorzystywania jej w kontaktach
mie¢dzykulturowych;

— umiejetno$¢ krytycznej $wiadomosci kulturowej, ktora pozwala na rzetelng ocene
aspektow kultury swojej, jak i obcej™™.

Powyzsze umiejetnosci dotycza miedzy innymi: samodzielnego pogltebiania wiedzy na
temat kultur, identyfikowania podobienstw 1 réznic mig¢dzy odrgbnymi kulturami, czy
obiektywnego wydawania pogladow, wartosci, zachowan w zakresie kultury swojej i obce;.
Oznacza to, ze plaszczyzna behawioralna jest tg, ktora miedzy innymi stuzy rozwijaniu
dwoch pozostatych.

Jak zaznacza Mihulka, sfera ta dotyczy opanowania umiej¢tnosci obserwowania, a
nastepnie prawidlowego interpretowania aktéw komunikacyjnych (zarowno jezykowych, jak i
niewerbalnych, para werbalnych), by stosowaé odpowiednie strategie komunikacyjne'*®.
Aleksandrowicz-Pedich okreslita te plaszczyzng kompetencji interkulturowej jako sume
uzyskanej wiedzy i1 zdolno$ci kontrolowania wlasnych postaw emocjonalnych, ktéra jest
przenoszona na zachowania sprzyjajagce udanym kontaktom z przedstawicielami innych
kultur'’. Oznacza to, ze ksztaltowanie umiejetnosci, tj. praktycznej strony KI, nakierowane
jest na konkretny, osiggalny rezultat — radzenie sobie w realnych sytuacjach komunikacyjnych
podczas kontaktéw =z przedstawicielami innych kultur. Juz samo nawigzywanie
samodzielnych kontaktow z osobami obcojezycznymi jest cenng umiejetnoscia, szczegdlnie w
kontekscie ucznidéw rozwijajacych swojg KI w lawce szkolnej. W literaturze zwraca si¢
uwagg, ze jest kilka form kontaktu z przedstawicielami innych kultur. Oprécz kontaktow
bezposrednich, ktore trudno nawigzywaé¢ w warunkach szkolnych, akcentuje si¢ znaczenie

kontaktow quasi-bezposrednich, ktére odbywaja si¢ za pomoca wspolczesnych narzedzi

195 M. Byram, Teaching and Assessing Intercultural..., dz. cyt., s. 31-54; E. Bandura, Nauczyciel jako
mediator..., dz. cyt., s. 60; M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 86.

196 Tamze, s. 62.

P71, Aleksandrowicz-Pedich, Miedzykulturowos¢ na lekcjach..., dz. cyt., s. 28.
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technologii informacyjno-komunikacyjnej'*®.

Poza tymi dwoma kontaktami z osobami
reprezentujacymi odmienng kulture trzeba wskaza¢ na kontakty posrednie z wytworami
kultury, ktére rowniez wymagaja zastosowania zdobytej wiedzy i co najmniej neutralnych
postaw w stosunku do danego panstwa i1 jego mieszkancow. Tego typu kontakt moze
zachodzi¢ pod wptywem tekstow, obrazéw, wytwordw sztuki.

Jak twierdzg czeskie badaczki — Morgensternova i Sulova — ptaszczyzne behawioralng
mozna w sposob najtatwiejszy monitorowaé z zewnatrz, a takze wplywac na nig. Zdaniem
badaczek, sktadajg si¢ na nig zdolnosci 1 umiejetnosci, takie jak rozwigzywanie konfliktow,
sztuka komunikacji, argumentacji, kooperatywnego dzialania oraz umiej¢tnose
rozwigzywania problemow w sytuacji mi¢dzykulturowej. Sztuka komunikacji jest specyficzna
i charakterystyczna dla kazdego cztowieka. Na kazda sytuacj¢ komunikacyjng ma wptyw
wiele czynnikow, dlatego nasz sposob komunikowania si¢ jest ciggle narazony na nowe
sytuacje'”.

Plaszczyzna zorientowana na dzialanie jest silnie zwigzana z dwiema pozostatymi i od
nich zalezna®®. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w obrebie tej ptaszczyzny zachodzi praktyczne
zastosowanie w sytuacjach realnych zdobytej dotychczas wiedzy oraz nabytych postaw.

W niniejszej rozprawie przyjeto, ze komponent ,umiejetnosci”
obejmuje: nawigzywanie kontaktow z rowiesnikami rosyjskojezycznymi, samodzielne
zdobywanie informacji kulturoznawczych polaczone z ich analiza i ocena, samodzielne
poréwnywanie kultury wtasnej z obcg oraz wskazywanie podobienstw i roznic miedzy nimi.

Wskazane elementy skorelowano z narzgdziem badawczym, opisanym w rozdziale IV.

W literaturze jasno wskazuje si¢, ze istota kompetencji interkulturowej jest silna
wspolzaleznos¢ jej poszczegdlnych elementéw. Jak trafnie zauwaza Karolczuk, wszystkie
komponenty modelu Byrama sa ze soba skorelowane, a wiec tworza harmonijna cato§é™'.
Podobnego zdania jest Anna Piwowarczyk, ktora podkresla, ze wymienionych elementéw nie
mozna rozpatrywaé oddzielnie. Badaczka zwraca uwage na ich ,,wzajemne przenikanie sig,
dynamiczne na siebie oddzialywanie i takie potaczenie (dajace efekt synergii), ktore w efekcie

umozliwia porozumienie®*>”. Kompletno$¢ modelu autorstwa brytyjskiego lingwisty wydaje

1% K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 63

M. Morgensternova, L. Sulova, Interkulturni psychologie..., dz. cyt., s. 12.

200 Tamze, s. 62.

21 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 86.

22 A. J. Piwowarczyk, Kultura w podrecznikach do nauki jezykéw obcych jako czynnik wplywajgcy na rozwdj
miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, ,,Neofilolog” 2016, nr 47/1, s. 71.

199

57



si¢ kluczem do twierdzenia, iz jest to jeden z najbardziej logicznych, harmonijnych modeli
kompetencji interkulturowej, ktéry dotyczy edukacji jezykowe;.

Nalezy dodaé, iz nabywanie kompetencji interkulturowej w procesie edukacji
jezykowej jest uwarunkowane uwzglednieniem jej wszystkich oddzielnych elementéw, ktore
oddziatujg na siebie wzajemnie. Ztozonos¢ tych elementow czastkowych ma niewatpliwie
wplyw na trudno$ci w ich ksztaltowaniu. Dodatkowo proces nabywania kompetencji
interkulturowej mozna scharakteryzowa¢ jako ciagly, z tego wzgledu powinien trwa¢ przez
cate zycie.

Aby proces ten nie byt skazany z goéry na niepowodzenie, nalezy dostrzegaé i
rozmawia¢ na temat negatywnych postaw uczniow wobec przedstawicieli innych
narodowosci, ich jezyka, kultury. Brak otwarto$ci, niedostateczna empatia czy nietolerancyjne
zachowania utrudniajg zrozumienie zjawisk charakterystycznych dla obcej kultury. Z kolei
znieksztalcona, a czesto tez nierzetelna, niepetna wiedza moze poglebia¢ te negatywne
postawy. Dlatego tak wazne jest, by inicjowac sytuacje, w ktorych uczen bedzie miat szanse
odkrywa¢ nowe kultury, porownywac je z kulturg rodzima, by zauwaza¢ podobienstwa i
roznice kulturowe i1 czerpa¢ z roznorodnosci kulturowej 1 jezykowe;.

Rozwazania teoretyczne na temat wiedzy, postaw i umiejetnosci pozwalaja stwierdzic,
ze harmonijne ksztattowanie i rozwijanie kompetencji interkulturowej jest konieczne w toku
szkolnej edukacji jezykowej. Lekcje jezyka obcego, w tym jezyka rosyjskiego, powinny
stwarza¢ szansg¢, by uczniowie mogli zglebia¢ realia kulturowe oséb rosyjskojezycznych, by
mogli ksztalttowac postawy utatwiajgce porozumiewanie si¢ oraz wreszcie, by mogli rozwijac
niezb¢dne do tego umiej¢tnosci. Nalezy przy tym pamigtaé, ze dzialania dydaktyczne

powinny uwzglednia¢ wiek uczniow.

1.3.4. Kompetencja interkulturowa w formalnym ksztalceniu jezykowym w wieku

wczesnej adolescencji203

Jolanta Suchodolska zauwaza, ze w rozwazaniach o zwigzkach edukacji
migdzykulturowej z procesami indywidualnego rozwoju cztowieka pojawia si¢ wiele watkow

ukazujacych specyfike okreslonych kontekstow rozwojowych 1 rzadzacych nimi

*% Niniejszy podrozdzial uwzglednia range i potrzebe interkulturowego nauczania uczniéw szczegblnie w fazie
wczesnej adolescencji (11-15 lat), jako ze badanie zaprezentowane w rozdziale V odnosi si¢ do podrgcznikow,
ktérych uzytkownicy wiekowo wpisuja si¢ w dany przedziat.
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prawidtowosci®®. Owe prawidlowosci, to znaczy cechy charakterystyczne dla danej grupy
wiekowej, warunkuja miedzy innymi jakos$¢ roznorodnych relacji faczacych nas z innymi
ludzmi: ,,w tych interakcjach kazde zachowanie behawioralne niesie ze sobg swoisty tadunek
energetyczny komunikatow, tamigc lini¢ demarkacyjng dzielacg partnerow w relacji i
wyznaczajac — tym samym — nie tylko ptaszczyzne komunikacji interpersonalnej, ale takze
szerszej interakcji  spoteczno-kulturowej”™®. Rozwoj osobowosci, indywidualnosci
poznawczej, emocjonalnej i1 spotecznej rozpoczyna si¢ wczesnie, bo juz w okresie
dziecigcym.

W literaturze przedmiotu zauwaza si¢, ze edukacja miedzykulturowa trwa od
najmtodszych lat dziecka, zaczyna si¢ juz w rodzinie, a pozniej kontynuowana jest w
przedszkolu 1 wreszcie w szkole. Sami nauczyciele wychowania przedszkolnego dostrzegaja
korzy$ci wynikajace z wprowadzania jej juz od najmlodszych lat*®. Jedna ze zwolenniczek
wczesnego ksztalcenia interkulturowego, Joanna Kic-Drgas, wyraza przekonanie, ze aby
niwelowa¢ cho¢by lek przed obcymi, trzeba uczestniczy¢ w takiej edukacji, ktéra pozwoli
uswiadamiaé, ze inne nie znaczy zle. Im szybciej ten proces si¢ rozpocznie, tym szybciej jego
efekty beda zauwazalne, co wigcej — ,,rozpoczecie ksztalcenia interkulturowego juz na etapie
przedszkolnym pozwoli na utrwalenie w dzieciach postawy otwartosci i tolerancji, ktorg beda
wzmacniaé na kolejnych etapach ksztatcenia™"’. Ze stanowiskiem, ze niezmiernie wazne jest
zapewnienie odpowiedniej edukacji migdzykulturowej i moderowanie wlasciwych postaw juz

udzieci w wieku przedszkolnym 1 wczesnoszkolnym, zgadza si¢ Ilona Nowakowska-

210 +211

Buryiazog, Teresa Siek-Piskozubzog, Anna Jaroszewska® ", czy Matgorzata Niemiec-Knas™ ',
wyodrebniajac cechy nauczania jezyka obcego i1 obcej kultury na wezesnym etapie edukaci.
Wspotczesne wyzwania wymagaja rozpoczecia ksztalcenia migdzykulturowego juz w

wieku przedszkolnym 1 kontynuowania go na kolejnych etapach edukacyjnych. Trzeba przy

24 3. Suchodolska, Edukacja miedzykulturowa — drogq ksztaltowania wrazliwosci na Innego, [w:] Spofeczne
uwarunkowania edukacji miedzykulturowej, red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, J. Urban, t. 1: Konteksty
teoretyczne, Torun 2009, s. 267.

25 Tamze.

2 Miedzy innymi tak wskazuje Anna Twardzik na podstawie badania przeprowadzonego wsrod nauczycieli
przedszkolnych. A. Twardzik, Edukacja miedzykulturowa w przedszkolu — raport z badan nauczycieli, ,, Kultura i
Edukacja” 2018, nr 3(121), s. 218-230.

7 J. Kic-Drgas, Czym skorupka za miodu nasigknie..., czyli kilka uwag o ksztalceniu interkulturowym
najmlodszych, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2015, nr 1, s. 37.

2% 1. Nowakowska-Buryla, Kompetencja interkulturowa w perspektywie teoretycznej i badawczej, ,Lubelski
Rocznik Pedagogiczny” 2015, t. XXXIV, z. 2, s. 84.

299 7. Siek-Piskozub, Nauczanie jezykéw obcych dzieci w wieku wezesnoszkolnym — wyzwania i problemy, [w:]
Wezesnoszkolne nauczanie jezykow obcych..., dz. cyt., s. 11.

210 A, Jaroszewska, Rozwdj swiadomosci wielokulturowej dziecka — wnioski z przeprowadzonych badar,
,Poliglota” 2007, nr 2(6), s. 104.

21 M. Niemiec-Kna$, Rozwdj kompetencji socjokulturowej w nauczaniu jezykéw obcych na poziomie
wezesnoszkolnym, ,,Poliglota” 2007, nr 2(6), s. 101.
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tym zaznaczyC, ze S$rodowisko szkolne powinno staé na strazy tego, by edukacja
mi¢dzykulturowa odbywala si¢ przede wszystkim na lekcjach jezykow obcych, ale i takze w
ramach innych przedmiotéw szkolnych, takich jak historia, geografia, czy chociazby wiedza o
spoteczenstwie.

Uczniowie na kolejnych etapach edukacji to mlodzi ludzie we wczesne] fazie
dorastania (tzw. etap wczesnej adolescencji), ktorzy przezywaja szczegodlny czas w swoim
zyciu. Adolescencja jest to okres przejsciowy miedzy dziecinstwem a dorostoscig. Nie ma
zgodnosci co do przedzialu wiekowego adolescenta. Zwykle w literaturze okres ten obejmuje
wiek od 10 do 20/25 roku zycia i dzieli si¢ na dwa etapy: adolescencje wczesng (od 10 do 15
roku zycia) i pézna (powyzej 15 roku zycia). Przede wszystkim czas ten oznacza koniec
okresu dziecinstwa i wejScie w faz¢ dorastania, to etap wielu istotnych zmian, nie tylko pod
wzgledem fizycznym, ale przede wszystkim psychicznym i emocjonalnym.

Jak pisze Giovanni Tagliaferro, adolescencja jest jednym z najtrudniejszych do
zdefiniowania okresOw w rozwoju cztowieka®'?. Niewatpliwie wynika to ze ztozono$ci
zjawiska 1 mnogosci zachodzacych proceséw w tak niedtugim czasie. Poczatek adolescencji
kojarzony jest ze wszelkimi do§wiadczeniami emocjonalno-psychologicznymi zwigzanymi z
dojrzewaniem, za$§ koniec — z chwilg, kiedy mtody czlowiek jest w stanie kontrolowac swoje
emocje 1 nawigzywa¢ w autonomiczny sposob relacje z otaczajacym $wiatem. Ze wzgledu na
wchodzenie w okres dojrzewania i1 przestrajanie si¢ calego organizmu pod wplywem
hormondéw kontrolowanie emocji moze by¢ mocno utrudnione. Poza zaburzong stabilnoscig
emocjonalng eksponowane sg takze inne cechy wieku wczesnej adolescencji. Migdzy innymi
moézg nastolatka ulega procesowi reorganizacji’'>. W tym czasie intensywnie rozwijaja sie
intelekt oraz pami¢¢ miodego czlowieka, ktory stopniowo zyskuje zdolno$¢ myslenia
logicznego, hipotetyczno-dedukcyjnego czy symbolicznego. Oznacza to, ze adolescent
zaczyna wyrazniej dostrzega¢ zwigzki przyczynowo-skutkowe, by w przysztosci wykazywac
si¢ samodzielno$cig rnysﬁleniazM.

Daria Zach zwraca uwage na jeszcze jeden istotny aspekt — w momencie dorastania

zachodzi intensywny rozwdj procesow poznawczych?”. Miody czlowiek ,poszukuje

12 G. Tagliaferro, Okres wielkich migracji. Adolescencja i jej dynamiki, Poznan 2018, s. 5.
213 M. Witkowska, Wezesna i srednia adolescencja — zmiany w mozgu oraz rozwoj poznawczy i emocjonalny,

[online], https://madraochrona.pl/kierunek-doroslosc/wczesna-i-srednia-adolescencja-zmiany-w-mozgu-oraz-
rozwoj-poznawczy-i-emocjonalny/ (dostep: 20.08.2021).
214 Tamze.

25D, Zach, Specyfika adolescencji i potrzeby nastolatkéw, [online], http:/zobaczjestem.pl/specyfika-
adolescencji-i-potrzeby-nastolatkow/ (dostgp: 17.04.2021).
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zasadnosci ustalonych zasad i norm™'

, zaczyna rozumowac drogg dedukcji, rozwaza
istniejace juz hipotezy. Dodatkowo zaczyna rozumie¢ ztozono$¢ $wiata i ludzi, odkrywajac
wiele punktéw widzenia, réznorakich postaw wobec zastanych faktow i realiow. Przy tym
nalezy podkresli¢, ze nastolatek, rozwijajac wilasny S$wiatopoglad, system oceniania i
warto$ci, jest uzalezniony od opinii innych ludzi wokot*!”, dlatego niezwykle wazne w tym
okresie jest zapewnienie mu mozliwosci czerpania wiedzy ze zrédel wiarygodnych i
obiektywnych. Nauka w szkole powinna wspiera¢ to zatozenie, a nauczyciele $wiadomie
ksztaltowa¢ odpowiednie postawy i rozwija¢ umiejetnosci niezbedne do zycia w dzisiejszym
roznorodnym $§wiecie. Niewatpliwie pomocne w tym zakresie moga by¢ odpowiednio

wyselekcjonowane materiaty dydaktyczne.

Tozsamos$¢ adolescenta

Charakteryzujac ten ztozony okres, trzeba zaznaczy¢, ze miodzi ludzie na etapie
adolescencji mierzg si¢ z formulowaniem odpowiedzi na wazne egzystencjalne pytania typu:
»Kim jestem?”, , Kim chce by¢?”. Owe poszukiwanie utozsamiane jest z kolei ze
zdefiniowaniem wlasnej tozsamosci’'®. Caty proces ,,wymaga od mtodego cztowieka kilku lat
‘pracy nad soba’, zwigzanej z przechodzeniem przez rozne etapy porzadkowania juz

h?Y. Z  perspektywy ksztattowania

posiadanych informacji 1 poszukiwania nowyc
kompetencji interkulturowej przytoczone wyzej pytania egzystencjalne sa niezwykle wazne.
Mtodziez stanowi przyszios$¢, to znaczy aktywny podmiot zmiany spotecznej. To, w jaki
sposob bedzie zmieniaé rzeczywisto$é, zalezy przede wszystkim od ksztattu jej tozsamogci®>.
Nikitorowicz okresla tozsamos$¢ jako konstrukt zlozony i wielowymiarowy, zalezny od cech
osobowych jednostki oraz od wartosci kulturowych grupy, z ktérg jednostka si¢ identyfikuje,
do ktorej nalezy®'. Pisze on o tym, iz ,tozsamo$¢ jest wytwarzana i podtrzymywana w
wyniku aktywno$ci poznawczej, dziatan, czynno$ci, podejmowanych inicjatyw, w oparciu o

wczesniejsze doswiadczenia (...) Wlasnie w wyniku powyzszego ksztaltujg si¢ umiejetnosci

21 Tamze.

27 Tamze.

218 K. Piotrowski, B. Ziotkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka. Wcezesna faza dorastania, seria:
,.Niezbednik Dobrego Nauczyciela”, red. A. 1. Brzezinska, seria I: Rozwdj w okresie dziecinstwa i dorastania, t.
5, s. 5, [online], http://produkty.ibe.edu.pl/docs/ndn/NDN Rozwoj dziecka 5 Wczesna faza dorastania.pdf
(dostep: 24.09.2022).

219 Tamgze.

220 A Szczurek-Boruta, Edukacyjne konteksty ksztattowania poczucia tozsamosci kulturowej mlodziezy — studia i
doswiadczenia z pogranicza polsko-czeskiego, ,Pogranicze. Studia Spoteczne” 2011, t. XVIIL, s. 145.

2. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamosé..., dz. cyt., s. 67.
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refleksyjnego wychodzenia poza siebie i tworzenia obrazu samego siebie, zdolnosci patrzenia
na siebie oczami innych”zzz.

W okresie dorastania, czyli juz od okoto 11 roku zycia, ksztaltujg si¢ co najmniej trzy
obszary tozsamosci:

- osobisty: wzmacnianie swojej odrebnosci; nabywanie coraz bardziej ztozonych
narzgdzi zaspokajania wlasnych potrzeb (np. umiejetno$¢ negocjowania); emocjonalne
uniezaleznianie si¢ od innych, przede wszystkim rodzicéw; budowanie poczucia sprawstwa,
czyli angazowanie si¢ w aktywno$¢ dajacg szans¢ na powodzenie;

— spoleczny: poczucie wiezi 1 interakcje spoleczne z osobami z blizszego 1 dalszego
otoczenia; poszukiwanie 1 aktywne budowanie niszy spolecznej, czyli swojego miejsca wsrod
innych ludzi;

- kulturowy: przejawy tozsamosci zbiorowej, czyli poczucie wigzi z ludzmi o
podobnych warto$ciach 1 przekonaniach; postepowanie zgodne =z regutami zycia
spotecznego®®.

W procesie budowania tozsamosci (zaréwno osobistej, jak i1 spotecznej) na lekcji
jezyka obcego pomoc moze praktykowanie pracy zespotowej, ktora stwarza mozliwosé
wspolnego, wieloaspektowego analizowania jakiego$ problemu, a takze konfrontacji réznych
stanowisk. Sprzyja to rozwijaniu zdolno$ci zawierania kompromiséw i ksztalttowaniu
krytycznego spojrzenia na $wiat, co z kolei jest podstawa dla pomys$lnego rozwigzywania
specyficznych problemow 1 efektywnego realizowania zadan. W kontek$cie nabywania
kompetencji interkulturowej podczas edukacji jezykowej mozna zatozy¢, ze jesli uczen bedzie
rozwija¢ w sposOb wystarczajacy postawe otwartosci na stanowisko innych w procesie
komunikacji, to bedzie w przysztosci mie¢ wigksze szanse na pomyslng wymiane pogladéw i
pokonanie przeszkod, jakie moze napotka¢ w dialogu z osobami z innych grup kulturowych.

Edukacja miedzykulturowa moze rdwniez wspomagaé procesy zwigzane z
ksztaltowaniem tozsamosci kulturowej. Alina Szczurek-Boruta pisze, ze ,,jest to szczegolnie
wazne dla mtodziezy. Cz¢$¢ z nich moze zdecydowac si¢ w przysztosci na emigracje. W tej
sytuacji §wiadomos$¢ wlasnej tozsamosci, o ktorej decyduja zarowno atrybuty zewnetrzne, jak

i wewnetrzne stworzy rdzen, gwarancje integracji i stabilnosci catego uktadu™**.

222 Tenze, Kreowanie tozsamosci dziecka w spoleczeristwie zréznicowanym kulturowo, [w:] Dziecko i media
elektroniczne — nowy wymiar dziecinstwa, t. 1: Telewizja i inne mass media w zyciu dziecka — wyzwaniem dla
edukacji medialnej, red. J. Izdebska, T. Sosnowski, Biatystok 2005, s. 22.

223 M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznaé potencjal nastolatkéw? [w:] Psychologiczne portrety
cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk 2005, s. 345-378.

2% A. Szczurek-Boruta, Edukacyjne konteksty ksztaltowania..., dz. cyt., s. 160.
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Nalezy wzig¢ pod uwage, ze ksztattowanie tozsamosci moze by¢ na pewnym etapie
rozwoju utrudnione, gdyz poczatkom dorastania towarzyszy negatywizm, czyli odrzucanie
tego, co proponuja dorosli — rodzice czy nauczyciele. Nastolatki w wieku okoto 13-16 lat
przechodza niejednokrotnie przez tak zwany ,,okres buntu”, co oznacza, ze przyjmujg postawe
negowania wszelkiego przymusu oraz mogg wykazywac¢ nieche¢ i1 lekcewazenie w stosunku
do nauczyciela i danego przedmiotu®®. Badacze podkreslaja, Ze ,jest to najczesciej przejaw
rozpoczynajacej si¢ wlasnie powaznej i trudnej pracy mlodego cztowieka nad soba i
koncepcja swojego zycia™*°. W zwiazku z powyzszym nasuwa sic wniosek, ze mtodym
ludziom w wieku wczesnej adolescencji trudno akceptowac 1 tolerowac to, co rodzime. W tej
perspektywie obce moze by¢ jeszcze bardziej odlegle, trudne do zrozumienia. Mirostaw
Sobecki pisze, iz ,,zmaganie si¢ z ‘nieprzejrzystoscig innego’ jest sposobem na ‘wlasng
nieprzejrzystos¢’. Lepiej potrafimy zrozumie¢ siebie, swoja kulture, wlasne w niej
usytuowanie, jezeli wlozymy wysitek w zrozumienie kultury innych™??’. Chociazby z tego
wzgledu nalezy uznawa¢ wysoka warto$¢ uczestnictwa milodziezy szkolnej w edukacji
mig¢dzykulturowe;.

Trzeba zgodzi¢ si¢ ze stowami Suchodolskiej, ze w edukacji migdzykulturowej istotne
jest ,,ustawiczne ksztatcenie kompetencji komunikacyjnych, ksztalttowania siebie 1 Innych,
che¢ negocjowania i wspolpracy, wreszcie — poczawszy od etapu adolescencji — otwarto$¢
wlasnej tozsamosci na nowe elementy $wiata kulturowego”*®. Spostrzezenie to odnosi si¢ do
kazdego cztowieka, niezaleznie od jego wieku. Jednak brzmi szczeg6lnie w odniesieniu do
mtodziezy, ktora kreuje swoje ,,ja” w szkolnej tawce, na lekcji jezyka obcego. Od procesu tej
kreacji zaleza dalsze przemiany i funkcjonowanie cztowieka w sferze spoteczno-kulturowe;j.

Zadaniem edukacji szkolnej na etapie adolescencji jest pomoc w ustawicznym
kreowaniu tozsamosci mtodych ludzi, ktorzy analizujg §wiat i swoje w nim miejsce, dokonujg
poréwnan i oceniajg. Dlatego niezwykle wazne jest dgzenie do tego, by ukierunkowywacé
wszelkie dziatania edukacyjne na ksztattowanie w mtodych ludziach postawy otwartosci
wobec innosci. Postulat ten wydaje si¢ wyzwaniem w kontek$cie charakterystycznych dla
wczesnej fazy dorastania zmian, bedacych w istocie dowodem prawidlowego przebiegu
rozwoju. Zmiany te ,ujawniaja si¢ czgsto w formie wycofania, trudnosci z

wykorzystywaniem posiadanych kompetencji, braku rozeznania we wilasnych przezyciach i

223 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 130.

226 Tamze.

227 M. Sobecki, Ksztaltowanie postaw wobec odmiennosci jako nowe zadanie wychowania, [w:] Edukacja
miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 92.

228 1. Suchodolska, Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 273.
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mozliwos$ciach. Jest to charakterystyczny stan rozproszenia obserwowany w funkcjonowaniu

»229  Wiek ten, zdaniem Lwa

psychicznym nastolatka na poczatku tego etapu zycia
Wygotskiego, jest okresem sensytywnym, czyli czasem szczegdlnej wrazliwosci.
Wspomniany badacz pisze o kryzysie 13. roku zycia, przejawiajagcym si¢ m.in. ostabieniem
zainteresowan, destabilizacjag emocjonalng czy choc¢by nizszg gotowoscig do nauki, ale

. . : s 2230
jednocze$nie rozwojem myslenia™.

Motywacja adolescenta

W tym trudnym okresie wyzwaniem staje si¢ poszukiwanie, a nastgpnie zastosowanie
efektywnych sposobow wzmacniania motywacji do nauki jezyka obcego. Anna Kietczewska
zauwaza, ze motywacja do nauki rzadko utrzymuje si¢ stale na tym samym poziomie, ale
najbardziej niestabilna jest wtasnie w wieku dojrzewania™'. Niewatpliwie ma to zwigzek nie
tylko ze wspomnianymi juz zmianami w moézgu i wydzielaniem hormonow, ale takze ze
zmianami osobowosciowymi. Z tego powodu nastolatek uczy si¢ przede wszystkim tego, co
go w danym momencie interesuje — niekoniecznie musi si¢ to wigza¢ z naukg w szkole. Na
lekcjach bywa minimalista — robi to, co musi, i nic ponad to. Oceny maja mniejszg wartos¢
niz uznanie grupy rowiesniczej. W dodatku nastolatek ma trudnosci z dtuzsza koncentracja
uwagi na jednej rzeczy, czynnosci. Metody pracy nauczyciela, ktore wezesniej doskonale si¢
sprawdzaty, moga okaza¢ si¢ matlo uzyteczne. Ponadto pojawi¢ si¢ moga trudnosci z
planowaniem pracy czy choéby z organizacja czasu i systematycznoscig™>, dlatego tez
istotnym dziataniem zmierzajacym do wzmacniania motywacji do nauki nastoletnich uczniéw
powinien by¢ rozsadny dobdr materiatow dydaktycznych, w tym wybor adekwatnych
podrecznikéw.

Ewa Dzwierzynska podkresla, ze motywacja ma ogromny wplyw na efekty uczenia si¢
jezyka. Jej wzbudzenie i podtrzymanie na odpowiednim poziomie stanowi mi¢dzy innymi o
pomyélnym procesie przyswajania obcojezycznego stownictwa’. Badaczka tlumaczy

mechanizm dziatania motywacji, wskazujac tym samym, ze jest ona kluczowym pojeciem w

29 K. Piotrowski, B. Ziotkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka..., dz. cyt.

29 J1. C. Berrorckuii, Ilpo6ema eospacma, [B:] Cobpanue couunenuii 6 6 m. T. 4: [lemckas ncuxonozus, pex. 11,
b. Onpkonuna, Mocksa 1984, c. 256.

B A, Kielczewska, Nastolatek w  akcji — jak  zmotywowaé go do  nauki  [online],
https://epedagogika.pl/ksztalcenie-i-wychowanie/nastolatek-w-akcji-jak-zmotywowac-go-do-nauki-2697.html
(dostep: 02.10.2021).

2 Tamze.

3 E. Dzwierzynska, Psychologiczne czynniki warunkujgce mozliwosé intensyfikacji przyswajania obcojezycznej
leksyki w procesie ksztattowania kompetencji komunikacyjnej, ,,Linguodidactica”, nr 20, 2016, s. 58.
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przyswajaniu tresci (w tym dotyczacych kultury) uwzglednianych w toku ksztalcenia

jezykowego:

Motywacja sprawia, ze mobilizujemy organizm do czynnosci mogacych zapewnic¢
skuteczne uczenie si¢. Czesto pod jej wplywem nastgpuje skupienie uwagi na
przyswajanych tresciach, co czyni zapamigtywanie procesem efektywnym. Trwalos¢
zapamictywania moze zagwarantowac regularne uczenie si¢ przy duzej koncentracji uwagi.

Systematyczna praca sprawia, ze przyswajane informacje tgcza si¢ w pamigci z juz

istniejgcymi i przechodzg do magazynu pamigci dl’ugotrwaie'm.

Wazne jest uswiadomienie mtodziezy tego, jakie korzysci moze przynie$¢ znajomos¢
konkretnego jezyka i1 kultury. Z tego punktu widzenia duze znaczenie ma motywacja
instrumentalna, odwotujaca si¢ do tego, ze uczen traktuje nauke jezyka obcego jako narzedzie
do osiagnigcia innego z gory okreslonego celu, na przyktad zaspokojenia swoich ambicji badz
potrzeby podrézowania lub otrzymywania dobrych ocen®. Niemniej wazna jest tez
motywacja integrujgca, oznaczajgca uczenie si¢ jezyka obcego z intencjg poznania kultury
ludzi postugujacych sie¢ tym jezykiem lub nawigzania kontaktow na przyktad z rowiesnikami
z innego kraju. Oprdcz tego moze si¢ rowniez wigza¢ z takimi kwestiami, jak poszerzanie
horyzontéw, ciekawos$é, zainteresowanie jezykami obcymi czy innymi kulturami®®. Anna
Dziura pisze, ze ,,w praktyce uczacy si¢ kieruje si¢ wieloma motywami, tak integrujagcymi, jak
i instrumentalnymi, ktore sie wzajemnie dopelniaja i wzmacniaja™>’.

Stawomir Mrozek trafnie konstatuje, iz motywacja na lekcji jezyka obcego jest
jednym z wazniejszych aspektow warunkujacych sukces ucznia w rozwijaniu szeregu
kompetencji. Istotny jest jednak nie tylko sam impuls inicjujacy prace, lecz przede wszystkim

znaczenie ma to, co pozwala ja podtrzymaé na mozliwie wysokim poziomie™®.

Gry, zadania projektowe, dialogi, scenki sytuacyjne

W literaturze podkresla sig, ze istotne walory motywacyjne w procesie dydaktycznym
ma wykorzystanie elementu gier. Jak stusznie stwierdza Agnieszka Kobeszko, wystepujace w

grach dydaktycznych wspotzawodnictwo mobilizuje uczniéw do zdobywania wiedzy, rozwija

234 .
Tamze.

35 A. Dziura, O wykorzystaniu nowoczesnych technologii w motywowaniu uczniow do nauki jezyka obcego,
,Jezyki Obce w Szkole” 2017, nr 2, s. 90.

36 Tamze.

57 Tamze.

28 S, Mrozek, Motywacja do nauki a rozwijanie kompetencji interkulturowych, ,,Szkota. Miesiecznik Dyrektora”
2017, nr 9, s. 54-57.
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ich zainteresowania i zamitowania®’. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w odroznieniu od éwiczen
tradycyjnych gry zazwyczaj spotykaja si¢ z aprobata ze strony uczniéw. Ponadto ich
stosowanie powoduje rownoczesnie wzrost aktywnos$ci fizycznej, jak i intelektualnej oraz
wywotuje caly szereg pozytywnych emocji, ktore sprawiajg, ze proces nauczania przebiega
niezauwazalnie — uczen czgsto nie jest §wiadomy, ze wlasnie czego$ si¢ uczy. Poza tym za ich
pomoca mozliwe jest zaangazowanie w proces uczenia si¢ jezyka i kultury obcej calej klasy.
Gry sa postrzegane przez uczniéw jako aktywnosci duzo latwiejsze niz ¢wiczenia tradycyjne.
Uczniowie nie sg $wiadomi, ze w czasie trwania gry czesto musza wykonywaé o wiele
trudniejsze zadania jezykowe niz podczas standardowych ¢wiczen jezykowych?*.

Oprocz waloru motywacyjnego, gry oraz inne aktywno$ci, ktére wymagaja
wspOtpracy co najmniej dwoéch ucznidw, sg instrumentem rozwijania umiejetnosci
spotecznych na lekcji jezyka obcego. Wszelkie zadania wykonywane w parach lub w grupach
(gry, zadania projektowe, dialogi, scenki sytuacyjne, itp.) stanowig okazj¢ do nawigzywania i
budowania relacji z rowiesnikami, wspomagajac rozw¢j kompetencji kluczowych u ucznidéw.
Dzigki nim uczniowie rozwijaja zdolno$¢ konstruktywnego porozumiewania si¢, wyrazania,
rozumienia réznych punktow widzenia, negocjowania i kompromisu®*'. Tak wiec, w procesie
wspdlnego uczenia si¢ jezyka obcego ksztattujg si¢ pozadane postawy, a takze speiniajg
istotne funkcje spoleczne — poprzez zwigkszenie poczucia przynaleznosci do grupy,
wzmocnienie partnerstwa, zaufania, wspolpracy, lojalnosci, kolezenstwa®*>. Dzieki wspolnym
dziataniom (np. tworzenie pracy projektowej — prezentacji, plakatu, itp.) pojawia si¢ rowniez
u ucznidw poczucie odpowiedzialnosci za efekty dziatania zespotu. W dodatku, wspolne
prace projektowe daja szans¢ poszerzenia wiedzy, zdobycia dodatkowych informacji z
zakresu kultury — na podstawie pordwnywania informacji, ich selekcji, interpretowania.
Tomasz Rég zauwaza, ze idea projektu sprawdza si¢ doskonale w ramach podejscia
interkulturowego, gdyz uwzglednia potrzebe autonomizacji uczacych si¢, uczuciowej i
intelektualnej stymulacji ucznia oraz rozwija umiejetno$é uczenia sig’*. Z kolei dzieki

dialogim, scenkom sytuacyjnym uczestnicy maja okazje ¢wiczy¢ swoje umiejetnosci

% A. Kobeszko, Rola gier i zabaw w motywowaniu uczniow do nauki jezyka obcego [online],
https://www.profesor.pl/mat/pd7/pd7_a kobeszko 16092008 1.pdf (dostep: 19.11.2021).

0 Tamze.

' M. Horala, Teoria w pigutce, Zestaw 9, Zeszyt 1, Warszawa 2017, s. 21, [online],
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/993/JO 9 1.pdf (dostep: 20.12.2022).

2 1. Jeleniewska, Znaczenie gier i zabaw w nauczaniu jezykow obcych, [online], https://cloud-
f.edupage.org/cloud?z%3AJ6620WcrpB9hzxc2QO0xY 7IEZFazrOYK2gQK%2BisISpQOPNVM2ul YlkriJMCms
DBH3 (dostep: 20.12.2022).

MW, Rog, Teoria w piguice (Zestaw 10 — Kompetencja interkulturowa, Zeszyt 1), Warszawa 2017, s. 31.
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komunikacyjne w sytuacjach, ktore stanowig analogi¢ do komunikacji migdzy osobami
pochodzacych z kregu kulturowy docelowe;.

Tak wigc, podejmowanie wspolpracy z rowiesnikami, opartej na szacunku i
zrozumieniu, jest punktem wyj$cia do budowania postaw wobec innych ludzi, ktoérzy rdznig
si¢ w swoich przekonaniach. Gry, projekty, a takze inne zespotowe zadania umozliwiaja
rozwijanie istotnych elementéw kompetencji interkulturowej. Skupiajac si¢ w gldéwnej mierze
na ¢wiczeniu umiejetnosci interakcyjnych i1 ksztaltowaniu pewnych cech osobowosci,
pozwalaja rozwija¢ przede wszystkim elementy emocjonalnego i behawioralnego wymiaru
kompetencji***. Dodatkowo, jesli jest w ich trakcie mozliwe zdobywanie nowych informacji

na temat szeroko rozumianej kultury, rozwijana jest takze kognitywna ptaszczyzna KI.

Internet

Przestrzenig podnoszenia motywacji do nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego (w tym
ksztaltowania kompetencji interkulturowej) ws$rod ucznidéw adolescentow moze by¢

Internet**

. Wspotczesna mtodziez to pokolenie tak zwanych ,,cyfrowych tubylcow”, ktére na
co dzien sprawnie 1 chetnie korzysta z mediow spolecznosciowych, rozmaitych platform i
programéw internetowych. Aleksandra Wach pisze, ze szczeg6lnie popularne moga by¢
kontakty interkulturowe online ws$rdéd mlodziezy nastoletniej, ktora bardzo intensywnie
wykorzystuje aktywno$ci internetowe jako forme spedzania wolnego czasu’*. Zdaniem
przywotanej badaczki otwartos¢ uczniow na kontakty migdzykulturowe w sieci internetowe;j
stanowi obiecujacy potencjat dla nauczycieli. Nalezy jednak pamigtaé, ze aby tego typu
kontakty byly istotnie wzbogacajace, potrzebne jest wsparcie ze strony pedagogow, ktorzy
powinni ucznidw na takie relacje przygotowaé*’. W kontekscie edukacji obcojezycznej
nalezy uwzglednia¢ potrzebg unowoczesniania i urozmaicania procesu nauczania/uczenia sie,

zachgcajac ucznidw do korzystania z narzg¢dzi technologicznych. Dziura zwraca uwagg, ze:

[...] w opinii uczacych si¢ stosowanie nowych technologii na zajgciach z jezyka
angielskiego oraz do wykonywania zadan domowych wywotuje wiele pozytywnych
emocji, przynosi liczne korzy$ci oraz motywuje ucznidéw do nauki jezyka angielskiego.

* C. Barlég, Funkcja gier w treningach interkulturowych, ,,Homo Ludens” 2009, nr 1, s. 39.

5§, Mrozek, Motywacja do nauki..., dz. cyt., s. 54-57.

6 A. Wach, Polish Teenage Students’ Willingness to Engage in On-line Intercultural Interactions, ,Intercultural
Education” 2013, vol. 24, s. 378.

**7 Tamze, s. 378-379.
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Stosunek uczniow do technologii jest pozytywny i uznaja oni wdrazanie jej za ciekawy

element procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka angielskieg0248.

Wilczynska stusznie zauwaza, iz komunikacja interkulturowa w dobie technologii
informacyjnych nie moze by¢ rozumiana wylacznie jako bezposredni kontakt z
przedstawicielami obcych kultur, gdyz codzienno$¢ cechuje tatwy dostep do zagranicznej
prasy, telewizji, blogoéw, filméw i obrazéw>*. Tomasz Rog rowniez stoi na stanowisku, ze
wykorzystanie zdobyczy technologicznych moze w znacznym stopniu rekompensowac brak

mozliwosci bezposredniego kontaktu z innymi kulturami i z ich przedstawicielami®™.

Zainteresowania uczniow

Motywacje do nauki jezyka obcego w duchu interkulturowym mozna rozwijaé takze
poprzez omawianie na lekcjach zagadnien odzwierciedlajacych potrzeby i zainteresowania
uczacych si¢. Dorota Sokotowska przeprowadzita badanie wérod mtodziezy w wieku 13—18
lat, ktore pokazalo, ze najwazniejsze zainteresowania tej grupy wickowej to $piew i sport™".
Wsrod pozostalych zainteresowan wiasnych nastolatkowie czesto wymieniali gry
komputerowe, fotografowanie, gotowanie, programowanie czy tresur¢ zwierzat. Tylko
nieliczni deklarowali zainteresowanie teatrem, poezja i przedmiotami humanistycznymi®>>.
Inne wyniki badan ankietowych pokazaly, ze mitodziez w wieku 13-18 Ilat do
najatrakcyjniejszych zaje¢ w czasie wolnym zalicza granie na komputerze, korzystanie z
Internetu, ogladanie filmow w kinie badz w telewizji>>”.

Warto szuka¢ powigzan migdzy aktualnymi pasjami uczniow a tematyka tresci
poruszanych w czasie lekcji jezyka obcego, gdyz dzigki temu mozna wplyna¢ na budowanie

zainteresowania uczniow nauka jezyka obcego, a w konsekwencji wspomagaé roéwniez

rozwo0j kompetencji zarowno jezykowych, jak i1 interkulturowych.

8 A. Dziura, O wykorzystaniu nowoczesnych technologii..., dz. cyt., s. 93.

' W. Wilczynska, Integrating Intercultural (IC) and Media Competence: The DSK Affair from a Cross-
Cultural Perspective, [W:] Exploring the Microcosm and Macrocosm of Language Teaching and Learning, red.
M. Jodlowiec, E. Manczak-Wohlfeld, Krakow 2013, s. 182.

20T, Rog, Glottodydaktyczne obszary badar nad kompetencjq miedzykulturowg, Neofilolog” 2016, nr 47/2, s.
141.

51 D. Sokotowska, Zainteresowania dzieci i miodziezy w wieku 13—18 lat, ,,Silesia Superior” 2019, z. 1, red. K.
Stowik, [online],
https://www.silesia.edu.pl/superior/doku.php?id=silesia_superior:zainteresowania_dzieci i_mlodziezy w_wieku
_13-18 lat (dostegp: 19.11.2021).

2 Tamze.

33 M. Dragan, Czas wolny mlodziezy gimnazjalnej, [w:] Formy spedzania czasu wolnego, red. M. Banach, T. W.
Gierat, Krakow 2013, s. 25.
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Rozwoj KI uczniow w wieku wczesnej adolescencji — najwazniejsze zalozenia

Okres wczesnej adolescencji, kiedy miody cztowiek ksztattuje swoje indywidualne
postawy 1 $wiatopoglad, wydaje si¢, z jednej strony, bardzo trudnym momentem na
uczestnictwo w przemys$lanej edukacji jezykowej, w trakcie ktoérej ksztattowana jest
kompetencja interkulturowa. Za$ z drugiej strony, ksztatlcenie w kontekscie interkulturowosci
ma szans¢ w tym szczegdlnym okresie zycia wspomaga¢ prawidtowy rozwoj cztowieka, jego
samookreslenie 1 stosunek do §wiata. Nie ulega watpliwosci, ze aby jak najefektywniej uczy¢
jezyka obcego 1 rozwija¢ kompetencje interkulturowg wsrdd ucznidow, nalezy uwzgledniaé
potrzeby rozwojowe mtodziezy. Niezwykle wazne jest, by na lekcjach jezykoéw obcych
kierowac si¢ potrzebami konkretnej grupy odbiorcéw, w tym przypadku ucznidow, ktorzy maja
swoje pasje, ambicje 1 pragnienia wynikajace z etapu ich rozwoju. RoOwnie wazne jest
wspieranie w okreslaniu tozsamos$ci ucznia. Proces ten nie dotyczy jedynie samego ucznia i
nauczyciela, ale intensywnie zachodzi mig¢dzy innymi podczas interakcji spotecznych z
réwiesnikami, ktorzy nie zawsze zgadzaja si¢ ze sobg w pogladach. Poza tym nastolatka
cechuje niestabilna motywacja do nauki, co sprawia, ze uczy si¢ chetniej tego, co go
interesuje. Biorac to wszystko pod uwage, w niniejszej rozprawie przyjeto za zasadne (co
uwzglednione zostalo w metodologii badania, szczeg6lnie w narzedziu badawczym)
stosowanie w nauczaniu mlodziezy w wieku wczesnej adolescencji podrecznikow
wspierajacych:

— kreowanie tozsamos$ci (mi¢dzy innymi poprzez uwzglednianie zdania ucznia na rozne
tematy, wcielanie si¢ w sytuacje innych osob, a takze u$§wiadamianie odpowiedzi na
pytania: Kim jestem? Jaki jestem?);

— rozwijanie umiejetnosci spotecznych (migdzy innymi poprzez wspotprace z rowiesnikami,
np. dialogi, scenki sytuacyjne);

— podnoszenie motywacji do nauki jezyka i kultury obcej (miedzy innymi za pomocg uzycia
W procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka gier, Internetu);

— rozwijanie jej zainteresowan (poruszajac tresci z zakresu tematow interesujacych ucznia).

Podreczniki uwzgledniajace wyzej wymienione elementy moga wnies¢ cenny wktad w
skuteczne nauczanie jezyka obcego, w tym w rozwijanie kompetencji interkulturowej wsrdd

mtodziezy.
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1.4. Podsumowanie

Jezyk jest trwale zwigzany z kulturg, a kultura z jezykiem. W zwigzku z tym uczenie
si¢ danego jezyka obcego powinno oznacza¢ jednoczesne odkrywanie obcej kultury.
Umozliwia to osiggnigcie przez uczniow — uczestnikow szkolnej edukacji jezykowej —
odpowiedniego stopnia przygotowania do migdzykulturowego porozumiewania sig¢. Owe
przygotowanie jest procesem ciaglym, trwajacym cate zycie i zachodzi w ramach udziatu w
edukacji migdzykulturowej, ktora stanowi punkt wyjscia podczas lekcji jezyka obcego.

Edukacja mig¢dzykulturowa jest §cisle zwigzana z ksztaltowaniem 1 rozwijaniem
kompetencji interkulturowej. Istotng potrzeba jest konieczno$¢ rozwijania wszystkich trzech,
wzajemnie przenikajacych si¢ komponentéw kompetencji interkulturowej — wiedzy, postaw,
umiejetnosci. Ponizej zaprezentowano schemat, zgodnie z ktérym, punktem wyjscia w
procesie rozwijania KI ucznia adolescenta podczas lekcji jezyka obcego jest zglebianie
rzetelnej wiedzy na temat swojej i obcych kultur, co z kolei sprzyja odkrywaniu cech
wspolnych i roznych migdzy nimi po to, by zrozumie¢ siebie i innych (schemat 1). Natomiast
dzigki lepszemu rozumieniu §wiata mozliwe jest budowanie odpowiednich postaw wobec
innych narodowosci (unikanie etnocentryzmu oraz kierowania si¢ stereotypami, wzmacnianie
otwarto$ci, empatii). Jak pokazuje schemat, kiedy nastapi synteza zdobytej wiedzy z
uksztalttowanymi pozadanymi postawami, tatwiejszy proces stanowi¢ bedzie rozwijanie
praktycznych umiejetnosci utatwiajacych obcojezyczng komunikacje. Samodzielne dalsze
zdobywanie informacji kulturoznawczych oraz ich porownywanie, a takze nawigzywanie
kontaktow z przedstawicielami innych kultur dopetig ksztattowanie ucznia jako jednostki
kompetentnej interkulturowo na danym poziomie jego rozwoju.

Zaprezentowany schemat wskazuje tez, iz nie mozna zapomnie¢ o tym, ze praca nad
ksztaltowaniem trzech ptaszczyzn kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych
powinna uwzglednia¢ potrzeby uczniow wynikajace z ich wieku. Dzieci 1 mtodziez z r6znych
grup wiekowych maja odmienne potrzeby, ktore warto zauwazy¢ i uwzgledni¢ w praktyce
szkolnej poswieconej rozwijaniu KI. Ustalono, ze w przypadku uczniéw adolescentow nalezy
uwzglednia¢ ich zainteresowania (zard6wno w trakcie zdobywania wiedzy na temat kultury
rodzimej, jak 1 obcej), by rozwija¢ je rowniez w kontek$cie nabywania kompetencji
interkulturowej, ale réwniez po to, by poruszajac tematy ciekawe, motywowaé do nauki
jezyka 1 kultury. Motywacja powinna by¢ tez wzmocniona komunikatem na temat korzysci
wynikajacych ze znajomos$ci obcego jezyka 1 kultury. Poza tym, uczniowie na wczesnym

etapie adolescencji powinni mie¢ szans¢ uczestniczenia w lekcjach jezyka obcego, podczas
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ktorych stopniowo bedzie odkrywana i okre$lana ich wlasna tozsamo$¢ (w tym kulturowa),
mi¢dzy innymi w procesie wspolnego identyfikowania réznic i1 podobienstw migdzy
kulturami. Wspomniany proces odkrywania zachodzi¢ moze zar6wno indywidualnie, jak i w
toku wspdlnych dziatan. Na przyktad, wykonywanie prac projektowych w parach lub grupach
na tematy umozliwiajgce porownywanie wybranych aspektéw kulturowych sprzyjaé¢ bedzie

dodatkowo ksztattowaniu umiejetnosci spotecznych uczniéw (schemat 1).
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Schemat 1. Schemat rozwoju KI uczniow w wieku wczesnej adolescencji
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Rozdzial I1. Polityka jezykowa w Europie a kompetencja interkulturowa

W rozdziale drugim nawigzano do zalozen j¢zykowej polityki Unii Europejskiej w
kontekscie interkulturowosci, a nastgpnie pochylono si¢ nad zatozeniami jednostkowych

polityk jezykowych poszczegolnych panstw.
2.1. Polityka edukacji jezykowej Unii Europejskiej — rekomendacje i kierunki

Znajomos$¢ jezykoéw obcych jest uwazana za jedng z najistotniejszych kompetencii,
ktora wszyscy obywatele UE powinni rozwija¢, aby wzmocni¢ swoje mozliwosci edukacyjne
1 zawodowe w realiach XXI wieku. Zwigkszona migracja, upowszechnienie na szeroka skale
technologii informacyjnych oraz globalizacja sa czynnikami, ktdre poteguja konieczno$¢
wyposazenia w t¢ umiejetnos¢ kolejnych pokolen. We wspotczesnym $wiecie powszechnie
spotykamy ludzi zyjacych obok siebie, ktorzy maja zupetnie rézne przekonania, pochodzenie
1 poglady. R6znorodno$¢ jezykowa 1 kulturowa na kontynencie europejskim to rzeczywistos¢,
w ktorej efektywne funkcjonowanie staje si¢ powaznym wyzwaniem. Wedlug Raportu
analitycznego IBE z 2013 roku®*, dotyczacego gléwnych europejskich tendencji w zakresie
edukacji oraz polityki jezykowej, moga istnie¢ dwa zupetnie odmienne spojrzenia na kwesti¢

mnogosci jezykowej 1 kulturowe;.

Cho¢ Europa jest drugim najmniejszym kontynentem $§wiata, to na tej stosunkowo niewielkiej
powierzchni skupia prawdziwe bogactwo kultur, religii 1 jezykow. Z jednej strony taka
roznorodnos¢ stanowi impuls do wymiany ubogacajacych doswiadczen i1 otwarcia na inne
spotecznos$ci, ale z drugiej strony moze by¢ rowniez zrodlem problemoéw. Najprostszym tego
przyktadem sg klopoty wynikajace z trudnosci w komunikacji ze wzgledu na mnogos¢ jezykow
europejskich. Duze organizacje europejskie — instytucje Unii Europejskiej oraz Rada Europy —
regularnie publikuja rekomendacje w dziedzinie polityki jezykowej, tak aby byta ona jak

najbardziej spojna i efektywna®’.

Obranie pierwsze] drogi, to jest czerpanie korzySci z zycia w przestrzeni
roznokulturowej, przy jednoczesnym unikaniu sytuacji konfliktowych, jest fundamentalnym
wymogiem prawidlowego wspdtistnienia europejskich panstw w atmosferze pokoju i
wspoOtpracy. Wypracowanie paradygmatu wspotistnienia kultur we wspdlczesnym tak bardzo

zroznicowanym $wiecie stanowi jednak powazne wyzwanie. Nikitorowicz podkresla mimo

2% 0d 2013 roku IBE nie opublikowat nowszego raportu dotyczacego gtdéwnych danych na temat europejskiej
polityki jezykowej.

5 K. Kutylowska, Polityka jezykowa w Europie. Raport Analityczny IBE, Warszawa 2013, s. 5 [online],
https://docplayer.pl/3249010-Raport-analityczny-polityka-jezykowa-w-europie.html (dostep: 18.05.2021).
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wszystko, ze roéznorodno$¢ kulturowa jako zrodlo innowacyjnosci 1 kreatywnosci jest
niezbedna dla ludzkosci, tak jak réznorodno$¢ biologiczna dla przyrody256.

Z pomoca w wypracowaniu wspomnianego paradygmatu wspotistnienia réznorodnych
jezykéw 1 kultur przychodzi polityka edukacji jezykowej. Jej zakres jest jednak o wiele
bardziej szeroki. Sposrod wielu charakterystyk polityki jezykowej warto przytoczy¢ lapidarng
definicj¢ Komorowskiej, ktora wskazuje, ze ,,polityka jezykowa w rozumieniu Rady Europy
w Strasburgu 1 Unii Europejskiej w Brukseli to zestaw zalozen i priorytetow w systemie
ksztalcenia™®’. Zalozenia te maja na celu wyznaczaé pomysly rozwiazan oraz sposoby

podejmowania decyzji w wielu waznych kwestiach edukacyjnych. Cezary Weglinski

nastepujaco ujmuje gldwne kierunki dziatan tworcow europejskiej polityki jezykowe;j:

Polityka jezykowa to w szerokim rozumieniu wszelka dziatalno$¢, ktorej cel stanowi
wplywanie na jezyk i jego funkcjonowanie. W przypadku organéw panstwowych oraz
organizacji mi¢dzynarodowych, do ktorych nalezy UE, dziatanie to zorientowane jest
glownie na zarzadzanie problemami zwigzanymi z komunikacja jezykowa w przestrzeni
publicznej. Polityka ta, szczegdlnie w przypadku UE — organizacji obejmujacej terytorium
silnie zréznicowane jezykowo — w przewazajacym stopniu dotyczy ustalenia relacji miedzy
poszczegdlnymi jezykami i ich funkcjonowania w ramach dziatania instytucji unijnych25 5

Z kolei Florian Coulmas wymienia pi¢¢ sfer polityki jezykowej UE: 1) planowanie
statusu jezykow; 2) ustalanie sposobu ich uzywania przez unijne instytucje; 3) zarzadzanie
przektadem i1 formutowaniem terminologii; 4) edukacja jezykowa obywateli UE oraz 5)
ochrona mniejszosci jezykowych®’. W konteksécie niniejszej rozprawy najistotniejsza jest
sfera czwarta polityki jezykowej UE, ktora dotyczy regulacji procesu edukacji jezykowej i
podnoszenia jej jakosci. W tym aspekcie réwniez nieoceniona moze okazac si¢ edukacja
miedzykulturowa i ksztattowana w jej ramach kompetencja interkulturowa. Do gtéwnych
tendencji w zakresie polityki edukacji jezykowej Unii Europejskiej mozna zaliczy¢ miedzy
innymi:

— opanowanie przez kazdego obywatela europejskiego dwoch jezykdéw obceych;
—  wczesne rozpoczecie nauki jezyka obcego;

— ochrona jezykoéw mniejszosci etnicznych czy regionalnych;

26 J_ Nikitorowicz, Edukacja i komunikacja miedzykulturowa w ksztattowaniu kompetencji miedzykulturowych,
,Edukacja” 2019, nr 3(150), s. 15.

2T H. Komorowska, Polityka jezykowa w polskim systemie oswiatowym na tle rozwigzan europejskich, ,Jezyki
Obce w Szkole” 2004, nr 2, s. 38.

28 C. Weglinski, Prawa jezykowe i dyskryminacja jezykowa w prawie Unii Europejskiej, ,»Socjolingwistyka”
2019, t. XXXIII, s. 7-8.

29 F. Coulmas, European Integration and the idea of national language, [in:] A language policy for the
European Community, ed. F. Coulmas, Berlin—-New York 1991, p. 4.
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— wspieranie roznorodnosci jezykowej i kulturowej;
—  wspieranie badan i rozwoju w dziedzinie jezykdw obcych®®.

W  kontekécie interkulturowosci niezwykle wazne okazuje si¢ wspieranie
réznorodno$ci jezykowej i kulturowej. Na oficjalnej stronie Unii Europejskiej znajdziemy
potwierdzenie faktu, ze ta migdzynarodowa organizacja wcigz ksztaltuje swoja polityke

jezykowa z naciskiem na wieloj¢zycznos¢ 1 wielokulturowosé:

W konkluzjach Rady w sprawie wielojezycznosci i rozwijania kompetencji jezykowych
panstwa cztonkowskie zobowigzaly si¢ do zaciesnienia wspolpracy w dziedzinie
wielojezycznosci i do poprawy skutecznosci nauczania jezykéw obcych w szkolach.
Komisja Europejska wspolpracuje z rzadami krajowymi, aby zrealizowaé¢ ambitny cel —
kazdy Europejczyk powinien nauczy¢ si¢ co najmniej dwoch jezykow obcych inauke te
rozpocza¢ juz od najmtodszych lat. Wizj¢ t¢ szefowie panstw i rzadéw UE potwierdzili w

propozycji utworzenia europejskiego obszaru edukacji. Poparcie dla tego celu wyrazono

ponownie w konkluzjach Rady Europejskiej z grudnia 2017 r.>°".

Ponadto jednym z instrumentow Rady Europy w dziedzinie polityki jezykowej jest
internetowa Platforma Zasobow i Odniesien do Edukacji R6znojezycznej i Interkulturowe;j
[Platform of Resources and References for Plurilingual and Intercultural Education]’®.
Przewodnik ten zawiera materialy referencyjne i informacyjne, opracowania i inne zasoby
dotyczace edukacji wielojezycznej 1 interkulturowej. Dodatkowo jest narzgdziem
umozliwiajacym panstwom cztonkowskim dzielenie si¢ wynikami pracy i do$wiadczeniem
specjalistow w formutowaniu programéw zwigzanych z nauczaniem i uczeniem si¢ jezykow
jako calosci. Oprocz tego, warto wspomnie¢, iz w 2016 roku powstat Guide for the
Development and Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural Education
[Przewodnik dotyczqcy opracowywania i wdrazania programow nauczania dla edukacji
réznojezycznej i miedzykulturowej]*®®. Celem wspomnianego przewodnika jest ulatwienie
lepszego wdrazania wartosci 1 zasad edukacji r6znojezycznej i1 interkulturowej w nauczaniu
wszystkich jezykow — obcych, regionalnych, mniejszosciowych czy szkolnych.

Dodatkowo nalezy zaznaczy¢, ze UE wspiera badania nad rozwojem w dziedzinie

jezykéw obcych. Realizacje okreslonych celow utatwia wspotpraca z dwoma osrodkami

260 Oficjalna strona internetowa Parlamentu Europejskiego, sekcja: Polityka jezykowa, [online],

https://www.europarl.europa.eu/factsheets/pl/sheet/142/polityka-jezykowa (dostep: 15.02.2021).

1" Oficjalna strona internetowa Unii Europejskiej, sekcja:  Polityka wielojezycznosci, [online],
https://ec.europa.eu/education/policies/multilingualism/about-multilingualism-policy pl (dostep: 15.02.2021).

2 Oficjalna strona internetowa Rady Europy, [online], https://www.coe.int/en/web/platform-plurilingual-
intercultural-language-education (dostep: 10.05.2021).

23 J.C. Beacco, M. Byram, M. Cavalli, D. Coste, M. Egli Cuenat, F. Goullier, J. Panthier, Guide for the
Development and Implementation of Curricula for Plurilingual and Intercultural Education, Strasbourg 2010.
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badan jezykowych — Europejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
(ECML) oraz Europejskim Os$rodkiem Badan nad Wielojezycznosciag 1 Uczeniem si¢

(Mercator). Zakres dziatan obu o$rodkow jest niezwykle szeroki:

ECML wspiera dazenie do doskonatosci i innowacji w nauczaniu jezykow obcych i
pomaga Europejczykom w skuteczniejszej nauce jezykow. Jego gldéwnym celem jest
wspieranie panstw cztonkowskich we wdrazaniu skutecznych polityk nauczania jezykéw,
ze szczegdlnym uwzglednieniem uczenia si¢ i nauczania jezykéw, ulatwianie dialogu i
wymiany najlepszych praktyk oraz wspieranie sieci badawczych i projektow zwigzanych z
tym programem. Unia Europejska wspotfinansuje projekty ECML majace na celu
promowanie integracji jezykowej dzieci ze $rodowisk migracyjnych oraz ustanowienie
kryteriow jako$ci i porownywalnosci w odniesieniu do testow jezykowych i ich oceny.
Mercator koncentruje si¢ przede wszystkim na jezykach regionalnych i mniejszosciowych
w Europie i dziata na rzecz ,,gromadzenia wiedzy, studiow i badan, rozpowszechniania i
stosowania wiedzy w dziedzinie uczenia si¢ jezykow w szkole, domu i za posrednictwem
partycypacji kulturalnej”264.

W  ramach dzialan podejmowanych na rzecz promowania mobilno$ci i
mi¢dzykulturowego zrozumienia Unia Europejska okreslita nauke jezykow jako wazny obszar
jej zainteresowania 1 w zwigzku z tym finansuje liczne programy i projekty zwigzane z
jezykami obcymi®®. W tym miejscu warto wspomnie¢ rowniez o programie Erasmus+, ktory
wspiera wymian¢ edukacyjng. Jednym z celow szczegdtowych programu jest promowanie
nauki jezykow obcych i réznorodnos$ci jezykowej w latach 2021-2027. Program w zatozeniu
ma pomoc zdoby¢ kwalifikacje umozliwiajace uczestniczenie w  spoleczenstwie
demokratycznym oraz nabycie umieje¢tnosci zrozumienia interkulturowego, by pomyslnie
wejé¢ na rynek pracy’®. W ramach programu funkcjonuje system wsparcia jezykowego
online, ktory opracowano, aby pomoc uczestnikom w poprawie znajomosci jezyka
potrzebnego do podjgcia pracy, studiow albo odbycia wolontariatu za granicg, tak aby mogli
w pelni wykorzysta¢ potencjat takiego pobytu. Za pomocg wspomnianego systemu co
roku ponad 350 tys. uczestnikow programu FErasmus+ sprawdza swoje umiejetnosci
jezykowe, a dzigki kursom oferowanym w systemie — poprawia swdj poziom znajomosci

jezyka. Zazwyczaj uczestnicy, ktorzy korzystali z kursow, poprawiajg swoja znajomos¢

264 P, Hériard, Polityka jezykowa, 2020, [online], https://www.europarl.europa.ew/ftu/pdf/pl/FTU_3.6.6.pdf
(dostep: 22.05.2021).

65 Tamze.

266 Erasmus+. Przewodnik po programie, 2021, [online], https://erasmus-
plus.ec.europa.eu/sites/default/files/2021-09/202 1 -erasmusplus-programme-guide v2 pl.pdf (dostep:
25.05.2021).
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jezyka co najmniej o jeden poziom w ramach europejskiego systemu opisu ksztatcenia
je;zykoweg0267.

Zagadnienia polityki jezykowej mieszcza si¢ w polu zainteresowan nie tylko samych
politykow, ale tez dydaktykow i glottodydaktykow, ktorzy stale szukaja odpowiedzi na
pytania, jakich jezykéw uczy¢, w jaki sposob i w jakim celu. Pfeiffer pisze, ze w tym sensie
nauczanie jezykoéw obcych ma wymiar polityczny®®®. Nalezy przy tym dodaé, ze UE nie
realizuje jednolitej polityki jezykowej w poszczegdlnych panstwach cztonkowskich, ale
dziata na zasadzie instytucji pomocniczej, ktora rekomenduje pewne rozwigzania. W zwigzku
z tym kazde oddzielne panstwo decyduje o ksztalcie i kierunkach tejze polityki.

Polityka jezykowa Unii Europejskiej oparta jest (a przynajmniej do tego dazy) na
poszanowaniu réznorodnosci jezykowej i kulturowej. Zalozenia oraz kierunki polityki
jezykowej UE dotycza promowania wielojezycznosci, dzigki ktorej mozliwe jest efektywne
porozumiewanie si¢ migdzy ludzmi reprezentujgcymi odmienne kultury. Tworzenie dialogu

mi¢dzykulturowego w Unii Europejskiej stanowi cel nadrzgdny tej polityki.

2.2. Komponent interkulturowy w publikacjach Rady Europy

W aktualnie trwajacym trzecim dziesigcioleciu XXI wieku narody Europy stoja przed
coraz to innymi wyzwaniami, ktére wymagaja poszukiwania i stosowania innowacyjnych
rozwigzan. Roznorodnos$¢ europejskich spoteczenstw — z jednej strony — jest powodem do
zadowolenia, ale z drugiej — wymaga refleksji, w jaki sposob mozemy pielegnowac i chroni¢
wspolne wartosci, wokot ktorych powinniSmy si¢ organizowaé. Wskazowek dotyczacych
dziatan edukacyjnych sprzyjajacych ubogacaniu si¢ spoteczenstw mozemy szukac, miedzy
innymi, w rekomendacjach unijnych. Wiodaca role w stanowieniu polityki jezykowej Unii
Europejskiej odgrywa Rada Europy.

Ksztalcenie jezykowe na terenie Unii Europejskiej wspieraja i reguluja (oprocz wyzej
wymienionych instrumentéw) wazne dokumenty i rekomendacje, w ktérych odnajdujemy
potwierdzenie nieodzownej koniecznosci uwzglednienia komponentu interkulturowego we

wspolczesnej sformalizowanej edukacji, w tym szczegdlnie w edukacji jezykowe;.

27 Oficjalna strona internetowa Unii Europejskiej, [online], https:/ec.curopa.eu/programmes/erasmus-
plus/resources/online-linguistic-support_pl (dostep: 25.05.2021).
28 W Pfeiffer, Nauka jezykow obeych..., dz. cyt., s. 203.
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Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (2001)

Jednym z dokumentow bedacych potwierdzeniem idei polityki jezykowej UE, jej
dazenia do spdjnosci 1 efektywnosci jest Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
(ESOKJ), powstaly z inicjatywy Rady Europy pod koniec XX wicku’®. Na potrzeby
niniejszej pracy wykorzystano polski przektad dokumentu z 2003 roku.

Celem ESOKJ jest ,,zapewnienie przejrzystej, spojnej i kompleksowej podstawy
opracowywania programOw nauczania jezykow 1 wytycznych w tym zakresie,
przygotowywania materialow dla nauczycieli 1 ucznidéw oraz oceny znajomosci jezykow

Obcych”270

. Dokument ten jest obecnie powszechnie stosowany w Europie, jak i na innych
kontynentach®’".

Autorzy ESOKIJ adresowali dokument do wszystkich 0osob zwigzanych z ksztatceniem
jezykowym, a wiec zaréwno do nauczycieli, egzaminatoréw, autorow podrecznikow i
programéw nauczania, do o0sob szkolacych nauczycieli, do urzednikdw pracujacych w
instytucjach o$§wiatowych w Europie, jak i do 0sob uczacych si¢ jezykow nowozytnych.
Mihutka zauwaza, ze w dokumencie tym ,okreslono nie tylko cele, tresci i metody
ksztalcenia, lecz takze =zakres wiedzy, sprawno$ci 1 umiej¢tnoSci wymagane na
poszczegdlnych szczeblach zaawansowania jezykowego™ "%,

ESOKJ kojarzy si¢ przede wszystkim z wprowadzeniem poziomoéw biegtosci jezyka
obcego. Zydek-Bednarczuk trafnie stwierdza, Ze ,.istota tego dokumentu tkwi w poprawie
jakosci ksztatcenia jezykowego 1 dazeniu do osiggnigcia lepszego porozumienia

Europejczykéw w réznych jezykach i kulturach™”

. Jednocze$nie wspomniana autorka
podkresla, ze dokument wskazuje, ze w nowoczesnej edukacji na pierwszym miejscu stawia
si¢ kompetencje komunikacyjng i migdzykulturowg. ESOKJ, propagujacy europejska polityke
edukacyjng w zakresie wspierania roznorodnosci jezykowo-kulturowej Europy, ma
wzbogaci¢ praktyke dydaktyczng oraz by¢ punktem odniesienia, mi¢dzy innymi, dla autorow

podrecznikéw do nauki jezykow obcych w wielu krajach.

9 Europejski system opisu ksztatcenia Jjezyvkowego... dz. cyt.

% Oficjalna strona Rady Europy, [online], https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-
languages (dostegp: 08.06.2021).

2" M. Byram, L. Parmenter (red.), The Common European Framework of Reference: The Globalisation of
Language Education Policy, Bristol 2012.

212K Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej. .., dz. cyt., s. 97.

13 U. Zydek-Bednarczuk, Kompetencja interkulturowa w dydaktyce nauczania jezyka polskiego jako obcego,
[w:] Sztuka a rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, red. A. Achtelik, M. Kita, J. Tambor, Katowice 2010, s.
180.
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Dokonujac analizy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, trzeba
podkresli¢, ze aspekt interkulturowy zostat poruszony juz we wstgpie dokumentu, gdzie
zauwazono, iz ,,wedlug definicji interkulturowosci najwazniejszym celem edukacji jezykowe;j
jest wspieranie rozwoju osobowos$ci uczgcego si¢, jego poczucia tozsamosci, przez
do$wiadczenie bogactwa innych jezykow i kultur?™. Mimo to kontynuacja tematu ma swoje
miejsce dopiero w pigtym rozdziale ESOKJ, w ktorym wyodrebniono i scharakteryzowano
kompetencje uznawane za niezbedne do efektywnego uczestnictwa w komunikacji jezykowe;.
Sa to komunikacyjne kompetencje jezykowe oraz kompetencje ogolne.

W kontekécie tematyki niniejszej rozprawy warto szczegolnie skupi¢ si¢ na
kompetencjach ogoélnych, w obrebie ktorych umiejscowiono komponenty kompetencji
interkulturowej” . Szczegélowy spis kompetencji ogolnych wskazuje zarazem na cele
nauczania jezykow obcych.

Kompetencje te zostaly podzielone na cztery grupy:
1) wiedza deklaratywna (savoir);
2) umiejetnosci praktyczne, czyli wiedza proceduralna (savoir-faire);
3) uwarunkowania osobowosciowe (savior-étre);
4) umiejetnosci uczenia si¢ (savoir-apprendre).
Wiedza deklaratywna dzieli si¢ na nastepujace rodzaje:

— wiedza o S$wiecie (na przyklad wiedza faktograficzna na temat innych krajow,
obejmujaca, migdzy innymi, zagadnienia z =zakresu geografii, historii, polityki,
gospodarki i innych dziedzin);

— wiedza socjokulturowa (to wiedza o spoteczenstwach i kulturach danych spotecznosci,
obejmuje takie elementy kultury, jak: zycie codzienne, warunki zycia, stosunki
miedzyludzkie, system wartosci, jezyk ciata, konwencje spoteczne, zachowania rytualne,
ktorych nieznajomo$¢ moze znacznie utrudnia¢ komunikacje z przedstawicielami obce;j
kultury; tego typu wiedza moze by¢ deformowana przez stereotypy);

276

— wrazliwo$¢ interkulturowa®” (obejmuje ,,wiedzg, $wiadomo$¢ 1 rozumienie relacji

[podobienstw 1 wyraznych réznic] miedzy Swiatem spolecznosci pochodzenia a §wiatem

spotecznosci jezyka docelowego™””).

™ Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego... dz. cyt., s. 13.

5 Pominigto tu opis jezykowych kompetencji komunikacyjnych, jako ze autorzy ESOKJ nie wskazali na ich
bezposredni zwigzek z kompetencja interkulturows, nie okreslili wplywu tychze kompetencji na rozwdj
kompetencji interkulturowe;.

76 Krystyna Mihutka zwraca uwage, ze zaliczenie ,,wrazliwosci interkulturowej” do wiedzy deklaratywnej
wydaje si¢ nie mie¢ uzasadnienia i wynika z niescistosci terminologicznej. Zdaniem badaczki: ,,wrazliwo$¢
moze by¢ bowiem podbudowana wiedzg, ale sama wiedza nie jest, lecz elementem empatii. Sg ludzie o szerokiej
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Wiedza proceduralna z kolei obejmuje umiejetnosci praktyczne oraz umiejgtnosci
interkulturowe. Umiejetnosci interkulturowe to:
— umiejetnos¢ dostrzegania zwigzku miedzy kulturg wlasng a obca;
— wrazliwo$¢ kulturowa oraz umiejetnos¢ dokonywania wlasciwych wyborow strategii i
ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur;
— umiejetnos$¢ posredniczenia miedzy kulturg wlasng a kulturg obcg oraz radzenia sobie z
interkulturowymi nieporozumieniami i wynikajacymi stad sytuacjami konfliktowymi;
— umiejetno$é przezwyciezania stereotypow?’®,

Warto zauwazy¢, ze sposob zdefiniowania umiejetnosci interkulturowych przez
autorow ESOKJ jest bliski dostepnemu w literaturze rozumieniu poje¢cia kompetencji
interkulturowej, ktéra de facto jest rozumiana jako zbior poszczegdlnych umiejetnosci,
zdolnosci.

Uwarunkowania osobowosciowe z kolei oznaczaja indywidualne cechy jednostki
ludzkiej, to znaczy jej postawy, poglady, systemy warto$ci, motywacje oraz wszystko to, co
sktada si¢ na jej tozsamos¢. Z perspektywy kompetencji interkulturowej szczegdlnie wazne sa
postawy, ktore maja czesto decydujacy wplyw na udzial ucznidw w komunikacji z
przedstawicielami odmiennych kultur. Nalezy podkresli¢, ze uwarunkowania osobowosciowe
nie maja charakteru statego, nie sg nabywane raz na cate zycie. Wregcz przeciwnie, mozemy
na nie wptywac, ksztattowac je i zmienia¢ cho¢by w procesach socjalizacji i skolaryzacji, a co
za tym idzie — moga ulega¢ zmianom w wyniku réznych doswiadczen jednostki.
Uwarunkowaniom osobowosciowym nalezy pos$wigci¢ szczegdlng uwage w ksztatceniu
jezykowym, bowiem czesto sa zwigzane z kulturg ucznia 1 moga sta¢ si¢ przyczyng
konfliktéw w kontaktach miqdzykulturowych279.

Autorzy ESOKJ wyrdznili ponadto cztery czynniki wplywajace na umiejetnose
uczenia si¢ jezykoOw, a mianowicie: wrazliwos¢ jezykowa 1 komunikacyjng, ogdlng
wrazliwo$¢ 1 sprawnos$¢ fonetyczna, techniki uczenia si¢ oraz umiejgtnosci heurystyczne.

Dokument podaje, ze celem edukacji jezykowej jest rozwoj osobowosci
interkulturowej, ktéra obejmuje odpowiednig postawe oraz wrazliwo$é interkulturowg”™.

Mihutka zwraca uwagg, ze na prozno szuka¢ w dokumencie bezposredniego wskazania, jak

wiedzy interkulturowej, ktorzy wcale nie sa obdarzeni wrazliwosécia na nig. Przeciwnie, ta wiedza umacnia w
nich jeszcze przekonanie o wyzszoSci wiasnej kultury nad obcg” — K. Mihutka, Rozwdj kompetencji
interkulturowej..., dz. cyt., s. 102.
2 Council of Europe, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego... dz. cyt., s. 96.
278 .

Tamze.
1 R. Kucharczyk, Normy europejskie w polskiej edukacji jezykowej, ,.Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, s. 65.
20 Europejski system opisu ksztatcenia Jjezykowego..., dz. cyt., s. 97.
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osiagna¢ ten cel, a wiec jakie metody zastosowaé w praktyce edukacyjnej”>. Rowniez
Bandura, dokonujac analizy ESOKIJ, podkresla, iz poza skrupulatnie wskazanymi celami
nauczania nie znajdziemy w dokumencie wskazowek chociazby co do metod ich realizacji, a
wiec i $rodkéw realizacji®®. W literaturze zaznacza sie ponadto, ze takie pojecia, jak
kompetencja interkulturowa, wrazliwos¢ kulturowa czy osobowo$¢ interkulturowa zostajg
pozostawione bez jednoznacznego wyjasnienia®®>. Aspekt interkulturowy zostat tez pominicty
w pozostalych rozdzialach — migdzy innymi nie ma go w rozdziale o ocenianiu czy we
fragmentach z opisem poziomdéw bieglosci jezykowej. Co prawda autorzy dokumentu
zaznaczyli niejednokrotnie, ze ,,nie podajg gotowych odpowiedzi, raczej formutujg pytania, na
ktére nalezy sobie w danej sytuacji odpowiedzie¢™®®*. Jest to zgodne z zalozeniem
sprzyjajacym standaryzacji dzialan glottodydaktycznych, by uczy¢ kreatywnosci, krytycznego
myslenia, a nie bezrefleksyjnego korzystania z narzuconych rozwigzan.

Nauczanie jezykéw obcych we wszystkich krajach Unii Europejskiej, ale 1 poza nig,
niewatpliwie taczy potrzeba uwzgledniania KI. Twoércy Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego rdéwniez zwrocili uwage na t¢ potrzebg, przyblizajac wybrane
elementy kompetencji interkulturowej. Wyszczeolnione zostaly cztery komponenty w obrgbie
kompetencji ogdlnych, ktore wilasciwie sa komponentami kompetencji interkulturowe;.
Wsrod nich zdefiniowano typy wiedzy oraz umiejetno$ci niezbgdnych do skutecznego
uczestnictwa w komunikacji jezykowej z przedstawicielami innych kultur. Uwzgledniono
rowniez postawy — zostaly one ujgte przy okazji charakteryzowania uwarunkowan
osobowosciowych. W ESOKJ sformutowano ponadto najwazniejszy cel edukacji jezykowej —
rozw0j osobowosci uczacego si¢, ktory najpewniej zachodzi wtedy, kiedy umozliwione jest

doswiadczanie roznorodnosci jezykowej i kulturowe;.

21 K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowe ..., dz. cyt., s. 107.

2 B Bandura, Nauczyciel jako mediator-..., dz.cyt., s. 119.

2§, Adamczak-Krysztofowicz, K. Mihutka, Ksztalcenie interkulturowe w dydaktyce jezyka niemieckiego w
Polsce i w badaniach germanistow. Analiza poréownawcza wybranych dokumentow i materiatow
glottodydaktycznych, ,Neofilolog” 2019, nr 52(2), s. 286.

% Europejski system opisu ksztatcenia Jjezvkowego..., dz. cyt., s. 7.
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Common European Frameworkof Reference for Languages: Learning, Teaching,

Assessment. Companion Volume with New Descriptors (2017)

W 2017 roku Rada Europy opublikowata tom uzupetniajacy ESOKJ (funkcjonujacy
pod nazwa Companion Volume)*™™. Po szesnastu latach grupa ekspertow uwzglednita pewne
dodatkowe obszary, ktore we wczesniejszej publikacji zostalty pominigte lub ujete w stopniu
niewystarczajacym. Obecnie nie ma tlumaczenia na jezyk polski tego dokumentu, jest on
dostepny jedynie w wersji anglojezycznej i1 francuskojezycznej. W niniejszej rozprawie
odwolywano sie do wersji anglojezycznej>*’.

Publikacja wprowadza mediacj¢ jako kluczowa koncepcje dla komunikacyjnych
kompetencji jezykowych. Mediacja jest realizowana glownie przy uzyciu jezyka,
urzeczywistnia si¢ poprzez zastosowanie odpowiednich struktur jezykowych w celu
doprowadzenia do autentycznej komunikacji 1 stworzenia sytuacji wzajemnego
zrozumienia®®’. Iwona Janowska slusznie zauwaza, ze to wlasnie umiejetnosci mediacyjne
stanowig podstawg podej$cia roznojezycznego 1 interkulturowego, ktére =zaklada, ze
uczestnicy aktu komunikacji muszg osiaggna¢ konsensus komunikacyjny za pomoca réznego
rodzaju srodkow: jezykowych, parajezykowych oraz pozajezykowych. Co wiecej, to wlasnie
dzigki umiejetnosciom mediacyjnym jednostka moze mie¢ dostgp do szeroko rozumianej
Innosci: innych jezykow, innych kultur, innych tozsamosci, co stanowi warunek konieczny jej
harmonijnego funkcjonowania w $rodowisku roéznojezycznym oraz roznokulturowym?®®.
Badaczka dodaje, ze mediacja pozwala przetamac¢ impas komunikacyjny 1 przyczynia si¢ do
zmiany niekorzystnej sytuacji. Nie oznacza jednak porozumienia osiggni¢tego jedynie za
pomoca srodkéw jezykowych, bowiem proces mediacji jest o wiele bardziej skomplikowany
— wigze si¢ takze z potencjalem spotecznym, kulturowym oraz kognitywnym
zaangazowanych jednostek®®’. Trzeba wiec bra¢ pod uwage ztozono$¢ i kompleksowosé tego

pojecia, w tym jego interkulturowy charakter:

Przejscie z jednego jezyka do drugiego jest rownoczesnie — i we wszystkich przypadkach —
przejsciem z jednej kultury do drugiej. Przejscie migdzy kulturami nie ogranicza si¢ do
sytuacji mediacji typu J1-J2-J1, jest ono rowniez obecne w mediacji wewnatrzjezykowej,

5 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion
Volume with New Descriptors, Council of Europe, Strasbourg 2017, [online],
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989 (dostep: 15.06.2021).

286y, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 611.

87 1. Janowska, Mediacja i dziatania mediacyjne..., dz. cyt., s. 80.

288 Tamze, s. 83.

289 Tamze, s. 80.
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poniewaz niejednokrotnie chodzi o to, by umozliwi¢ uczacemu si¢ zetknigcie si¢ z roznymi
idiolektami lub socjolektami albo tez réznymi stylami i rodzajami tekstow. Procesy mediacji
stuza rowniez zderzeniu ze sobg réznych kultur ludzkich, spotecznych i zawodowych?”.

Termin mediacja stal si¢ kluczowy w miedzykulturowej edukacji jezykowe;j. Jednak to,
co rozumie si¢ pod tym pojeciem, nie zawsze jest jasne dla nauczycieli jezykdéw obcych,
zwlaszcza biorgc pod uwage uzycie tego terminu w pokrewnych dyscyplinach i dziedzinach, w
tym w badaniach nad tlumaczeniami, w badaniach dyskursu, rozwigzywaniu konfliktow i
budowaniu pokoju®”'. W drugim numerze czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole” z 2020 roku,

zatytutowanym Mediacja jako sprawnos¢ jezykowa, redaktor naczelna zauwaza we Wstepie, ze:

Zdarza si¢ czasem, ze musimy si¢ porozumie¢, ale nie znamy jezyka (lub znamy go bardzo
stabo), a sytuacja jest bardziej skomplikowana niz ta, gdy gesty czy mimika zdaja si¢
wystarcza¢. Wtedy tlumaczymy, poréwnujemy, zestawiamy, dopowiadamy, robimy
miny... [...]. Wszystkie te dzialania stanowig mediacj¢ jezykowa. W gruncie rzeczy
prowadzimy ja stale, bo trudno$ci w dojSciu do porozumienia moga tkwi¢ takze w
uzywanym jezyku. Przeciez dookota nas polszczyzna, a jednak nie wszyscy czujemy si¢
komfortowo, gdy styszymy, ze ziomal zajumat kase¢, kopyrajter sforterdowat dedykowana
czeklistg, nie zawsze wiemy, o jakie laczki albo parowke (do jedzenia) chodzi naszym
rozméwcom. Wiasciwie, mowiac potocznie, thumaczymy z polskiego na nasze albo —

prowadzimy mediacj¢ jezykowa”*.

Brian North i Enrica Piccardo wyr6zniaja cztery formy mediacji: jezykowa,
kulturowa, spoteczna oraz pedagogiczna®-. Proces mediacji jezykowej, ktory probuje ulatwié
zrozumienie, jest nieuchronnie procesem mediacji kulturowej. Przej$cie z jednego jezyka na
inny z koniecznos$ci wigze si¢ z przejsciem z jednej kultury do drugiej lub z pewnych kultur
do innych. Doktadne rozwazenie roli i charakteru mediacji jest podstawa pojecia wrazliwosci
kulturowej, ktore jest rowniez obecne w tle ESOKJ, ale nie zostato to wyraznie rozwinigte™".
Wrazliwos¢ kulturowa w naturalny sposéb dotyczy jezyka, a takze wszystkich jezykéw i
kultur, biorgc pod uwage idiolekty, socjolekty oraz zwigzki miedzy stylami i gatunkami

tekstowymi. Dotyczy to takze powigzan mig¢dzy réznymi subkulturami, np. spoteczng i

" Tamze, s. 83-84.

1 ). Corbett, Revisiting mediation: implications for intercultural language education, ,Language and
Intercultural Communication” 2021, vol. 21, issue 1, p. 8.

292 A Karolczuk, Od redakcji, ,Jezyki Obce w Szkole” 2020, nr 2, s. 1.

% B. North, E. Piccardo, Elaborer des descripteursillustrant des aspects de la médiation pour le Cadre
européencommun de référence pour les langues (CECR), Strasbourg 2016, s. 8-11, [online],
https://rm.coe.int/elaborer-des-descripteurs-illustrant-des-aspects-de-la-mediation-pour-/1680713e2d ~ (dostep:
07.05.2021).

% Na przyklad na poczatku rozdziahu 4.
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zawodowa, w ramach kultury spoleczenstwa. To poszerzenie pojecia mediacji w naturalny
sposéb prowadzi nas do trzeciego typu, jakim jest mediacja spoteczna®”’.

Z kolei o mediacji pedagogicznej méwi si¢ w kontekScie przekazywania tresci,
nauczania, czy tez ttumaczenia. Jak piszg North 1 Piccardo, ,,skuteczne nauczanie jest forma
mediacji”®®. Mediatorami pomiedzy wiedza, do$wiadczeniami uczniéw czy umiejetnoscia
krytycznego myslenia w procesie nauczania moga by¢ zaréwno rodzice, jak i nauczyciel.

Autorzy uzupetionej wersji ESOKJ, powotujac si¢ na powyzsze rozumienie mediacji
oraz na inne publikacje, w tym t¢ autorstwa Daniela Costego i Marisy Cavalli*®’, wyroznili w
dokumencie zarowno mediacj¢ relacyjng, jak i1 poznawczg. Pierwsza rozumiana jest przez
autorow Companion Volume jako proces ulatwiania i1 kontroli relacji migdzyludzkich w celu
wprowadzenia atmosfery zyczliwosci 1 wspotpracy. Odbywa si¢ ona w toku bezposrednich
kontaktow 1 dotyczy zasadniczo komunikacji ustnej. Co wigcej, mediacja relacyjna tworzy
warunki do mediacji poznawczej. Ta z kolei ulatwia dostep do wiedzy 1 pojec, szczegolnie w
sytuacji, gdy jednostka sobie z tym nie radzi ze wzgledu na nieznajomos¢ poje¢ i/lub z uwagi
na barier¢ jezykowa lub kulturowa. Mediacja poznawcza polega, mig¢dzy innymi, na
objasnianiu (ustnym lub pisemnym), upraszczaniu j¢zyka, skracaniu tekstu, wizualizacji.
Mediacja tego typu zostala podzielona na dziatania tworzenia znaczenia i1 dziatania
przekazywania znaczenia.

Trzeba podkresli¢, ze wymienione powyzej typy mediacji uwzgledniajg umiejetnosé
korzystania z kompetencji interkulturowej. Ujecie jezykowe dziatan mediacyjnych okazuje
si¢ niewystarczajace w kontekscie wspoiczesnych realiow, w jakich zachodza kontakty
miedzyludzkie. Z tego tez wzgledu w uzupelieniu ESOKJ poszerzono rozumienie mediacji
poprzez uwzglednienie réznokulturowos$ci. Podkreslono przy tym, ze tych obu terminow —
mediacja 1 réznokulturowo$¢ — nie mozna oddzielaé, a trzeba je ze sobg taczy¢. Ich synteza
moze utatwi¢ autentyczng komunikacjg, ktorej uczestnicy bedg potrafili rozwigzywac nie
tylko problemy jezykowe, ale i kulturowe, spoteczne®”®. Tego typu udoskonalenia oraz
merytoryczne uzupelnianie poje¢ z obrgbu edukacji jezykowej, ktore obserwujemy w
analizowanym dokumencie, §wiadczg o nieuniknionych zmianach spotecznych i koniecznosci
dostosowywania do nich ksztalcenia jezykowego — ,nowa koncepcja mediacji stanowi

kolejny sygnal zwracajacy uwage na to, ze nauczanie/uczenie si¢ jezyka to nie tylko dbatos¢ o

) North, E. Piccardo, Elaborer des descripteursillustrant..., dz. cyt.

2% Tamgze.

¥7p, Coste, M. Cavalli, Education, mobilité, altérité: les fonctions de médiation de l’école, Strasbourg 2015,
[online], https://rm.coe.int/education-mobilite-alterite-les-fonctions-de-mediation-de-1-ecole/16807367ef(dostep:
15.06.2021).

% 1. Janowska, Mediacja i dziatania mediacyjne..., dz. cyt., s. 85.
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jezykowa kompetencje komunikacyjng, ale caloSciowe 1 przysziosciowe formowanie
uczacego si¢, rozwijanie jego kompetencji ogélnych, w tym kompetencji interkulturowej, do
ktérej Rada Europy przejawia jak widaé¢ ewolucyjne podejscie™”’.

Analizujac obydwie wersje ESOKJ, Katarzyna Pigtkowska i Ariadna Strugielska

dokonaty trafthego podsumowania:

Przedstawianie i klasyfikacja sktadnikow KI nie sa jasno okreslone, a granice migdzy
$wiadomoscia migdzykulturowa, umiej¢tnosciami, know-how 1 postawami wydaja si¢
zatarte, tj. roznica mi¢dzy tymi podsktadnikami nie jest okreslona, a deskryptory si¢ do
nich odnoszace przenikaja si¢ nawzajem. Podobnie relacja pomigdzy elementami KI a
innymi elementami traktowanymi obok KI nie jest rozwinigta, co sprawia wrazenie, ze KI
jest kompetencja autonomiczna, tj. niezalezna od innych kompetencji, w tym kompetencji
jezykowych w zakresie komunikacji [...]. Powyzsza analiza pokazuje jednak, ze nowa
wersja ESOKJ (2017) dazy do reinterpretacji koncepcji KI i obejmuje bardziej dynamiczne
podejécie do tego zjawiska. Jednak obecne perspektywy wydaja si¢ oferowaé bardziej

ujednolicony spoleczno-poznawczy poglad na KI. Niemniej jednak teoretyczne podstawy
,300

ESOKJ (2001, 2017) moga wyznaczaé kierunki dalszych badan

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (zarowno ten z 2001 roku, jak i
uzupeliony z 2017) stanowi istotne odniesienie dla glottodydaktykéw, autoréw
podrecznikéw, czy tez dla nauczycieli jezykéw obcych w wielu krajach. Jednym z jego
glownych celow jest wzmocnienie edukacji miedzykulturowej w nauczaniu jezykoéw obcych.
Nalezy przy tym zauwazy¢, ze rozny jest stopien implementacji zalozen dokumentu w

poszczegodlnych pafistwach i w poszezegdlnych obszarach®®”.

Competences for Democratic Culture. Living Together as Equals in Culturally Diverse

Democratic Societies (2016)

Piszac o europejskiej polityce jezykowej, nie sposdb pomingé wydanej w 2016 roku
przez Rade Europy publikacji zatytutowanej Competences for Democratic Culture. Living
Together as Equals in Culturally Diverse Democratic Societies’”. Ksiazki nie wydano

jeszcze w polskojezycznej wers;ji.

* Tamze.

3% K. Pigtkowska, A. Strugielska, 4 Critical Stance on the Approach to Intercultural Competence in the
Common European Framework of Reference, ,,Socjolingwistyka” 2018, t. 32(1), s. 243.

' Takie kraje, jak na przyklad Austria i Francja wdrozyly zalozenia dokumentu w wysokim stopniu. W
Holandii czy na Wegrzech ESOKIJ jest wprowadzany opcjonalnie, a np. w Danii stanowi punkt odniesienia
jedynie w bardzo niewielkim stopniu. Zob. W. Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja
interkulturowa..., dz. cyt., s. 612.

%2 W tlumaczeniu wlasnym: Kompetencje dla kultury demokratycznej. Wspodlne Zycie na rowni w
zroznicowanych kulturowo spoteczenstwach demokratycznych.
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Piagtkowska 1 Strugielska zgodnie zauwazaja, iz na podstawie wspomnianej publikacji
mozna sformulowa¢ stwierdzenie, ze Rada Europy podkresla kontekstowy, wzgledny,
indywidualny, psychologiczny, spoteczny i oparty na dzialaniu charakter kompetencji
interkulturowej, ktorego nie uwzgledniono w obu wersjach ESOKJ*®.

Wedtug Rady Europy kompetencja demokratyczna oznacza ,,zdolnos¢ do
mobilizowania i wykorzystywania odpowiednich zasobow psychologicznych (tj. wartosci,
postaw, umiejetnosci, wiedzy i/lub zrozumienia) w celu odpowiedniego i skutecznego
reagowania na wymagania, Wwyzwania 1 mozliwosci stwarzane przez sytuacje

demokratyczne™"*.

Podobnie definiowana jest w analizowanej publikacji kompetencja
interkulturowa, zmieniono jedynie typ sytuacji z demokratycznych na mig¢dzykulturowe.
Ponadto podkreslono, ze ,,w przypadku obywateli, ktorzy zyja w kulturowo zréznicowanych
spoteczenstwach demokratycznych, kompetencja interkulturowa jest rozumiana jako
integralny aspekt kompetencji demokratycznej™*. Za wazne uzna¢ nalezy tez wskazanie na
zawarte w obu definicjach ,,zasoby psychologiczne”, ktore wedtug Rady Europy sa stosowane
w sposob dynamiczny i adaptacyjny®”. Takie rozumienie terminéw ukazuje, ze Rada Europy
przyjmuje dynamiczng definicj¢ kompetencji interkulturowej, ktora jest bardziej zgodna z jej
natura przedstawiona w badaniach miedzykulturowych®”’.

W kontekscie niniejszej rozprawy warto przytoczy¢ zawarty w omawianej publikacji
konceptualny model kompetencji niezbednych do funkcjonowania we wspotczesnych
kulturowo zréznicowanych spoteczenstwach demokratycznych. Rada Europy stworzyla ten
model na przestrzeni przeszto dwuletniej wspotpracy z ekspertami w dziedzinie edukacji. W
rezultacie zaprezentowano list¢ 20 kompetencji, ktore sktadaja si¢ z wartosci, postaw,

umiejetnosci, wiedzy i krytycznego rozumienia (rysunek 4).

393 K. Piatkowska, A. Strugielska, A Critical Stance on the Approach..., dz. cyt., s. 244.
3% Competences for Democratic Culture..., dz. cyt., s. 23.

3% Tamze.

3% Tamze.

37 K. Piatkowska, A. Strugielska, A Critical Stance on the Approach..., dz. cyt., s. 244.
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Rysunek 4. Model kompetencji dla kultury demokracji

4 N

Wartos$ci Postawy

— poszanowanie godnos$ci ludzkiej i praw cztowieka; | — otwartosc na odn}ler}nqsc kulturowa, rézne wartosci
i przekonania, §wiatopoglad i zwyczaje;

— poszanowanie réznorodnosci kulturowe;;
— szacunek;

— poszanowanie twiadomodé obvwatelska:
demokracji, sprawiedliwo$ci, uczciwos$ci, rownosci i Swiadomosc obywatelska,
praworzadnosci. — odpowiedzialnos¢;
— skutecznos¢ w dzialaniu;
— tolerancja wobec niejednoznacznosci.
Kompetencje
miejetnosci . . -
Umiejetnose Wiedza i krytyczne rozumienie
— umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sig; _ . .
Je g @ — samos$wiadomos¢ (krytyczne rozumienie samego
— umiejetno$¢ analitycznego i1 krytycznego myslenia; siebie);
— umiejetnosé stuchania i obserwacji; — $wiadomo$¢ jezykowa i komunikacyjna;
— empatia; — wiedza i krytyczne postrzeganie $wiata:

polityki, prawa, praw

— elastycznos¢ i zdolnos¢ adaptacyi; cztowieka, kultury, réznorodnosci kulturowe;j i

— umiejetnosci jezykowe, komunikacyjne i religijnej, historii, mediéw, gospodarki, srodowiska, z
réznojezyczne; réwnowazonego rozwoju.
— umiejetno$¢ wspotpracy;
\ — umiejetnosé zwigzywania konfliktow. J

Zrédto: Council of Europe, Competences for Democratic Culture..., dz. cyt., s. 11, 35. Tumaczenie wlasne.

Model kompetencji dla kultury demokracji uwzglednia wiele tych samych sktadowych
elementow, ktore wchodzg w sktad niektorych, wezesniej wskazanych modeli kompetencji
interkulturowe;j. Przyktadowo: otwarto$¢ i poszanowanie réznorodnosci kulturowej, tolerancja
wobec niejednoznacznosci, empatia, umiejetnos¢ stuchania i obserwacji, samoswiadomos$¢ —
takie same elementy tworza model KI Deardorf. Uwage zwraca jeszcze jeden aspekt, tym
razem odrdzniajacy zaproponowany model kompetencji dla kultury demokracji od opisanych
modeli KI. Roznica dotyczy umiejscowienia empatii w obrebie umiejetnosci, a nie (tak jak w
wigkszosci przypadkow) w obrebie postaw.

Model Rady Europy moze stanowi¢ istotne odniesienie dla autoréw opracowywanych
w przyszlo$ci programéw nauczania, materialdow dydaktycznych, czy chociazby dla osob
ustalajacych sposoby oceniania w zakresie edukacji (w tym edukacji jezykowej) na rzecz
tworzenia 1 umacniania demokratycznego obywatelstwa. Z tego tez wzgledu moze byc¢
przydatny w kontek$cie wykorzystywania systemow edukacyjnych do przygotowania

uczniow do zycia w demokratycznych spoteczenstwach wielokulturowych. Uczniowie

87



powinni nabywa¢ wymienione kompetencje, aby stawac si¢ obywatelami zyjacymi w pokoju
z przedstawicielami innych kultur. Dodatkowo autorzy oczekuja, ze model ten ,,umozliwi
systemom edukacyjnym wzmocnienie pozycji ucznidow jako niezaleznych podmiotéw
spotecznych, ktore sa w stanie wybiera¢ 1 realizowa¢ wlasne cele zyciowe w ramach
zapewnianych przez instytucje demokratyczne i poszanowanie praw czlowicka™". Swoje
oczekiwania opieraja na przekonaniu o duzej uzytecznosci poszczegolnych kompetencji. Na
przyktad, jesli uczniowie rozwing postawe otwartosci na inne kultury, przekonania,
$wiatopoglad 1 praktyki, bedg bardziej sklonni odkrywac i bada¢ inne perspektywy i style
zycia, ktore wykraczaja poza tradycyjny zakres ich doswiadczen i1 horyzontow. Z kolei, jesli
zdobeda umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢, beda w stanie niezaleznie zglebial te
perspektywy oraz nie beda zdani wylgcznie na informacje dostarczane przez ich bezposrednie
otoczenie. Ponadto, gdy zyskajg umiejetnosci analitycznego i1 krytycznego mys$lenia, bedg w
stanie poddac¢ szczegotowej analizie alternatywne punkty widzenia, style zycia oraz nowe
informacje i pomysty, a takze beda potrafili dokona¢ ich whasnych ocen®”.

Rozpatrujac omawiane zagadnienie z perspektywy szkolnej edukacji jezykowej,
nalezy takze doda¢, ze jesli uczniowie naucza si¢ ceni¢ ludzka godnos¢ i prawa cztowieka,
roznorodnos$¢ kulturowag 1 demokracje, to chetniej bedg prowadzi¢ swoje zycie w sposob
respektujacy godnos¢ i prawa innych ludzi oraz zasady demokraciji®'”.

Autorzy publikacji zwracaja uwage jeszcze na jedng bardzo istotng kwestie —
demokratyczne debaty i1 narady oraz spotkania i interakcje interkulturowe odbywajg si¢ nie
tylko w toku bezposredniej wymiany zdan czy poprzez tradycyjne media drukowane i
telewizyjne, listy czy petycjem. Dzisiaj duze znaczenie ma, mi¢dzy innymi, komunikacja za
posrednictwem komputera, na przyklad poprzez internetowe sieci spotecznosciowe, fora,
blogi, e-petycje 1 e-maile. Dlatego tez opisany w omawianym dokumencie model kompetencji
dotyczy nie tylko sytuacji w $wiecie fizycznym, ale takze tych w przestrzeni cyfrowej, wiec
,»Z tego powodu model ma znaczenie nie tylko dla edukacji na rzecz obywatelstwa
demokratycznego, edukacji w zakresie praw cztowieka i edukacji migdzykulturowej, ale takze

dla edukacji obywatelskiej cyfrowej™ 2.

% Thimaczenie wlasne. W oryginale: It is also hoped that this model will enable educational systems to
empower learners as autonomous social agents who are capable of choosing and pursuing their own goals in life
within the framework that is provided by democratic institutions and respect for human rights”. Zob. Council of
Europe, Competences for Democratic Culture..., dz. cyt., s. 57.

% Tamze.

1% Tamze.

3 Tamze, s. 23.

12 Tamze.
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Koncepcja kompetencji interkulturowej stale si¢ rozwija. Rada Europy dazy do
wyposazenia nauczycieli na kontynencie europejskim w przelomowy zestaw kompetencii,
ktéry pomoze im ksztattowa¢é milode pokolenia na szanujacych demokracje obywateli
zyjacych w zroznicowanych spoteczenstwach. W miare jak narody coraz bardziej si¢ mieszajg
taka wiedza 1 umiejetnosci beda stawaty si¢ coraz wazniejsze. Celem nie jest nauczenie
uczniéw, co maja mysle¢, ale raczej, jak mysle¢, aby poruszaé si¢ po $§wiecie, w ktoérym
kazdy z nas ma obowigzek sta¢ na strazy demokratycznych zasad, ktore pozwalaja na
wspotistnienie wszystkich kultur. Oczekuje si¢, ze obecny model okaze si¢ przydatny w
podejmowaniu decyzji edukacyjnych i planowaniu oraz pomoze w wykorzystaniu systemow
edukacyjnych w celu przygotowania uczniow do zycia w roli obywateli kompetentnych
demokratycznie i interkulturowo’ ",

Publikacja Kompetencje dla kultury demokratycznej. Wspolne Zycie na rowni w
zroznicowanych kulturowo spoleczenstwach demokratycznych stanowi istotny krok w
zaangazowaniu Rady Europy w podnoszenie jakosci edukacji na rzecz wzmocnienia
integracji spotecznej i dialogu migdzykulturowego w warunkach demokracji. Szczegdlnie w
spoteczenstwach zrdznicowanych kulturowo procesy i instytucje demokratyczne wymagaja

wsparcia i uzupetnienia w postaci kompetentnych interkulturowo obywateli.

2.3. Komponent interkulturowy w edukacji jezykowej wybranych panstw UE

Dzialalnos¢ Unii Europejskiej jako organizacji prowadzacej jezykowa polityke
edukacyjng to jedno, a polityka odrgbnych panstw cztonkowskich to osobna sprawa. Rozwdj
kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych w poszczegélnych panstwach UE
uwarunkowany jest wieloma formalnymi wytycznymi. Niezaleznie od zalecen europejskiej
polityki jezykowej i poziomu implementacji tych wskazan w poszczegdlnych panstwach
cztonkowskich niezwykle wazny jest ksztatt 1 kierunki krajowej polityki jezykowej kazdego z
poszczegolnych krajow. W tej cze$ci rozprawy skupiono si¢ na analizie wybranych
dokumentow krajowych czterech panstw europejskich — Polski, Czech, Niemiec i Butgarii,
pod katem odniesien do edukacji jezykowej, w tym interkulturowej. Doda¢ nalezy, ze

wybrano dokumenty, ktore dotyczg ksztatcenia jezykowego na poziomie adolescencji.

313 Znajduje to swoje potwierdzenie w publikacji Rady Europy z 2018 roku, w ktorej 6w model zostaje ponownie
przywotany i omoéwiony. Zob. Council of Europe, Reference Framework of Competences for Democratic
Culture. Volume 1. Context, concepts and model, Strasbourg 2018, [online], https://www.cvs-project.eu/wp-
content/uploads/2019/10/Volume-1-RFCDC.pdf (dostgp: 25.05.2021).
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W przypadku Polski i Czech z tatwoscig okreslono dokumenty do analizy — okazaty
si¢ nimi obowigzujace podstawy programowe w obu tych krajach, stanowigce wazny
wyznacznik dla twoércow podrecznikow do nauki jezykéw obcych. Natomiast w kwestii
zidentyfikowania tego typu dokumentéw w Butgarii i w Niemczech napotkano na pewne
trudnosci. Po konsultacji z butgarskimi 1 niemieckimi nauczycielami jezyka rosyjskiego oraz
w toku wilasnych poszukiwan ustalono, iz nalezy opiera¢ analiz¢ na dokumentach i
publikacjach oficjalnie prezentowanych przez ministerstwa zwigzane z nauka i edukacjag w
poszczegbdlnych panstwach.

W tym miejscu rozprawy trzeba zaznaczyC, iz przywolane dokumenty réznig si¢
objetoscia czy choéby szczegdlowoscia ujecia tematu. W zwigzku z tym trudno przyjac
jednolite kryteria analizy 1 zachowa¢ proporcje w opisie. Dla analizy najwazniejsze byto
poszukiwanie w dostgpnych dokumentach informacji na temat kompetencji interkulturowe;j 1

tego, co jg okresla.

2.3.1. Polska

Glownym dokumentem dotyczacym nauczania jezykéw obcych w Polsce jest
314

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem

Podstawa programowa (PP) w ujeciu stownikowym to ,,akt prawny Ministerstwa
Edukacji Narodowej regulujacy zalozenia procesu edukacji w przedszkolach i szkotach [...].
PP obejmuje kanon podstawowych tresci ksztalcenia, tj. nauczania i uczenia si¢, okresla
zakres 1 rodzaj umiejetnos$ci 1 sprawnosci, ktorych opanowanie ma uczniom zapewni¢ szkota,
wymienia tez warto$ci i postawy, ktérych nabycie ma mlodziez zawdzigcza¢ szkole i calemu

315 Definicja Okonia, zaproponowana w Nowym stowniku

pedagogicznym, jest zgodna z tresciami ustawy o systemie o$wiaty”'°.

procesowi edukacyjnemu

Nalezy podkresli¢, iz tres¢ PP przygotowywana jest we wspolpracy polskich
metodykow, nauczycieli, pracownikdéw systemu egzaminacyjnego. Okon nadmienia ponadto,
ze PP nie stanowi katalogu nakazéw dla nauczycieli, a jest obowigzujaca czescig wspdlng

programéw ksztatcenia w szkotach danego typu i szczebla dla opracowania przez nauczycieli

4 Podstawa  programowa  ksztalcenia ogdlnego, Warszawa 2017, [online], https://www.ore.edu.pl/wp-
content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-
jezyk-obcy-nowozytny.pdf (dostep: 21.09.2022). Ze wzgledu na to, ze przedmiotem analizy sa polskie
podreczniki wydane w 2017 roku (zgodne z 6wczesng reforma edukacji), w niniejszej rozprawie rozpatrywany
bedzie dokument, ktory wszedt w zycie w 2017 roku. Istnieja nowsze podstawy programowe. Najnowsza
dotyczy roku szkolnego 2022/23.

315 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. trzecie poprawione, Warszawa 2001, s. 296.

316 por. Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz. U. 1991 nr 95 poz. 425).
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nowatorow czy metodykéw — szczegotowych programdéw nauczania poszczegdlnych
przedmiotow, blokoéw przedmiotowych, zaje¢ integralnych czy zajec Wychowawczych317.
Uzupehiajac powyzsze, mozna stwierdzi¢, iz podstawa programowa jest swojego rodzaju
drogowskazem, wskazowka dla nauczycieli, ale 1 nie tylko. Jej wytyczne kreuja prace
tworcoOw programOw nauczania, autorOw podrecznikéw oraz tych, ktérzy konstruuja
egzaminy, czyli zajmuja si¢ testowaniem. Odnoszac si¢ do podstawy programowej,
nauczyciele wybieraja odpowiednie programy nauczania (lub tworza autorskie) oraz
podreczniki 1 uzupetniajgce materiaty dydaktyczne.

Matgorzata Lipska podkresla, ze podstawa programowa jest dokumentem, ktory ma
zasadnicze znaczenie w projektowaniu i realizacji procesu dydaktycznego®'®. Miedzy innymi
z takich wzgledow PP ksztalcenia ogdlnego ma fundamentalne znaczenie w systemie
szkolnictwa. Priorytetowym celem tego dokumentu jest zawsze poprawa jakosci edukacji.
Specjalisci poszukujacy coraz to nowszych rozwigzan, pracujac nad trescig kazdej nastepnej
podstawy, uwzgledniaja w niej nowe cele i zalozenia. Jednak, aby speliata swoje funkcje,
musi by¢ jasno sformulowana. Jej teoretyczne zalozenia powinny by¢ tatwe do zrealizowania
w praktyce nauczania. Zeby bylo to mozliwe, musi byé ,realna”, przede wszystkim w
wymiarze czasowym.

Z zalozenia podstawa programowa realizowana jest stopniowo na poszczegélnych
etapach edukacyjnych. Dodatkowo, w pordéwnaniu z poprzednimi, nowy dokument w
wiekszym stopniu nastawiony jest na wzmocnienie edukacji jezykowe;.

Jezeli chodzi o szkoty podstawowe, PP ksztalcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego jest wspolna dla wszystkich jezykéw obcych nowozytnych i1 obejmuje
nastgpujace etapy edukacyjne:

— T etap edukacyjny — klasy I-III szkoly podstawowej (wiek uczniéw od 6/7 do 9/10 lat),
— II etap edukacyjny — klasy IV-VIII szkoly podstawowej (wiek uczniow od 10/11 do 14/15
lat).

Na pierwszym etapie edukacyjnym obowigzkiem ucznidw jest nauka jednego jezyka
obcego nowozytnego. Od klasy VII uczniowie obok nauki pierwszego jezyka obcego maja
obowigzek wybra¢ kolejny jezyk obcy nowozytny. Wlasnie wtedy uczniowie polskich szkot
podstawowych rozpoczynaja nauk¢ drugiego jezyka obcego — migdzy innymi jest to jezyk
rosyjski.

317y, Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 297.
3 M. Lipska, Monitorowanie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w praktyce szkolnej, Warszawa
2015,s. 7.
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Autorzy podstawy programowej wymieniaja wymagania szczegdélowe w zakresie
tre$ci nauczania jezyka obcego nowozytnego. Wsrdd nich szczegdlnie nalezy zwroci¢ uwage
na fragment, ktory wskazuje, ze ,,uczen posiada:

1) podstawowa wiedz¢ o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja
si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomo$¢ zwigzku migdzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwo$é miedzykulturowg™".

Warto zauwazy¢, iz autorzy podstawy programowej uwzglednili wiedz¢ nie o ,,kraju”,
ale ,,krajach”, w ktorych uzywany jest jezyk obcy, co jest wazne w kontek$cie nauczania
jezyka obcego z perspektywy interkulturowej. Dodatkowo pojawia si¢ pojecie wrazliwosci
migdzykulturowej, a — jak zauwaza Magdalena Bialek — jest to nieodzowna cecha stawania
sic obywatelem $wiata®*’. Autorzy podstawy programowej pozostawili bez wyjasnienia samo
pojecie wrazliwosci miedzykulturowej, w zwiazku z czym kwestia poszukiwania sposobow i
mozliwosci jej rozwijania w procesie dydaktycznym nalezy gtownie do nauczycieli jezykow
obcych i innych osdb zaangazowanych w proces ksztatcenia, na przyktad do autorow
podrecznikow.

Nadrzgdnym celem ksztatcenia jezykowego wedtug tworcow podstawy programowe;j
jest skuteczne porozumiewanie si¢ za pomocg jezyka obcego. Mihutka twierdzi, ze
skuteczno$¢ jest mozliwa do osiggnigcia, ale tylko przy znajomosci elementarnych
uwarunkowan kulturowych®*!. Nowa podstawa dla szkoly podstawowej zawiera zapisy
dotyczace sposobdw realizacji jej wytycznych w praktyce szkolnej — tak, aby osiggaé
wspomniang skuteczno$¢. Zalecenia dotycza zadan szkoly, w tym nauczycieli, oraz
podstawowych warunkow dydaktycznych 1 metodycznych, ktore musza by¢ spelione w
ksztatceniu jezykowym na drugim etapie edukacyjnym (klasy IV—VIII). Wsréd dziewigciu
podanych warunkéw mozna odnotowa¢ mi¢dzy innymi te, ktore nalezy uzna¢ za niezwykle
istotne w procesie ksztattowania kompetencji interkulturowej podczas lekcji jezyka obcego.
Przy czym trzeba odnotowaé, ze aspekt interkulturowy potraktowano dos$¢ hastowo, na
przyktad pobieznie wskazano na konieczno$¢ uswiadamiania mlodziezy znaczenia jezykow
obcych nowozytnych w roznych dziedzinach zycia spolecznego®®. Zauwazono, ze moze to

wzmacnia¢ motywacj¢ ucznia do samego procesu uczenia si¢, a to jest niezbedne do

3 Podstawa programowa..., dz. cyt., s. 19.

320 M. Biatek, Ksztalcenie wrazliwosci interkulturowej w edukacji jezykowej, ,Jezyki Obce w Szkole” 2017, nr 4,
s.15.

321 K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej ..., dz. cyt., s. 112.

322 Podstawa programowa..., dz. cyt., s. 24-25.
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ksztaltowania kompetencji interkulturowej. Oprocz tego zasygnalizowano potrzebe

organizowania wydarzen zwigzanych z jezykiem obcym’>

. Moga to by¢ na przyktad
konkursy, wystawy, dni jezykow obcych czy udziat w projektach umozliwiajacych uczniom
kontakt z rodzimymi uzytkownikami j¢zyka.

W ksztatceniu jezykowym na drugim etapie edukacyjnym niezbgdne jest rowniez
uzywanie jezyka obcego jako jezyka komunikacji podczas lekcji. Interakcje w jezyku
docelowym zaré6wno w konfiguracji nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen naturalnie
przyblizajg prawdziwe porozumiewanie si¢ w danym jezyku. Nie pomini¢to postulatu
obowigzkowego rozwijania wrazliwosci miedzykulturowej, ksztalttowania postawy
cieckawos$ci, szacunku 1 otwartosci wobec innych kultur oraz tworzenia sytuacji
komunikacyjnych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci interkulturowych®,
aczkolwiek w kontekscie tego postulatu uzyto okreslenia ,,umiejetnosci interkulturowe” bez
rozwinigcia czy doprecyzowania znaczenia tego pojecia. Mimo braku uszczegdlowienia
terminu ten ustgp podstawy programowe;j jest jednym z tych fragmentow, ktore bezposrednio
odnosza si¢ do mozliwos$ci jej powigzania z kompetencjg interkulturows. Przedstawione
wyzej warunki wskazuja na kwestie niezwykle istotne w kontek$cie edukacji
migdzykulturowe;.

Analizujac podstawe programowa, warto przytoczy¢ jeden z wazniejszych jej
zapisow, ktory wskazuje, ze ,ksztalcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno
wspiera¢ 1 by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotow oraz
umiejetnosei ogdlnych™?. Stwierdzenie to mozna réwniez odniesé do procesu ksztattowania
kompetencji interkulturowej wsroéd uczniow, ktory (patrzac z tej perspektywy) powinien mieé¢
miejsce réwniez podczas lekcji innych przedmiotdw, na przyktad geografii czy historii.

Dodatkowo podstawa programowa postuluje organizowanie ksztalcenia w zakresie
jezyka obcego w taki sposob, by wspieralo ono rozwdj uczacego si¢ jako jednostki oraz
cztonka réznych spotecznosci. Na pierwszym etapie edukacyjnym jezyk obcy powinien
przede wszystkim przyczynia¢ si¢ do wszechstronnego rozwoju dziecka, a nie stanowi¢ celu
samego w sobie. Istotne jest, aby w tym okresie rozbudzi¢ i wzmacnia¢ u dzieci pozytywne
nastawienie do nauki jezyka obcego oraz budowaé postawe otwartosci i1 tolerancji wobec

roznorodnosci jezykow, kultur 1 narodowosci, przy jednoczesnym wspieraniu ucznia w

budowaniu poczucia wlasnej wartosci 1 wiary we wlasne mozliwosci. Odpowiednie

32 Tamze.

324 Tamze.

325 .
Tamze, s. 32.
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uksztaltowanie miodego ucznia juz na poczatku przygody z jezykiem obcym moze
zaowocowa¢ na kolejnych etapach edukacyjnych, kiedy istotne jest kierowanie procesem
ksztatcenia jezykowego w taki sposob, aby uczacy si¢ byl przekonany o przydatnos$ci, a wrecz
niezbednosci jezyka obcego do realizacji whasnych celow%.

Omawiana podstawa programowa, cho¢ posrednio nawigzuje do kompetencji
interkulturowej, nie zawiera bezposrednich, praktycznych wskazowek dla nauczycieli
jezykéw obceych, dla autoréw programoéw nauczania czy tworcoOw podrecznikéw, ktore to
powinny bazowa¢ na tym dokumencie. Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stowami Joanny Leek, ktora
trafnie zauwaza, ze ,bariery stojagce na drodze ku doskonaleniu programéw szkolnych
uswiadamiaja, iz tworzenie podstawy programowej nie konczy si¢ na zamyS$le oraz
wdrozeniu, ale wymaga cigglego monitorowania zmian, jakie ona wprowadza, jak jest
odbierana przez grupy, do ktérych jest skierowana. Stata jej ewaluacja powinna dazy¢ ku
poszukiwaniu odpowiedzi, czy i na ile oraz dla kogo jest ona dobra, a co mozna bytoby w nie;j
ulepszy¢™?’. Hastowe nawiazania do kompetencji interkulturowej za pomoca jedynie
przytoczenia terminéw z nig zwigzanych (na przyklad — wrazliwo$¢ migdzykulturowa,
umiejetnosci interkulturowe, postawa otwartosci 1 szacunku wobec innych kultur itp.) bez
glebszej refleksji, wskazania konkretnych $ciezek edukacyjnych nie sg wystarczajace, by
zorganizowac dosy¢ zlozony aspekt szkolnej rzeczywistosci.

Obszary korespondujace z pojeciem KI wskazane do realizacji w
przywotanym dokumencie: przekazywanie wiedzy o krajach, kulturach i1
spoteczenstwach, ktoére postuguja si¢ danym jezykiem obcym oraz o kraju ojczystym;
swiadomo$¢ zwiazku miedzy kultura wilasng 1 obcg; rozwijaznie wrazliwosci
(inter)kulturowej, ksztaltowanie postaw ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych

kultur; wskazywanie na znaczenie znajomosci jezykow 1 kultur; wspieranie rozwijania KI na

lekcjach jezyka obcego ksztatceniem w zakresie innych przedmiotéw (np. historii, geografii).

326 M. Smolik, P. Poszytek, Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
w wychowaniu przedszkolnym i osmioletniej szkole podstawowej — stowo komentarz, ,,Jezyki Obce w Szkole”
2017, nr 1, s. 73.

3213, Leek, Ewolucja podstaw programowych ksztatcenia ogolnego w Polsce. Ku zmianie edukacyjnej, [w:]
Wybrane problemy nauczania i wychowania. Z doswiadczen okresu transformacji, red. Matgorzata Kaminska,
Plock 2015, s. 34.
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2.3.2. Czechy

Odpowiednikiem polskiej podstawy programowej jest w Czechach Rdmcovy
vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani — RVP ZV>*®. Na jego podstawie szkoty
przygotowuja wlasne szkolne programy nauczania.

Autorzy dokumentu (w sumie ponad dwudziestu specjalistow) podkreslaja, ze
ksztatlcenie podstawowe ma pomédc uczniom w budowaniu i stopniowym rozwijaniu
kompetencji kluczowych oraz zapewni¢ rzetelng podstawe edukacji ogolnej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem sytuacji zyciowych i praktycznych dziatan®”. W tym kontekécie w
szkolnictwie podstawowym dazy si¢ do osiggnigcia kilku gtéwnych celow. Jednym z nim,
niezwykle istotnym z perspektywy ksztalttowania kompetencji interkulturowej, jest
wzmacnianie wsrod ucznidéw postaw tolerancji i szacunku dla innych ludzi, ich kultur i
warto$ci duchowych, tak aby nauczy¢ ich zycia razem z innymi ludzmi>*.

Omawiany dokument okresla dziewig¢ gtéwnych obszaréw ksztatcenia, ktérymi sa: 1)
jezyki i komunikacja jezykowa; 2) matematyka i jej zastosowanie; 3) informatyka; 4) ludzie i
ich $wiat; 5) ludzie i spoleczenstwo; 6) ludzie i natura; 7) kultura i sztuka; 8) ludzie i zdrowie;
9) ludzie 1 $wiat pracy.

W  obszarze edukacyjnym poswieconym jezykowi 1 komunikacji jezykowej
wydzielono trzy podobszary: rodzimy jezyk czeski, jezyk obcy (docelowy poziom bieglosci
A2) oraz kolejny jezyk obcy (docelowy poziom bieglosci Al). Autorzy programu podkreslaja,
ze nauka jezykow obcych przyczynia si¢ do zrozumienia i odkrycia faktow, ktore wykraczaja
poza sfer¢ doswiadczen zaposredniczonych przez jezyk ojczysty. Wskazujg przy tym na
przynaleznos$¢ czeskiego ucznia do spoteczenstwa pozapanstwowego — mtody Czech stanowi
cze$¢ spoteczenstwa europejskiego 1 wreszcie globalnego. W tym kontek$cie przyswajanie
jezykéw obeych pomaga zmniejszy¢ bariery jezykowe, a takze umozliwia poznanie réznic w
sposobie zycia ludzi z innych krajéw oraz ich odmiennych tradycji kulturowych. Dodatkowo
poglebia $wiadomo$¢ wagi wzajemnego zrozumienia mi¢dzynarodowego i tolerancji oraz

stwarza warunki do wspolpracy szkot przy projektach miedzynarodowych®®'.

38 W thumaczeniu whasnym: Ramowy program nauczania dla ksztalcenia podstawowego — RPN KP.

329 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV), Praha 2021, c. 9, [online],
https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/opatreni-ministra-skolstvi-mladeze-a-telovychovy-
informatika (dostep: 21.09.2021). Podreczniki czeskie wytypowane do analizy majg klauzule Ministerstwa
Szkolnictwa, Mtodziezy i Sportu Czech wazng do roku 2023.

30 Tamze.

! Tamze, s. 16-17.
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W dokumencie odnajdujemy gltowne cele edukacyjne bezposrednio zwigzane z
nauczaniem jezykoéw obcych. W kontekscie ksztattowania kompetencji interkulturowej wsérod
ucznidw szczegolnie istotne sg nastepujace cele:

— rozumienie je¢zyka jako no$nika historycznego i kulturowego rozwoju narodu oraz
waznego czynnika jednoczacego wspdlnote narodowa;

— rozumienie j¢zyka jako waznego narz¢dzia w uczeniu si¢ przez cale zycie;

— rozwijanie pozytywnego nastawienia do jezyka ojczystego i rozumienie go jako Zrdédia
rozwoju bogactwa osobistego i1 kulturowego;

— rozwijanie pozytywnego nastawienia do wielojezycznosci 1 poszanowania réznorodnos$ci
kulturowej**.

Autorzy dokumentu, kreslac powyzsze cele, wskazuja na fakt podzielania gtownych
zatozen europejskiej polityki jezykowej. Zalozenia te byly wszak wskazywane przez Rade
Europy w jej publikacjach, o czym pisano juz wczesniej.

W kontekscie interkulturowosci, w Ramowym programie nauczania dla ksztatcenia
podstawowego wyodrebniono tez tak zwane tre$ci migdzyprzedmiotowe, ktore wchodza w
sktad dziewigciu wymienionych obszaréw ksztatcenia (sg to zagadnienia, ktore nalezy
podejmowaé¢ w czasie realizacji szkolnych przedmiotéw, w tym podczas nauki jezykow
obcych):

1) edukacja osobista i spoteczna;

2) edukacja dla demokratycznego obywatelstwa;

3) edukacja ukierunkowana na myslenie w europejskim 1 globalnym kontekscie;
4) edukacja wielokulturowa;

5) nauka o Srodowisku;

6) nauka o mediach®.

Wskazane zakresy edukacyjne dotyczg aktualnych probleméw wspotczesnego swiata,
w zwigzku z czym stajg si¢ wazng 1 integralng czescig edukacji podstawowej, miedzy innymi
dlatego, ze pomagaja rozwijaé osobowo$é ucznia, zwhaszcza w obszarze postaw i wartogci>>".
W  kontek$cie niniejszej rozprawy warto przyjrze¢ si¢ w szczegOlnosci zakresom
edukacyjnym numer 2, 3 i1 4, bowiem da si¢ dostrzec ich $cisty zwigzek z obszarem
ksztalcenia ,,jezyk 1 komunikacja jezykowa”, ktéry z kolei wspiera edukacje jezykowa w

duchu interkulturowym.

332 Tamze, s. 17.
333 Tamze, s. 132.
3% Tamze.
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Tresci dotyczace edukacji dla demokratycznego obywatelstwa majg charakter
interdyscyplinarny i wielokulturowy. Na poziomie ogolnym stanowiag synteze takich wartos$ci,
jak sprawiedliwos¢, tolerancja i odpowiedzialno$¢, a na poziomie szczegdtowym oznaczaja
przede wszystkim rozwo¢j krytycznego myslenia, poczucie $wiadomosci wlasnych praw i
obowigzkow oraz zrozumienia demokratycznego porzadku spoteczenstwa i demokratycznych

, . . . , 335
sposobow rozwigzywania konfliktow™™".

Z zalozenia ten typ edukacji ma wspierad
ksztaltowanie umiejetno$ci orientowania si¢ w ztozono$ci, problemach i konfliktach
otwartego, demokratycznego 1 pluralistycznego spoteczenstwa. Z kolei zdobycie tej
umiejetnosci powinno umozliwia¢ uczniowi konstruktywne rozwigzywanie problemow z
zachowaniem jego godnosci ludzkiej, poszanowaniem innych, z uwzglednieniem interesu
og6élu, ze $wiadomosciga swoich praw i1 obowigzkéw, wolnosci i odpowiedzialnosci, z
zastosowaniem zasad przyzwoitej komunikacji i demokratycznych rozwiazan®*°.

W obszarze wiedzy, umiejetnosci 1 zdolnosci edukacja obywatela demokratycznego
ma prowadzi¢, migdzy innymi, do aktywnej postawy w zakresie obrony i poszanowania praw
oraz wolnosci czlowieka, ma takze rozwija¢ oraz wspiera¢ zdolnos$ci i umiejetnosci
komunikacyjne, formutujace, argumentacyjne, dialogowe i prezentacyjne oraz prowadzi¢ do
zrozumienia znaczenia porzadku, zasad 1 praw funkcjonowania spoteczenstwa. Ponadto — co
takze jest wazne z perspektywy interkulturowej — ma poglgbia¢ empati¢, umiejetnose
aktywnego stuchania i sprawiedliwego osadu, a takze prowadzi¢ do myslenia o problemach w
szerszym kontekscie 1 rozwija¢ kompetencje krytycznego myslenia.

Z kolei w zakresie ksztaltowania postaw ten rodzaj edukacji przyczynia si¢ do
wzmacniania takich wartosci, jak sprawiedliwos$¢, wolno$¢, solidarno$é, tolerancja i
odpowiedzialno$¢, ponadto pomaga ocenia¢ zjawiska spoleczne, procesy, wydarzenia i
problemy z réznych perspektyw (wymiar lokalny, krajowy, europejski, globalny), a takze
uczy poszanowania roznic kulturowych, etnicznych 1 innych, prowadzi do zachowan
asertywnych i zdolnosci do kompromisu®®’.

Inny rodzaj treSci miedzyprzedmiotowych ma by¢ z kolei wprowadzany w ramach
edukacji ukierunkowanej na mys$lenie w europejskim i globalnym kontekscie. Obszar
edukacyjny ,,jezyk 1 komunikacja jezykowa” staje si¢ wazng przestrzenig realizacji zagadnien
wspomnianej odmiany edukacji. Autorzy podkreslaja, ze jezyk rodzimy jest nie tylko

niezastgpionym narze¢dziem uczenia si¢, przetwarzania informacji oraz prezentowania postaw

335 Tamze, s. 135.
336 Tamze.
337 Tamze, s. 136.
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1 opinii, ale pelni rowniez wazng funkcj¢ w przyswajaniu innych jezykéw, ktore sg kluczem
do natychmiastowego zrozumienia i poznania kultury innych narodéw. Jezyki obce maja
praktyczne znaczenie dla mobilno$ci obywatelskiej, edukacyjnej i zawodowej. Sa sposobem
na wykorzystanie oryginalnych zasobow do poznawania zycia oraz kultury europejskiej i
Swiatowej>>".

W obszarze wiedzy, umiej¢tnosci 1 zdolnosci edukacja do myslenia w kontekscie
europejskim 1 globalnym ma przygotowa¢ ucznia do zycia w otwarte] przestrzeni
europejskiej. Niezbedna przy tym okaze si¢ podstawowa wiedza na temat spotecznych i
kulturowych réznic miedzy narodami, a takze umiejetnos¢ porownywania przejawow kultury
(w kontekscie europejskim i globalnym), pozwalajaca na odkrywanie cech wspdlnych i
r6znic. Z kolei ocena roznic 1 podobienstw poglebia zrozumienie ich wplywu na powstawanie
1 rozwigzywanie problemow globalnych. Nie mniej wazna jest wiedza na temat istoty procesu
integracji europejskiej, wspolnych polityk i instytucji Unii Europejskiej — tego typu dane
moga okazaé sie pomocne przy poszukiwaniu wspolnych europejskich perspektyw>>’.

Natomiast w zakresie postaw i1 warto$ci ten rodzaj edukacji pomaga przetamywac
stereotypy 1 uprzedzenia, ksztattujagc pozytywne postawy wobec odmiennosci i réznorodnosci
kulturowej. Dodatkowo kultywuje postawe uznawania Europy za szerszg ojczyzne, a takze
postrzegania $wiata jako $rodowiska globalnego, jednocze$nie promujac pozytywne
nastawienie wobec tradycyjnych wartosci europejskich. Nadto wzbogaca poglady ucznia na
temat otwartych perspektyw zyciowych, ktére zostaja poszerzone o mozliwosci wyboru, jakie
daje $rodowisko europejskie i — szerzej — migdzynarodowe™*’.

Wreszcie szczegbdlnym rodzajem edukacji w szkolnictwie Czech na poziomie
podstawowym jest edukacja wielokulturowa, ktora pozwala uczniom zapoznaé si¢ z
roznorodnoscig poszczegdlnych kultur, ich tradycjami oraz wartoSciami. Na tle tej
roznorodnosci uczniowie moga rowniez sta¢ si¢ bardziej $Swiadomi swojej tozsamosci
kulturowej, tradycji i wartosci. Edukacja wielokulturowa posredniczy w poznawaniu
wlasnych atrybutow kulturowych 1 rozumieniu r6znych kultur. Rozwija poczucie
sprawiedliwosci, solidarnosci 1 tolerancji, prowadzac do zrozumienia i poszanowania wcigz
rosngcej roznorodnosci spoteczno-kulturowej. W przypadku mniejszosciowej grupy etniczne;j
rozwija jej specyfike kulturowg i jednoczes$nie pozwala pozna¢ kulturg catego spoleczenstwa.

Edukacja wielokulturowa dotyka rowniez gleboko relacji migdzyludzkich w szkole, relacji

338 Tamze, s. 137.
339 Tamze, s. 138.
340 Tamze, s. 139.
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migdzy nauczycielami a uczniami, mi¢dzy samymi uczniami, miedzy szkotg a rodzing, a
takze miedzy szkolta a spoteczno$cig lokalng. Szkota jako miejsce spotkan uczniow
wywodzacych si¢ z roznych $rodowisk spotecznych i kulturowych powinna zapewniaé
klimat, w ktorym wszyscy czujg si¢ rowni, w ktorym uczniowie z mniejszosci odnoszg
sukcesy w kulturze wigkszo$ci, a uczniowie z wigkszosci poznaja kulture swoich kolegow z
klasy. W ten sposob przyczyniaé¢ si¢ moze do wzajemnego poznania obu grup, do wzajemnej
tolerancji, do eliminacji wrogosci i uprzedzen wobec ,,nieznanego™*'.

W obszarze wiedzy, umiejetnosci 1 zdolnosci edukacja wielokulturowa ma za zadanie
zapewni¢ uczniom podstawowg wiedz¢ na temat réznych grup etnicznych i kulturowych
zyjacych zar6wno w spoleczenstwie czeskim, jaki w spotecznosci europejskiej. Wiedza ta
musi by¢ uzupetniona o podstawowe pojecia z obszaru terminologii wielokulturowej, takie
jak: kultura, pochodzenie etniczne, tozsamos$¢, dyskryminacja, ksenofobia, rasizm,
narodowos¢, nietolerancja. Zdobycie tego typu wiedzy z kolei stanowi punkt wyjsciowy ku
rozwojowi waznej umiej¢tnosci komunikowania si¢ w duchu tolerancji wobec kazdego
przejawu odmienno$ci, zapobiegania ksenofobii, akceptacji rownosci wszystkich kultur czy
wspolpracy miedzyludzkiej. Ponadto edukacja wielokulturowa ma wyposazy¢ uczniow w
zdolno$¢ wykorzystywania kontaktow miedzykulturowych do wzbogacania siebie i innych**.
Trzeba w tym miejscu zauwazy¢, ze tego typu wiedza i umiejgtnosci sg czgscig procesu
ksztattowania kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka obcego. Mimo, iz nie znajdziemy
w dokumencie bezposrednio wyrazonego terminu ,.kompetencja interkulturowa”, wyraznie
akcentowane sg jej poszczegdlne atrybuty, ktore si¢ na nig sktadaja.

W edukacji wielokulturowej nie mniej wazne sg postawy i wartosci. W tym przypadku
lekcje jezyka obcego wsparte edukacja wielokulturowa maja utatwia¢ uczniom ksztattowanie
postawy tolerancji 1 szacunku wzgledem ro6znych grup spoleczno-kulturowych oraz
poszukiwanie sposobow walki z wszelka dyskryminacja, ksenofobig, rasizmem. Ponadto maja
poméc uswiadomi¢ sobie wilasng tozsamo$é, swoOj] wlasny system wartosci, przy
jednoczesnym postrzeganiu siebie jako obywatela uczestniczacego w ksztaltowaniu
spoteczenstwa. Ich rolg jest takze nauczenie postrzegania roznicy jako szansy na rozwoj i
wewnetrzne wzbogacenie sie, a nie jako zrodta konfliktu®*.

Ramowy program nauczania dla ksztatcenia podstawowego okazuje si¢ tresciwym

dokumentem, przepelnionym wysoka $wiadomoscia Czechéw na temat koniecznos$ci

34 Tamze, s. 139.
342 Tamze, s. 140.
¥ Tamze, s. 140-141.
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wyposazenia spoleczenstwa w kluczowe kompetencje niezbedne do zycia we wspotczesnym
zréznicowanym S$wiecie. Autorzy dokumentu klada nacisk na mozliwos$¢ ksztattowania
wlasnej perspektywy zyciowej ucznia w przestrzeni europejskiej i globalnej. Dlatego tez
akcentujg fakt, ze istotna jest edukacja nie tylko na rzecz spoteczenstwa czeskiego, co przede
wszystkim na rzecz Europy i §wiata. W zwigzku z tym na pierwszy plan wysuwa si¢ edukacja
wspierajaca integracj¢ europejska i utrzymanie demokracji w duchu poszanowania dla
réznorodno$ci kulturowej i jezykowej. Do osiagniecia wytyczonych celow edukacyjnych
niezbedne sg kompetencje ksztattowane gtownie podczas edukacji jezykowej, ale wspierane
migdzy innymi edukacjg og6lng — sukces edukacji jezykowej jako catosci zalezy nie tylko od
wynikoOw nauczania w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, ale takze od tego, w jakim
stopniu kultura jezykowa ucznidw staje si¢ przedmiotem zainteresowania we wszystkich
innych obszarach edukacji podstawowej’**.

Obszary korespondujace z pojeciem KI wskazane do realizacji w
przywolanym dokumencie: przekazywanie wiedzy o innych krajach i ich mieszkancach;
odkrywanie réznorodnosci kulturowej $wiata; rozwijanie tolerancyjnej postawy wobec jezyka
ojczystego, jezykow obcych, réznorodnosci kulturowej; ksztalttowanie umiejetnosci
porownywania zjawisk kulturowych; podkreslanie znaczenia jezyka ojczystego (czynnik
jednoczacy nardd, narzedzie kulturowego rozwoju, narzgdzie w uczeniu si¢ przez cate zycie);
ksztaltowanie tozsamosci ucznia czeskiego z akcentowaniem jego przynaleznosci do
spoteczenstwa pozapanstwowego — europejskiego 1 globalnego; uwzglednianie w ksztatceniu
obcojezycznym tresci miedzyprzedmiotowych: edukacja dla demokratycznego obywatelstwa,
edukacja ukierunkowana na mys$lenie w europejskim i globalnym kontekscie, edukacja
wielokulturowa (z naciskiem na poszanowanie praw i1 wolnos$ci kazdego czlowieka i

poszukiwaniem sposobow walki z wszelkimi przejawami dyskryminacji 1 nietolerancji).

2.3.3. Niemcy

Republika Federalna Niemiec sklada si¢ z szesnastu autonomicznych krajow
zwigzkowych. Kazdy z nich ma wtasng konstytucje, stolice 1 rzad, ktory decyduje o waznych
kwestiach, w tym réwniez w zakresie szkolnictwa. W poszczegolnych landach funkcjonuja
ministerstwa odpowiedzialne za ksztatt i kierunki dziatan edukacyjnych. Skomplikowana
struktura szkolnictwa naszych zachodnich sgsiadow sprawia, ze nie sposob ujaé i zwigzle

przedstawi¢ wszystkich dokumentow 1 publikacji dotyczacych jezykowej polityki

344 Tamze, s. 17.
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edukacyjnej. Przegladajac dostepne zalozenia edukacyjne kolejnych landéw, mozna
stwierdzi¢, ze ministerstwa poszczeg6élnych krajow zwigzkowych wyrazaja w swoich planach
edukacyjnych koniecznos$¢ przygotowania ucznidw do zycia w niemieckiej wielokulturowe;j i
wielojezyczne] rzeczywisto$ci. Na przyktad Heskie Ministerstwo Kultury opublikowato
standardy edukacyjne, ktore zaktadaja, iz na lekcjach jezyka obcego uczniowie napotykaja
jezykowa 1 kulturowa réznorodno$¢ obszaru jezykowego jezyka docelowego w kontekstach

% Dodatkowo odkrywaja i opisuja podobienstwa i réznice wobec

odpowiednich do wieku
wlasnego obszaru kulturowego oraz innych kultur i jezykoéw, ktore juz znajg. Wreszcie, w
oparciu o wlasng tozsamos¢ kulturowg oraz dzigki zetknigciu z innymi kulturami i jezykami
wykazuja szacunek i uznanie**,

Sposrdd licznych dokumentéw publikowanych i obowigzujacych w poszczegoélnych
landach na potrzeby analizy wybrano dokument wydany przez Senacki Departament
Edukacji, Mtodziezy i Rodziny w Berlinie, ktory zawiera przeglad przedmiotow i tresci
nauczanych w krajach zwigzkowych Berlin i Brandenburgia347. Wedtug ramowego programu
nauczania lekcje jezyka rosyjskiego w szczegdlny sposdéb promuja nauke stowianskich
jezykéw wsrod niemieckich ucznidow. Jezyk rosyjski tak znaczaco rézni si¢ od niemieckiego,
ze nauka tego obcego jezyka moze rozbudzi¢ chec i otworzy¢ droge do nauki innych jezykow
stowianskich**. Dodatkowo w dokumencie podkreslono, ze nauka samego jezyka obcego nie

jest wystarczajaca:

Aby zrozumie¢ innych, nie tylko musimy biegle postugiwaé si¢ jezykiem, ale takze
musimy by¢ swiadomi i szanowac roznice kulturowe. Oznacza to, ze musimy dowiedzie¢
si¢ czego$ o naszym pochodzeniu kulturowym i rozwinaé¢ poczucie tego, jak ono nas
uksztattowalo. Dlatego lekcje rosyjskiego nie tylko ucza umiej¢tnosci jezykowych, ale
obejmuja takze codzienng kulture i warunki zycia w Rosji w odniesieniu do naszego
wilasnego $rodowiska zycia. Uczniowie zdobywaja podstawy do zrozumienia i
poszanowania innych kultur, aby mieli pewno$¢, ze ich zachowanie jest wlasciwe zard6wno
z jezykowego, jak i kulturowego punktu widzenia w kontaktach z ludzmi z innych kultur

(kompetencje w zakresie komunikacji miedzykulturowe;j)**’.

** Bildungsstandards und Inhaltsfelder — Das neue Kerncurriculum fiir Hessen, Wiesbaden 2018, s. 15, [online],

gc;tps://kultusministerium.hessen.de/sites/default/ﬁles/media/kc_mfs prst 201103 _21.pdf (dostep: 10.06.2021).
Tamze.

7 Framework Curriculum 1-10 compact. An overview of the subjects and content taught in Berlin, Berlin 2018,

s. 72, [online], https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/rlp1-

10/RLP_kompakt 1-

10_Englisch.pdf?fbclid=IwAR12rBdKQn4iWgvVSlleOyDOL6MdWGy0A7tyFh21JgY 60iCEwyaYtL4yOKY

(dostep: 14.06.2021).
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Dzigki takiemu podejsciu umacnia si¢ przekonanie, ze oprocz kompetencji
jezykowych niezbedne s3 inne kompetencje, w tym kompetencja interkulturowa. Lekcje
jezyka rosyjskiego, bezposredni kontakt z inng kultura europejska, moga sprzyjaé jeszcze
lepszemu zrozumieniu Europy i zrozumieniu $wiata, ktéry przede wszystkim jest w swojej
naturze réznorodny. Osoby rosyjskojezyczne stanowig znaczny procent ludnosci w krajach
zwigzkowych Berlin i Brandenburgia, ktére niejako tworza wezet komunikacyjny miedzy
Europa Wschodniag a Zachodnig. S3 ws$rod nich Rosjanie, Ukraincy, Tatarzy, Gruzini,
Ormianie i przedstawiciele innych narodowosci bytego Zwiazku Radzieckiego®™".

W ramowym programie nauczania jezykow obcych w Berlinie 1 w Brandenburgii,
ktéry obowigzuje w szkotach podstawowych oraz w gimnazjach od roku szkolnego
2017/2018, wymienione zostaly kompetencje, jakie naby¢ maja uczniowie w toku szkolnej
nauki jezykow obcych. Wsrdd nich znalazty sie: funkcjonalna kompetencja komunikacyjna,
interkulturowa kompetencja komunikacyjna, umiejetnosci tekstowe i medialne, $wiadomos$¢
jezykowa, umiejetno$é uczenia sie jezyka®'.

Wedle wspomnianego dokumentu interkulturowa kompetencja komunikacyjna opiera
sic na wzajemnym oddzialywaniu wiedzy, postaw i $wiadomosci’>’. Dziedzina wiedzy
obejmuje przyktadowa wiedzg orientacyjng o obcych kulturach, wglad w kulturowa
charakterystyke jezyka oraz sposoby jego uzywania, a takze wiedzg o strategiach
komunikacyjnych. Obszar postaw oznacza w szczeg6lnosci che¢ i umiejetnos$¢ traktowania
innych z szacunkiem, w sposob otwarty i zarazem krytyczny oraz podejmowania ryzyka
jezykowego 1 merytorycznego we wilasnych dziataniach jezykowych. Obejmuje to réwniez
che¢ 1 zdolno$¢ do zmiany perspektyw. Natomiast obszar §wiadomosci zawiera zdolno$¢ i
che¢ postrzegania i, jesli to konieczne, kwestionowania tozsamos$ci wilasnej 1 innych na tle
odmiennych cech kulturowych. Wazna jest rowniez refleksja nad tym, co jest niezgodne z
wlasnym punktem widzenia 1 poszukiwanie mozliwych rozwigzan problemow wynikajacych
z roznic™™.

W analizowanym dokumencie podkresla sie, ze w ramach ksztaltowania
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej uczniowie majg szans¢ dostrzec cechy

kulturowe krajow, ktorych jezykow sie¢ uczg, porownac je z wiasng kulturg, by w rezultacie

350 -

Tamze.
31 Berlin i Brandenburgia: ramowy program nauczania jezykoéw obcych — Teil C: Moderne Fremdsprachen.
Jahrgangsstufen 1-10, S. 30, [online], https://bildungsserver.berlin-

brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehrplaene/Rahmenlehrplanprojekt/amtlicheFassung/Teil C
Mod Fremdsprachen 2015 11 16 web.pdf (dostep: 14.06.2021).

352 Tamze, s. 10.
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zdobywaé i poszerzaé swoja wiedze spoteczno-kulturowa®>*

. W sytuacjach dnia codziennego,
ktére sktadajg si¢ tez ze spotkan migdzykulturowych, kompetencja interkulturowa niweluje
trudnosci zwigzane z odpowiednim reagowaniem, podejmowaniem decyzji, wyjasnianiem
innych perspektyw kulturowych. Dodatkowo wyposaza w otwarto$¢ w stosunku do wartosci i
zachowan specyficznych dla obcych kultur. Dzigki tej otwartosci mozliwe jest bardziej
$wiadome postrzeganie odmiennosci, a takze i porOwnywanie jej przejawOw z osobistymi,
uwarunkowanymi spotecznie i kulturowo doswiadczeniami. Wreszcie, w kontekscie
ksztaltowania kompetencji interkulturowej, istotna jest umiejetnos¢ odpowiedniego
klasyfikowania nowych informacji na rzecz krytycznego podejscia do stereotypow*.

Wazna z perspektywy rozwijania kompetencji interkulturowej jest rowniez
swiadomos¢ jezykowa. Dokument podaje, ze w ramach niej uczen powinien w sposob
$wiadomy rozpoznawaé kulturowy charakter zachowan jezykowych®®. Miedzy innymi
podkresla si¢, jak wazna jest znajomos¢ elementarnych, specyficznych dla danej kultury zasad
grzeczno$ciowych wyrazanych na poziomie stownictwa®’. Zachowania jezykowe typowe dla
przedstawicieli kultury docelowej sa przeciez zaliczane do sfery socjoznawczej — jednej ze
sfer tworzacych komponent kognitywny kompetencji interkulturowe;.

Wedhlug dokumentu interkulturowa kompetencja komunikacyjna rozwija si¢ w
interakcji ze wszystkimi innymi kompetencjami i jest jednocze$nie warunkiem realizacji
glownego celu nauczania jezykdw obcych, jakim jest umiejetno$¢ porozumiewania si¢
zarOwno w formie ustnej, jak i pisemne;.

Obszary korespondujace z pojeciem KI wskazane do realizacji w
przywolanych dokumentach: akcentowanie koniecznosci przygotowania ucznia do zycia
w niemieckiej wielokulturowej 1 wielojezyczne] przestrzeni; przekazywanie wiedzy
spoteczno-kulturowej; dokonywanie poréwnan kultur i jezykéw (odnajdywanie podobienstw i
roznic migdzy nimi); wypracowywanie postaw szacunku i otwartosci wobec réznorodnosci
kulturowej oraz krytycznego podejscia do stereotypow; ksztaltowanie umiejetnosci
odpowiedniego reagowania i podejmowania decyzji w trakcie spotkan mi¢dzykulturowych;
rozwijanie $wiadomosci jezykowej obejmujacej rozpoznawanie kulturowego charakteru
zachowan jezykowych oraz znajomos¢ elementarnych 1 charakterystycznych danej kulturze

zasad grzeczno$ciowych wyrazanych na poziomie stownictwa.

354 Tamze, s. 30.
355 Tamze.
356 Tamze, s. 32.
37 Tamze.
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2.3.4. Bulgaria

Na oficjalnej stronie internetowej Ministerstwa Edukacji i Nauki Republiki Bulgarii
znajdziemy opublikowany w marcu 2021 roku dokument: Cmpameeuuecka pamxa 3a
pazeumue Ha obpazoearuemo, obyuenHuemo u yuenemo 6 Penyonuxa bvaeapus (2021—
2030y°®. Celem tego opracowania bylo okre§lenie wytycznych bulgarskiej polityki
edukacyjnej, ktore stuzy¢ maja pozyskaniu kluczowych kompetencji potrzebnych do pracy i
zycia w XXI wieku, a takze rozwojowi potencjatu osobistego kazdego ucznia®’.

Wsrod celow wytyczonych na najblizsze lata znajdujemy, m.in:

— inwestowanie w nauk¢ jezykdéw obcych oraz zdobywanie umiejgtnosci cyfrowych i
komunikacyjnych;

— tworzenie 1 wykorzystywanie zrozumiatych, atrakcyjnych i nowoczesnych narzedzi do
osiggania oczekiwanych efektow uczenia si¢ (pomoce dydaktyczne wspierajace
zdobywanie niezbednych kompetencji i stymulujace rozwoj umiejgtnosci osobistych,
spotecznych i1 obywatelskich oraz inteligencj¢ emocjonalng, a wrdd nich podregczniki);

— rozw0j zachowan zorientowanych na warto$ci w zakresie poszanowania godnoS$ci
ludzkiej, wolnosci, demokracji, rownosci, praworzadnosci 1 praw cztowieka, z naciskiem
na prawa dziecka;

— ksztaltowanie kompetencji w zakresie dialogu migdzykulturowego 1 wyrazania
aktywnego obywatelstwa;

— ksztaltowanie tolerancji 1 szacunku dla tozsamos$ci etnicznej, narodowej, kulturowe;,
jezykowej i religijnej kazdego dziecka/ucznia®®.

Jak wida¢, butgarskie ministerstwo w swoich zatlozeniach kladzie nacisk na pomoce
dydaktyczne, a wsrdd nich podreczniki, ktére stanowig nierzadko podstawowe narzedzie na
drodze zdobywania poszczegoélnych kompetencji. Ponadto podkreslenie znaczenia tolerancji i
szacunku dla wszelkich przejawow roznorodnosci $wiadczy o tym, ze bulgarska polityka
jezykowa czerpie teoretyczne wzorce od polityki europejskiej. Realizacja wyzej
wymienionych celéw ma szans¢ przystuzy¢ si¢ tatwiejszemu ksztaltowaniu KI butgarskiego

ucznia.

3% W thumaczeniu wlasnym: Strategiczne ramy ksztalcenia, nauczania i uczenia sie w Republice Bulgarii (2021—
2030).
359 Oficjalna strona internetowa Ministerstwa Edukacji i Nauki Republiki Butgarii, sekcja: Cmpamezuuecku
doxymenmu, [online], https://www.mon.bg/bg/143 (dostep: 23.05.2021); Cmpameeuuecka pamka 3a pazeumue
Ha obpazosanuemo, obyyeHuemo u yuewemo 6 Penybauxa Bwvreapus  (2021-2030), [online],
https://web.mon.bg/upload/25571/Strategicheska-ramka ObrObuUchene 110321.pdf (dostep: 23.05.2021).
360 .
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Skupiajac si¢ na edukacji jezykowej, mozna zauwazy¢, ze istnieja programy nauczania
dotyczace jezyka rosyjskiego jako obcego dla réznych klas, w ktorych powtarzaja si¢ te same
cele ogolne. Z racji zalozen przyjetych w niniejszej rozprawie (analiza podrecznikéw
uzytkowanych przez ucznidéw na poziomie podstawowym) zwrdci¢ nalezy uwage na program
nauczania dla klas na poziomie podstawowym.

Na lekcjach jezyka rosyjskiego dazy si¢ przede wszystkim do ksztattowania tolerancji
wobec roznic kulturowych oraz rozwijania umiej¢tno$ci zachowan odpowiedzialnych
spotecznie®®'. Ponadto podkre§la sie, ze przygotowanie ucznidw do uczestniczenia w
komunikacji migedzykulturowej wymaga wiedzy o $wiecie i szerokiej kulturze oraz postawy
szacunku dla narodowych i uniwersalnych norm i warto$ei®. Tym samym zwrdcono uwagg,
ze w toku lekcji jezykowych uczen bedzie zdobywal wiedze, ksztaltowal postawy, jak i
wypracowywal umiejetnosci. Co prawda program nauczania nie skupia si¢ na szczegétowym
opisie tego, co wchodzi w sktad tych trzech komponentéw, wrgcz przeciwnie — mozna
zauwazy¢ lakoniczne potraktowanie zagadnienia interkulturowosci.

Warto za to podkresli¢, iz bulgarska polityke edukacyjng w ostatnim czasie
charakteryzuje akcentowanie tak zwanego podejscia kompetencyjnego. Oznacza to, ze we
wszelkich dziataniach edukacyjnych powinno nastapi¢ przeniesienie uwagi z nauczania
jedynie wiedzy na opanowanie kluczowych kompetencji i rozwijanie umiej¢tnosci
rozwiazywania problemow, z jakimi styka sie wspotczesny cztowiek™®.

Na stronie Ministerstwa Edukacji i Nauki Republiki Butgarii umieszczono publikacje

% w ktorej odnajdziemy charakterystyke podejscia

3a npexooa om 3HaHus KoM yMeHUs
opartego na kompetencjach. Po pierwsze, takie podej$cie oznacza integracje wiedzy,
umiejetnosci 1 postaw w procesie edukacji. Po drugie, cechuje je podkreslanie praktycznego
znaczenia tego, czego si¢ nauczyliSmy, oraz duzej wartosci uczenia si¢ przez cate zycie. Po
trzecie, kreatywno$¢ i1 innowacyjno$¢ to podstawowe cechy podejscia kompetencyjnego. |
wreszcie — koncentruje si¢ ono na wyniku, ktory nie jest sumg wyuczonych informacji, ale
zestawem umiejetnosci niezbednych do dzialania w ré6znych niestandardowych sytuacj ach®®.

Dokument podaje kluczowe kompetencje, ktoére powinni zdoby¢ uczniowie w toku

edukacji szkolnej. Sg to: 1) kompetencje w zakresie jezyka bulgarskiego (kompetencje

1 Vuebna npoepama no pycxu esux 3a V u VI knac (emopu uyscod esux 3adwviicumenta nodzomoska), [online],
https://web.mon.bg/upload/2709/russian2_5_6kl.pdf (dostep: 02.07.2021).

362 Tamze.

33 34 npexoda om smamusn xvm ymenus, [online], https://web.mon.bg/upload/21561/I-book.pdf (dostep:
26.05.2021).

34 W thumaczeniu wlasnym: O przejsciu od wiedzy do umiejetnosci.

365 Tamze.
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jezykowe); 2) umiejetnosci  komunikacyjne w  jezykach obcych (kompetencje
komunikacyjne); 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje z zakresu nauk
przyrodniczych i technologii; 4) kompetencje cyfrowe; 5) umiejetno$¢ uczenia si¢; 6)
kompetencje spoteczne i obywatelskie; 7) inicjatywa i przedsiebiorczos$¢; 8) kompetencije
kulturowe 1 umiejetnosci kreatywnego wyrazania kultury; 9) umiejgtnosci wspierania
zrébwnowazonego rozwoju oraz zdrowego stylu zycia i sportu®®.

W  kontek$cie edukacji w duchu interkulturowym szczegdlnie znaczace s3
kompetencje spoteczne i obywatelskie, ktore uczen ma szans¢ ksztattowac, uczestniczac w
projektach zespotowych i indywidualnych dziataniach majacych na celu edukacje w zakresie
norm zachowan oraz budowanie systemu wartosci i samoswiadomosci obywatelskie;.
Dodatkowo — poprzez poznawanie kultur innych narodéw — uczen nadaje sens swojej
narodowej tozsamosci kulturowe;.

Nie mniej istotne okazuja si¢ kompetencje kulturowe 1 umiejetnosci kreatywnego
wyrazania kultury — jak podaje dokument, uczen poznaje kultur¢ narodowa w kontekscie
$wiatowego 1 europejskiego dziedzictwa kulturowego, uczestniczy w projektach twoérczych
poswieconych kulturom 1 jezykom.

W kontekscie umiejetnosci wspierania zrbwnowazonego rozwoju oraz zdrowego stylu
zycia 1 sportu poruszono jeszcze jeden wazny aspekt. Z zalozenia uczen, ksztattujac te
umiejetnoscei, tworzy nawyki na rzecz przyjaznego stosunku do $rodowiska i zdrowego stylu
zycia, pozytywnie odnoszac si¢ przy tym do S$wiatowego i1 narodowego dziedzictwa
kulturowego®®’. Tym samym podkreslono wage tozsamosci i poczucia przynaleznosci do
kultury ojczystej, ale tylko w polaczeniu ze $wiadomoscig bycia czescig kultury
ponadnarodowej. Doktadnie takie holistyczne ujecie tozsamosci kulturowej zaktada obszerne,
wypracowane na przestrzeni lat pojecie kompetencji interkulturowe;.

Obszary korespondujace z pojeciem KI wskazane do realizacji we
przywolanych dokumentach: ksztaltowanie kompetencji w zakresie dialogu
miedzykulturowego; przekazywanie wiedzy o $wiecie 1 szerokiej kulturze; ksztaltowanie
tolerancji 1 szacunku dla tozsamosci jezykowej 1 kulturowej; podkreslenie przynaleznosci
ucznia do kultury narodowej (w kontek$cie s$wiadomosci bycia czesScig kultury
ponadnarodowej — europejskiej 1 $wiatowej); promowanie zachowan odpowiedzialnych

spotecznie; nacisk na rozwijanie kompetencji niezbednych do efektywnego rozwigzywania

386 Kurouoeu komnemenmuocmu 6 yueGnume npedmemu om cucmemama na yuunuuomo obpasosanu, [online],
https://web.mon.bg/upload/21798/Tablica-key-competences.pdf (dostep: 01.06.2021).

37 Komnemenmnocmu u  o6pazosanue, [online], https://web.mon.bg/upload/21560/1-book.pdf (dostgp:
27.05.2021).
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problemow wspotczesnego §wiata — obywatelskich, spotecznych, kulturowych, kreatywnego

wyrazania kultury.

2.4. Podsumowanie

Przeanalizowane publikacje Rady Europy wskazuja na range aspektu interkulturowego
w edukacji jezykowej. Autorzy ESOKJ z 2001 roku podkreslaja, Zze zdobycie tylko i
wytacznie kompetencji jezykowych nie wystarcza, by efektywnie uczestniczy¢ w
komunikacji jezykowej z przedstawicielami réznych kultur. Charakteryzujg przy tym
sktadniki kompetencji ogélnych, ktore wlasciwie sa komponentami kompetencji
interkulturowej, gdyz obejmuja wiedzg, umiej¢tnosci i postawy, jakie nabywa uczen w toku
nauki obcego jezyka i obcej kultury. W dokumencie przedstawiono stanowisko Rady Europy
w sprawie ksztatcenia interkulturowego, gdyz podkreslono, ze celem gléwnym edukacji
jezykowej jest ksztaltowanie interkulturowej osobowosci ucznia, ktéra przejawia wrazliwos¢
interkulturows.

W tomie uzupehiajagcym ESOKIJ koncepcja interkulturowosci zostala wzbogacona
pojeciem 1 typami mediacji — kluczowej koncepcji komunikacyjnych kompetencji
jezykowych. Przeniesiono uwage na znaczenie praktyczne kompetencji interkulturowej, gdyz
na mediacj¢ sktadaja si¢ wszelkie dziatania zwigzane z uzyciem jezyka w autentycznej
sytuacji komunikacyjnej, a takze z przetwarzaniem j¢zyka (np. tlumaczeniem,
interpretowaniem, streszczaniem). W zwigzku z tym kazde komunikowanie si¢ za pomoca
jezyka jest mediacja, ktorej celem jest osiagganie porozumienia. Co wigcej, umiej¢tnose
mediacji nie moze by¢ prawidtowo rozwijana bez ksztattowania poszczeg6élnych elementow
KI.

Natomiast publikacja Rady Europy z 2016 roku stanowi niejako dopetienie koncepcji
kompetencji interkulturowej przedstawionej w ESOKJ i w Companion Volume. W sposob
bezposredni podano definicje KI: ,,zdolnos¢ do mobilizowania i1 wykorzystywania
odpowiednich zasobdéw psychologicznych (tj. wartosci, postaw, umiejetnosci, wiedzy i/lub
zrozumienia) w celu odpowiedniego 1 skutecznego reagowania na wymagania, wyzwania i
mozliwosci stwarzane przez sytuacje miedzykulturowe”. Podkreslono, psychologiczny
charakter KI oraz wskazano, ze jest ona integralnym aspektem kompetencji demokratycznej,
bedacej rowniez konglomeratem wiedzy, postaw, umiejetnosci i wartosci. Sformutowane

wnioski sg potwierdzeniem tego, ze zakres i rozumienie KI przez Rade Europy nadal
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ewoluujg. Dlatego tez interkulturowos$¢ w edukacji jezykowej wcigz wymaga podejmowania
refleksji i badan na jej temat.

Panstwa czlonkowskie Unii Europejskiej, kreujac swoja jezykowa polityke
edukacyjng, mogg korzysta¢ z najwazniejszych kierunkow i zalozen edukacyjnej polityki
unijnej wspolnoty, dla ktéorych priorytet stanowia rozwigzania na rzecz wzmochienia
integracji spotecznej i dialogu migdzykulturowego w warunkach demokracji. Organy Unii
Europejskiej, a szczegdlnie Rada Europy, nieustannie przekonuja, ze swiadome ksztattowanie
1 rozwijanie kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych jest niezbedne do
funkcjonowania wspoétczesnych struktur, przede wszystkim biznesowych, ekonomicznych,
politycznych, spotecznych, edukacyjnych. Chodzi o funkcjonowanie zardwno w wymiarze
jednostkowym, jak i globalnym, co zostato ujete w mniejszym lub w wigkszym stopniu przez
polskich, czeskich, niemieckich i butgarskich autorow dokumentéw przeanalizowanych w
niniejszym rozdziale.

Analiza zalozen edukacji jezykowej w Polsce, Czechach, Niemczech i Bulgarii nie
byla tatwa, ze wzgledu na odmienne systemy szkolnictwa funkcjonujace w objetych
badaniem panstwach. Szczegdlnie w przypadku Niemiec uzyskano do$¢ powierzchowne
informacje, dogltebniejsza analiza musialaby uwzgledni¢ dokumenty edukacyjne
obowigzujace w poszczegdlnych szesnastu krajach zwigzkowych. Mimo to, na podstawie
wybranych dokumentéw, mozna wysnu¢ wniosek, iz wszystkie ujete w rozprawie kraje
uwzgledniajg potrzebe ksztattowania KI w edukacji jezykowej. Ponadto, kazde panstwo
(Polska, Czechy, Niemcy, Bulgaria), tworzac ramy wtasnej jezykowej polityki edukacyjne;,
czerpie wzorce teoretyczne od tworcow edukacyjnej polityki jezykowej Unii Europejskie;j.
Ponizej zamieszczono tabelg, ktora prezentuje uporzadkowang wiedze wynikajaca z
przegladu dokumentéw na temat edukacyjnej polityki jezykowej UE 1 czterech wybranych
panstw (tabela 1). W tabeli uwzgledniono odpowiedzi na pytania: Co daje nauka jezyka
obcego? Jaki jest cel ksztalcenia jezykowego? Co jest szczegdlnie akcentowane z

perspektywy rozwijania KI? Co moze by¢ pomocne w procesie rozwijania KI?
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Tabela 1. Gtéwne zalozenia jezykowej polityki edukacyjnej Unii Europejskiej, Polski, Czech,

Niemiec, Bulgarii (na podstawie analizy publikacji i dokumentow)

Glowne zalozenia jezykowej polityki edukacyjnej

Unia Co daje nauka jezyka obcego?

Europejska | Mozliwo$¢ zdobycia kompetencji jezykowych i1 kompetencje ogdlnych.
Kompetencje ogoélne obejmuja: wiedze deklaratywng (wiedza o $wiecie,
wiedza socjokulturowa, wrazliwo$¢ interkulturowa), wiedz¢ proceduralng
(dostrzeganie zwigzkow miedzy kulturg wilasng a obcg; wybdr wilasciwych
strategii w kontakcie z przedstawicielami innych kultur, posredniczenie
miedzy kulturg wtasng i obcg, przezwyciezanie stereotypow), uwarunkowania
osobowosciowe (postawy, poglady wartos$ci, motywacje — wszystko co sktada
si¢ na tozsamos$¢), umiejetnos¢ uczenia si¢.

Jaki jest cel nadrzedny ksztalcenia jezykowego?

W ujeciu ogdlnym: podejmowanie dialogu migdzykulturowego w UE. W
ujeciu ESOKUJ: rozwdj osobowosci ucznia, jego tozsamosci.

Co jest szczegdlnie akcentowane z perspektywy rozwijania KI?
Poszanowanie réznorodnosci jezykowej; znajomo$¢ przynajmniej dwoéch
jezykdéw obcych przez kazdego Europejczyka; wspieranie badan i rozwoju w
dziedzinie jezykow obcych (m.in. przy wspolpracy panstw cztonkowskich i
promowaniu wielojezycznosci).

Co moze by¢ pomocne w rozwijaniu KI?

Mediacja 1 jej typy jako kluczowa koncepcja komunikacyjnych kompetencji
jezykowych.

Rozwijanie kompetencji demokratycznej, ktorej integralnym aspektem jest KI.
Kompetencja demokratyczna obejmuje: wiedz¢ 1 krytyczne rozumienie
(samo$wiadomos¢, $wiadomos¢ jezykowa 1 komunikacyjna, wiedza i
krytyczne postrzeganie §wiata), postawy (otwarto$¢ i szacunek na odmienno$¢
kulturowg, tolerancja wobec niejednoznacznosci, odpowiedzialno$¢ i
swiadomo$¢  obywatelska, skuteczno§¢ w  dzialaniu), umiejgtnosci
(samodzielnego uczenia si¢, analitycznego 1 krytycznego myslenia, empatii,
stuchania 1 obserwacji, elastyczno$¢ i zdolno$¢ do adaptacji, umiejetnosé
rozwigzywania  konfliktébw 1 nawigzywania wspolpracy), wartosci
(poszanowanie godno$ci ludzkiej 1 praw czlowieka, poszanowanie
roznorodnosci  kulturowej,  demokracji, sprawiedliwosci,  réwnosci,
praworzadnosci).

Polska Co daje nauka jezyka obcego?

Wyposaza w podstawowa wiedz¢ o krajach, kulturach i spoteczenstwach,
ktore  postuguja si¢ danym jezykiem obcym oraz o kraju ojczystym;
Swiadomos$¢ zwigzku migdzy kultura wlasng 1 obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowa.

Jaki jest cel nadrzedny ksztalcenia jezykowego?

Skuteczne porozumiewanie si¢ za pomocg jezyka obcego.

Co jest szczegolnie akcentowane z perspektywy rozwijania KI?

Postulat obowigzkowego rozwijania wrazliwosci  migdzykulturowej,
ksztattowanie postawy ciekawos$ci, szacunku i otwarto$§ci wobec innych
kultur.

Co moze by¢ pomocne w rozwijaniu KI?

Ksztatcenie jezykowe powinno by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie
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pozostatych przedmiotow (np. historii, geografii, wiedzy o spoteczenstwie);
stosowanie si¢ do zalecen PP (m.in. organizowanie wydarzen zwigzanych z
jezykiem obcym, uswiadamianie uczniom znaczenia jezykow obcych
nowozytnych w roznych dziedzinach zycia spotecznego, uzywanie j¢zyka
obcego jako narzedzia komunikacji podczas lekcji).

Czechy

Co daje nauka jezyka obcego?

Rozwija pozytywne nastawienie do jezyka ojczystego oraz do
wielojezyczno$ci 1 réznorodnosci kulturowej; podkresla znaczenie j¢zyka
ojczystego (czynnik jednoczacy nardd, narzedzie kulturowego rozwoju,
narzedzie w uczeniu si¢ przez cale zycie); zmniejsza bariery jezykowe;
umozliwia poznanie sposobow zycia ludzi z innych krajow 1 odkrycie
odmiennos$ci ich tradycji; podkresla znaczenie Zrozumienia
miedzynarodowego 1 tolerancji; stwarza warunki do wspotpracy szkét w
projektach migdzynarodowych;

Jaki jest cel nadrzedny ksztalcenia jezykowego?

Przygotowanie ucznia do zycia z innymi ludZmi.

Co jest szczegdlnie akcentowane z perspektywy rozwijania KI?
Przynalezno$¢ ucznia czeskiego do spoteczenstwa pozapanstwowego —
europejskiego 1 globalnego.

Co moze by¢ pomocne w rozwijaniu KI?

Podejmowanie zagadnien z obrgbu tresci miedzyprzedmiotowych: edukacja
dla demokratycznego obywatelstwa (poszanowanie praw 1 wolnosci
cztowieka, poglebianie empatii, rozwijanie krytycznego myslenia,
wzmacnianie tolerancji); edukacja ukierunkowana na myslenie w europejskim
1 globalnym konteks$cie (wiedza na temat réznic kulturowych i spotecznych
mi¢dzy narodami, umiej¢tno$¢ porownywania zjawisk kulturowych, by
odkrywaé cechy wspolne i réznice; poszukiwanie wspolnych europejskich
perspektyw, przelamywanie stereotypOw, otwarta postawa  wobec
réznorodno$ci kulturowej, postrzeganie $wiata jako $rodowiska globalnego);
edukacja wielokulturowa (wiedza na temat obcych kultur uzupeilniona o
pojecia: kultura, pochodzenie, rasizm, ksenofobia, dyskryminacja itp.,
ksztaltowanie tolerancji 1 szacunku wobec przedstawicieli obcych kultur;
poszukiwanie sposobow walki z wszelkimi przejawami nietolerancji,
uswiadamianie wlasnej tozsamosci kulturowej).

Niemcy

Co daje nauka jezyka obcego?

Stwarza szans¢ zetknigcia z jezykowa i kulturowa réznorodno$cig obszaru
jezykowego jezyka docelowego w kontekstach odpowiednich dla wieku;
odkrywania i opisywania podobienstw i réznic miedzy wilasng kulturg i
jezykiem a obcymi jezykami 1 kulturami; wypracowanie postawy szacunku 1
uznania wobec odmiennos$ci kulturowej i w oparciu o wlasng tozsamos¢;
pozwala naby¢ interkulturowa kompetencj¢ komunikacyjng (wiedza, postawy
i $wiadomo$¢) — wiedza spoteczno-kulturowa dzigki ktorej uczniowie
poréwnujg kulture wilasng i1 kultury obce; postawa otwartosci, krytyczne
podejscie do stereotypoOw, umiejetnos¢ odpowiedniego reagowania i
podejmowania decyzji w trakcie spotkan miedzykulturowych;

Jaki jest cel nadrzedny ksztalcenia jezykowego?

Zrozumie¢ innych — biegle postugiwaé si¢ jezykiem obcym zaréwno w
mowie, jak 1 w pi§mie oraz szanowac roznice kulturowe.

Co jest szczegolnie akcentowane z perspektywy rozwijania KI?

Lepsze zrozumienie Europy i1 $wiata przy pomocy nauki jezyka rosyjskiego.

110




Co moze by¢ pomocne w rozwijaniu KI?

Rozwijanie §wiadomosci jezykowej — rozpoznawanie kulturowego charakteru
zachowan jezykowych; znajomos$¢ elementarnych 1 charakterystycznych
danej kulturze zasad grzeczno$ciowych wyrazanych na poziomie stownictwa.

Bulgaria Co daje nauka jezyka obcego?

Ksztalttowanie tolerancji wobec rdéznic kulturowych oraz postawy szacunku
dla narodowych 1 uniwersalnych norm i wartosci; wiedz¢ o $wiecie 1 szerokiej
kulturze, umiejetnos¢ zachowania odpowiedzialnego spotecznie.

Jaki jest cel nadrzedny ksztalcenia jezykowego?

Ksztaltowanie kompetencji w zakresie dialogu migdzykulturowego.

Co jest szczegdlnie akcentowane z perspektywy rozwijania KI?

Tozsamos$¢ kulturowa ucznia, jego przynalezno$¢ do kultury ojczystej, ale
tylko w potaczeniu ze Swiadomoscig bycia czescig kultury ponadnarodowe;.
Co moze by¢ pomocne w rozwijaniu KI?

Stosowanie tzw. podejScia opartego na kompetencjach — nacisk na
ksztattowanie kompetencji spotecznych, obywatelskich, kulturowych,
umiejetnos¢  kreatywnego wyrazania kultury (np. za posrednictwem
uczestnictwa w projektach migedzynarodowych dotyczacych obcych kultur i
jezykow).

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie wybranych publikacji przywotanych w rozprawie.

W polskiej podstawie programowej za fundamentalny cel edukacji jezykowej uznano
skuteczno$¢ porozumiewania si¢ w jezyku obcym. Skutecznos¢ ta jest osiggalna tylko wtedy,
gdy podczas lekeji jezyka obcego uczen bedzie systematycznie zdobywaé wiedze na temat
obcych krajow 1 jezykow, a takze na temat rodzimego kraju i jezyka. Z kolei dzigki tego typu
informacji mozliwe stanie si¢ dostrzeganie zwigzkow miedzy kulturg wlasng 1 obca.
Akcentowane w PP korzysci ksztalcenia obcojezycznego pokrywaja si¢ z korzysSciami
wymienionymi w ESOKJ (wiedza deklaratywna i proceduralna). Ponadto, polski dokument
wskazuje si¢ na potrzebe rozwijania wsrdéd uczniéw postaw ciekawosci, szacunku i1 otwartosci
wobec innych kultur, czyli kolejnych elementow tworzacych KI. Osigganie zatozonych celow
moze by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw (np. historii,
geografii, wiedzy o spoleczenstwie), a takze stosowanie si¢ do zalecen dotyczacych
ksztatcenia, ktore zaproponowano w PP. Szczegdlnie istotna rekomendacja dotyczy
koniecznosci uswiadamiania uczniom znaczenia jezykow obcych nowozytnych w réznych
dziedzinach zycia spolecznego. Dzigki wskazywaniu na korzysci ptyngce ze znajomosci
danych jezykoéw obcych mozliwe jest podnoszenie motywacji ucznia do ich nauki. Twoércy
ESOKJ podkreslaja znaczenie motywacji, ktora jawi si¢ jako jeden z elementow
osobowosciowych uwarunkowan ucznia. W dodatku, motywacja jest niezbedna do
osiggniecia wyznaczonego przez Uni¢ Europejska dazenia — kazdy Europejczyk powinien

zna¢ przynajmniej dwa jezyki obce.
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Wedtug wybranego czeskiego dokumentu lekcje jezyka obcego powinny rozwijaé
pozytywne nastawienie do jezyka ojczystego oraz do wielojezycznosci i réznorodnosci
kulturowej — intensywnie promowanej przez organy UE. Pozostale cele dotycza migdzy
innymi zmniejszania barier jezykowych poprzez odkrywanie odmiennosci tradycji
przedstawicieli innych kultur, a takze podkreslania znaczenia tolerancji. Formalne ksztatcenie
jezykowe ma ponadto stwarzaé warunki do wspotpracy szkét w  projektach
migdzynarodowych, co jest w petni zgodne z ideg wspierania wspdlpracy panstw
cztonkowskich UE w promowaniu wieloj¢zycznosci. Poza tym, czeska polityke jezykowa
charakteryzuje mig¢dzy innymi silne akcentowanie znaczenia edukacji jezykowe] na rzecz
integracji europejskiej. Dzigki temu uczen postrzega siebie i innych nie tylko z perspektywy
narodowej, ale i szerszej, europejskiej i migdzynarodowej. Ponadto edukacja jezykowa w
duchu interkulturowym jest wspierana poprzez uwzglednianie w sformalizowanym nauczaniu
szkolnym tak zwanych tresci miedzyprzedmiotowych, ktore pomagaja ksztaltowac
osobowo$¢ ucznia 1 wplywa¢ na jego postawy. Szczegdlng jawi si¢ edukacja dla
demokratycznego obywatelstwa, ktorej celem jest rozwijanie postawy poszanowania praw i
wolnosci cztowieka, poglebianie empatii, rozwijanie krytycznego myslenia, a takze
wzmacnianie tolerancji. Wymienione cele wskazujg, ze czescy autorzy s3 zgodni z
europejskim zatozeniem, iz KI jest integralnym aspektem kompetencji demokratyczne;.
Innymi rodzajami tre$ci miedzyprzedmiotowych uwzglednianych w jezykowej praktyce
edukacyjnej Czech powinny by¢ zagadnienia z obszaru edukacji ukierunkowanej na myslenie
w europejskim 1 globalnym kontek$cie oraz edukacja wielokulturowa. Pierwsza z
wymienionych obejmuje rozwijanie wiedzy na temat rdéznic kulturowych i spotecznych
mi¢dzy narodami, umiejetnosci poréwnywania zjawisk kulturowych, poszukiwania
wspolnych europejskich perspektyw, a takze otwartej postawy wobec roéznorodnosci
kulturowej, opartej na przetamywaniu stereotypow. Z kolei edukacja wielokulturowa jest
wsparciem w procesie rozwijania KI, gdyz ma uswiadamia¢ wlasng tozsamos¢ kulturowa i co
wazne, uczy¢ o koniecznosci walki z wszelkimi przejawami nietolerancji.

Z kolei na podstawie wybranych niemieckich dokumentéw mozna wysnu¢ wniosek,
ze bieglos$¢ jezykowa sama w sobie nic nie znaczy, jesli nie idzie w parze z kompetencjami w
zakresie edukacji miedzykulturowej. Tylko takie polaczenie umozliwia zrozumienie innych
kultur 1 ich przedstawicieli — czyli osiggnigcia celu ksztalcenia obcojezycznego. Wedtug
niemieckich autoréw, lekcje jezyka obcego powinny stwarza¢ szans¢ zetknigcia si¢ z
jezykowa 1 kulturowg roznorodnoscig obszaru jezykowego jezyka docelowego w kontekstach

odpowiednich dla wieku. Jest to cenne spostrzezenie podkreslajagce konieczno$¢
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dostosowywania procesu nauczania jezyka obcego (w tym tresci interkulturowych) do potrzeb
r6znych grup wiekowych. Ponadto, wsrdéd kompetencji zdobywanych podczas nauki jezyka
obcego za jedng z wazniejszych uwaza si¢ komunikacyjng kompetencje interkulturowsa, na
ktora sktadajg si¢ wiedza, postawy 1 swiadomos¢. Z wymienionymi trzema elementami wigzg
si¢ pojecia: wiedza o charkaterze spoleczno-kulturowym, otwartos$¢, krytyczne podejscie do
stereotypéw oraz stosowanie odpowiednich rozwigzan komunikacyjnych. Mozna zatem
wywnioskowac, iz niemieccy tworcy zalozen w obrebie edukacji obcojezycznej sa zgodni z
gtownymi rekomendacjami Rady Europy dotyczacymi ksztalcenia jezykowego. Dalsza
analiza wybranych niemieckich dokumentow, wskazata na wyraznie akcentowang
integralno$¢ komunikacyjnej kompetencji interkulturowej z innymi kompetencjami. Zgodnie
z takim zatozeniem, ksztalcenie interkulturowe powinno by¢ wspierane mig¢dzy innymi
rozwijaniem §wiadomosci jezykowej, ktora thumaczona jest jako rozpoznawanie kulturowego
charakteru zachowan j¢zykowych, w tym elementarnych zasad grzecznosSciowych
wyrazanych werbalnie. Sa to sktadniki wiedzy socjokulturowej, ktora wedlug autorow
ESOKJ wchodzg w zakres wiedzy deklaratywnej kompetencji ogdlnych.

Wedtug zatozen bulgarskiej polityki jezykowej, uczestnictwo w lekcjach jezyka
obcego prowadzi¢ ma do wyposazenia ucznidow w wiedz¢ o $§wiecie i szeroko rozumianej
kulturze, do wyksztatcenia postawy tolerancji i szacunku wobec réznic kulturowych, a takze
do rozwijania zachowan odpowiedzialnych spotecznie. Przywotane zatozenia wskazuja na
kompatybilno$¢ bulgarskiej polityki jezykowej =z europejska. Analiza butgarskich
dokumentow wskazuje réwniez, ze dla butgarskiej polityki jezykowej kluczowe jest tak
zwane podej$cie oparte na kompetencjach — z naciskiem na kompetencje spoteczne,
obywatelskie, kulturowe oraz umiejetno$¢ kreatywnego wyrazania kultury, na przyklad za
posrednictwem uczestnictwa w projektach migedzynarodowych dotyczacych obcych kultur 1
jezykoéw. Podkresla si¢ przy tym rangg praktycznej sfery komunikacji, w ktorej najwazniejsza
ostatecznie jest umiej¢tnos¢ komunikowania si¢ w warunkach réznokulturowos$ci. Ponadto w
kontekscie globalnym, to znaczy za posrednictwem odkrywania innych kultur, wedlug
zalozen bulgarskiej polityki jezykowej tatwiej odkrywac wiasng tozsamos¢ narodowa — jedno
z kluczowych poje¢ bulgarskiej polityki jezykowe;.

Wyselekcjonowanie gtownych zatozen dotyczacych ksztalcenia jezykowego w Polsce,
Czechach, Niemczech oraz Bulgarii, a takze refleksja nad nimi, jasno pokazuja, Ze z
teoretycznego punktu widzenia komponent interkulturowy ma swoje istotne miejsce w
szkolnej praktyce edukacyjnej tych czterech panstw europejskich. Analiza publikacji i

dokumentow utwierdza w przekonaniu, iz sam proces nauczania jezyka obcego nie moze si¢
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obej$¢ bez ksztaltowania KI wsréd ucznidow. Bez niej nie ma szansy na skuteczng
komunikacje¢, na pomys$lne migdzykulturowe porozumiewanie si¢ — a jest to przeciez gldowny

cel edukacji jezykowej w dzisiejszym réznorodnym, wielokulturowym $wiecie.

114



Rozdzial III. Podrecznik w edukacji jezykowej w kontekScie rozwijania

kompetencji interkulturowej

W rozdziale III, ktéry zamyka Cz¢$¢ 1 rozprawy, zawarto rozwazania nad rolg
podrecznika w formalnym ksztatceniu jezykowym. Oprocz tego zaprezentowano przeglad
dotychczasowych badan nad koncepcja interkulturowosci, jaka przyjmuja autorzy

podrecznikéw do nauki jezykéw obceych.

3.1. Teoretyczne rozwazania nad podre¢cznikiem

Mimo postgpujacej powszechnosci nowych technologii informacyjnych w procesie
nauczania 1 uczenia si¢ jezykoéw obcych w warunkach zinstytucjonalizowanych nadal chetnie
uzywa si¢ podrecznika szkolnego. W pierwsze] potowie XXI wieku podreczniki szkolne
stanowig jeden z najwazniejszych $rodkéw dydaktycznych w sformalizowanym szkolnym
nauczaniu. Wszystko to na przekor panujacej wszechobecnie ,,cywilizacji obrazu i dzwigku”,
ktora zdaje si¢ wypieraé juz od lat ,,cywilizacje stowa™ .

Podrecznik byt przedmiotem analiz takich badaczy jak: Zygmunt Mystakowski,
Roman Ingarden, Bogdan Nawroczynski, Kazimierz So$nicki, Tadeusz Parnowski, Feliks

Polaszek, Wojciech Kojs, Leon Leja, Jozef Skrzypczak™®

. Ostatni z wymienionych zwraca
uwage na trzy kwestie, ktore mozna uzna¢ za wspolne dla licznych definicji teoretykdéw. Jego
zdaniem podregcznik:

1) to konkretny, pokazny zbior informacji, pozostaty w $cistym zwigzku z materialem i
okreslonymi celami wybranego przedmiotu nauczania na danym szczeblu ksztalcenia;

2) odzwierciedla w swojej strukturze wybrang, okreslong teori¢ ksztatcenia;

368 W przedmowie monografii zatytutowanej W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego pod
redakcja Jolanty Rodzo$ i Pawla Wojtanowicza zwraca si¢ uwage na fakt, ze w historii edukacji wystepowaty
takie momenty, kiedy z ré6znych powodéw wydawato si¢, ze podrgcznik szkolny przestanie by¢ uczniowi
potrzebny. Jednak praktyka weryfikowala tego typu przypuszczenia i nawet koniec XX wieku — czas
upowszechnienia si¢ ,,cywilizacji obrazu”— nie przyczynit si¢ do zmierzchu ery podrgcznika szkolnego:
,~nowoczesne technologie nie tylko nie zredukowaly jego roli, ale sprawitly wrecz, Zze jego pozycja zostata
wzmocniona. Zmianie ulegta tylko forma przekazu informacji”. Zob. W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji
podrecznika szkolnego, red. J. Rodzo$, P. Wojtanowicz, Lublin 2009, s. 7.

% 7. Mystakowski, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny, Lwow 1936; R. Ingarden, O roli podrecznika w
nauczaniu w szkole sredniej, ,Muzeum” 1939, z. 2, s. 69-96; B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw
1957; K. Soénicki, Ogdlne zalozenia podrecznikow szkolnych, Warszawa 1962; T. Parnowski, Na drodze
rozwoju teorii podrecznika, [w:] Z warsztatu podrecznika szkolnego, red. T. Parnowski, Warszawa 1973, s. 15—
38; F. Polaszek, Podrecznik w szkole zawodowej, Warszawa 1974; W. Kojs, Uwarunkowania dydaktyczne
funkcji podrecznika, Warszawa 1975; L. Leja, Nowoczesny podrecznik szkolny i akademicki, Poznan 1997; J.
Skrzypczak, Od podrecznika konwencjonalnego do elektronicznego (podrecznik w Swiecie mediow),
,Neodidagmata”1997, t. XXIII, s. 43—49.
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3) jest specyficzng odmiang ksigzki szkolnej*”.

Z kolei Wojciech Walat wymienia cztery cechy podrecznika szkolnego:

1) jest opracowaniem konkretnego zbioru komunikatow;

2) jest przeznaczony dla konkretnego odbiorcy (ucznia, nauczyciela);

3) odzwierciedla wybrang teori¢ ksztatcenia;

4) moze wystepowaé w postaci innej niz papierowa (np. podrecznik w  wersji

,.elektronicznej”)*".

Pfeiffer pisze, ze podrecznik stanowi najwazniejsza czgs$¢ zintegrowanych materialow
gtownie dlatego, ze realizowane s3 w nim zasady 1 techniki wybranej przez autoréw metody
nauczania, a ponadto decyzja dotyczaca podrecznika podstawowego wptywa najczesciej na

r : r 3 2
dobor calego zestawu materiatow’ .

Odpowiednio skonstruowany podrecznik szkolny
stanowi wiec wazny element procesu ksztalcenia zarowno dla ucznia, jak i1 dla nauczyciela.
Przede wszystkim jest on tym $rodkiem dydaktycznym, ktory zawiera wiedz¢ kompaktowa,
usystematyzowang i ,,zebrang” w jednym miejscu. Co wigcej, z zatozenia tres¢ takiego
podrecznika dostosowana jest do konkretnej grupy odbiorcow, do ich wieku, wiedzy,
zainteresowan, dlatego ma przewage nad popularng czy naukows literaturg przedmiotu. Przy
tym wszystkim ,,wspoiczesna sztuka graficzna czyni go srodkiem niezwykle pogladowym i
atrakcyjnym. Jest tez podrgcznik tatwy w uzyciu, mozna go wykorzystywa¢ w dowolnym
wymiarze i stosowaé w potgczeniu z innymi $rodkami dydaktycznymi™”.

Mowigc o roli 1 przydatnosci podrecznika w nauczaniu, nalezy podkresli¢, ze istnieje
zalezno$¢ miedzy nim a danym systemem edukacji. Byty i sg systemy, gdzie podrecznik jest
podstawowym, wiodacym 1 najwazniejszym narzedziem pracy ucznidw i nauczycieli. Sg
systemy, gdzie jest wykorzystywany okolicznosciowo, a wreszcie s3 tez zwolennicy

rezygnacji z podrecznikow w ogéle®”*

. Alina Dorota Jarzabek w jednym ze swoich artykutow,
powolujac si¢ na Engelbera Thalera, przytacza argumenty za 1 przeciw stosowaniu

podrecznika szkolnego® " (tabele 2 i 3):

370 5. Skrzypczak, Od podrecznika konwencjonalnego..., dz. cyt., s. 43-49.

3 W. Walat, Podstawy teorii i praktyki podrecznika szkolnego, ,,Edukacja — Technika — Informatyka” 2013, nr
4/1, s. 60.

312 W, Pfeiffer, Nauka jezykow obeych..., dz. cyt., s. 165.

B J. Rodzo$, Przedmowa, [w:] W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcii. .., dz. cyt., s. 7.

3 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 2016, s. 294. Okon podaje jako przyktad system
Freineta, w ktorym podrgcznik jest wrecz zwalczany jako najwigksze zto.

35 A. D. Jarzabek, Podrecznik do jezyka niemieckiego w ocenie nauczyciela i ucznia, ,,Neofilolog” 2018, nr
50/2, s. 271. E. Thaler, Die Zukunft des Lehrwerks — Das Lehrwerk der Zukunft, ,,Fremdsprachen Lehren und

Lernen” 2011, vol. 40, issue 2, s. 18.
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Tabela 2. Argumenty przeciw stosowaniu podrecznika wg EngelberaThalera

Niedostosowanie Podreczniki mogg by¢ niedostosowane do potrzeb okreslonej grupy
uczniow.

Homogeniczno$¢ Podreczniki ignorujg heterogenicznos$¢ uczniow w wiekszosci klas.

Dhugos¢ Teksty podrecznikowe bywaja za dtugie lub za krotkie.

Trudno$¢ Teksty podrecznikowe bywaja zbyt trudne lub zbyt tatwe.

Proces publikowania

Podreczniki szybko tracg na aktualnosci.

Nuda

Podrgczniki zajmujg si¢ tematami, ktore nie sg ani interesujace, ani
zabawne czy istotne dla uczniow.

Rutyna Podrgczniki moga by¢ monotonne (te same postaci, te same tematy,
ten sam format kazdej jednostki).

Biernos¢ Zadania w podrecznikach nie zastuguja na swoja nazwe, nie
aktywujg uczniéw 1 nie gwarantujg automatycznie impulsu do nauki.

Preferencje Podreczniki przedstawiaja rzeczywistos¢ klasy $redniej w formie
ocenzurowanej i elitarnej oraz unikajg kontrowersyjnych tematéw
lub prezentuja je w zbyt sformalizowany sposob.

Zaleznos¢ Podreczniki  ograniczaja  uczniom  swobodny  wybor i
przeciwdziatajg spontaniczno$ci w klasie.

Kaftan Podrgczniki ograniczaja wolno$ci dzialania nauczyciela.

bezpieczenstwa

Interes ekonomiczny | Podregczniki to tylko zrodto zysku dla wydawcow.

Zrédto: A. D. Jarzabek, Podrecznik do jezyka niemieckiego w ocenie nauczyciela i ucznia, ,,Neofilolog” 2018, nr

50/2,s.271.

Przytoczone powyzej argumenty przeciw uzywaniu podr¢cznika wskazuja na wazne
kwestie. Odpowiednie podejscie 1 ukierunkowanie przez nauczyciela pracy z podrecznikiem
w klasie powinno przeciwdziata¢ nudzie 1 rutynie zwigzane] z codzienng praktyka
edukacyjng. Nalezy pamigtac, ze zaden podrecznik nie moze ogranicza¢ wolnosci w dziataniu
nauczycieli. Wrecz przeciwnie — jako gtowny $rodek dydaktyczny powinien by¢ uzupehiany,
na przykitad materiatami dodatkowymi (moga to by¢ tzw. ,kserowki” przygotowane przez
nauczyciela, stowniki,

kolorowe czasopisma, materialty audiowizualne,

mapy, itp.).

Uzupehianie tresci podrecznikowych jest szczegdlnie zasadne biorac pod uwage
heterogeniczno$¢ uczniéw. Nauczyciel moze dobiera¢ tak material (i stopien jego trudnosci),
aby dostosowywac tresci do potrzeb okreslonej grupy odbiorcow. Z kolei zalety zwigzane z
uzytkowaniem podrecznika szkolnego s3 potwierdzeniem tego, ze dzigki podrecznikom
tatwiej jest utrzymac tad i porzadek procesu nauczania i uczenia si¢, co jest bardzo wazne i

czyni ten proces efektywniejszym. Podrecznik szkolny jest zintegrowany z obowigzujacym
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programem nauczania, wytycza plan pracy, zaréwno dla ucznia, jak i1 nauczyciela. Jego
kompaktowo$¢ pozwala uczniowi na sprawny powr6t do zrealizowanego materiatu i
powtorke zagadnien omowionych podczas lekcji, w dowolnej chwili i miejscu. Ponadto

Thaler formutuje stwierdzenie, z ktorym trudno si¢ nie zgodzi¢ — wcigz nie ma realnej

alternatywy dla podrecznikow.

Tabela 3. Argumenty za stosowaniem podre¢cznika wg Engelbera Thalera

Uktad Dzigki podrecznikom wiesz, gdzie jeste§, co zrobites, dokad
zmierzasz.

Program Podrgczniki zawierajg tresci zintegrowane z programem nauczania.

Wytyczne Podreczniki wytyczaja plan pracy nauczyciela.

Bezpieczenstwo Podrgczniki gwarantujg uczniom czytelny program nauki.

Progresja Dzigki podrgcznikom uczniowie widza, ze si¢ poprawili (lub nie).

Istota jezyka Podreczniki przedstawiajg uczniom wspolny rdzen jezyka w
roznych kontekstach.

Powtorka Dzigki podrgcznikom uczniowie 1 nauczyciele moga w kazdej chwili
wrocic¢ 1 przejrze¢ materiat.

Dodatki Podrecznikom towarzyszg inne komponenty (klucz, ¢wiczenia, CD,

stownik itd.)
Podreczniki oszczgdzaja czas zapracowanych nauczycieli.

Oszczednos$¢ czasu

Kompaktowno$¢ Podreczniki sg kompaktowe — mozna je fatwo wukladac,
przechowywa¢, przenosié¢, zbindowa¢ w oprawie ksigzkowej, aby
nie wypadty kartki i si¢ nie gubity.

Wyglad Materiat w podrgcznikach zazwyczaj wyglada profesjonalnie.

Alternatywa Nie ma prawdziwej alternatywy dla podrgcznikow.

Zrodto: A. D. Jarzabek, Podrecznik do jezyka niemieckiego. .., dz. cyt., s. 271.

Rozwazne uzywanie podrgcznika 1 krytyczne do niego podejscie jest potrzebne
zawsze. Co wiecej, dydaktycy podkreslaja, ze podrecznikowi powinno wyznaczaé si¢ rolg
uzupelniajaca w stosunku do ,,zywego” nauczania®’°. Czestaw Kupisiewicz zwraca uwage, iz

nie nalezy traktowa¢ podrecznika jako jedynego s$rodka dydaktycznego, bo grozi to

376 B. Niesporek-Szamburska, Od wiedzy do wyboru, czyli o strukturze i funkcjach podrecznika w nauczaniu
Jjezvka polskiego jako obcego, [w:] Sztuka to rzemiosto, t. 3: Nauczy¢ Polski i polskiego, red. J. Tambor, A.
Achtelik, Katowice 2013,s. 185. ,,Zywe” nauczanie to takie nauczanie, ktore maksymalnie angazuje ucznia w
proces uczenia si¢ i — jak zauwaza Jan Grzesiak — ,,jest mozliwe jedynie wowczas, gdy nauczyciel posiada dos¢
szczegblowy diagnozg aktualnego stanu kazdego ucznia indywidualnie i w §lad za tym takze catej klasy jako
zespotu uczniowskiego”. Zob. J. Grzesiak, Nauczanie ,,zywe” i karty pracy we wspoiczesnej szkole, [online],
http://www.jangrzesiak.edu.pl/Download%20pdf/Naucz_zywe p.pdf (dostep: 05.10.2022).
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niebezpieczenstwem opanowywania przez uczniéw wiedzy mato operatywnej i nietrwatej’’ .

Dlatego tez, powinno si¢ wyznacza¢ podrecznikowi rol¢ uzupetniajagcg w stosunku do

378 y, . . . . . . .
378 Badacz uszczegotawia swoje stanowisko i dodaje, ze podrecznik ma

‘Zywego nauczania

stuzy¢ do:

— opanowania nowych wiadomosci z danej dziedziny wiedzy, lacznie z ich
uporzadkowaniem i utrwaleniem;

—  ksztaltowania nowych oraz utrwalania juz posiadanych umiej¢tnosci i nawykow, w tym
umiejetnosci samoksztatcenia;

— caloSciowego, a réwnoczesnie problemowego ujmowania zagadnien, zdobywania
nowych wiadomosci 1 umiejetnosci poprzez racjonalne postugiwanie si¢ juz posiadang
wiedza;

—  ksztaltowania nawyku systematycznej kontroli, oceny oraz korekty przebiegu i wynikow
uczenia si¢;

— rozumienia tre$ci czytanego tekstu, czego wyrazem jest umiejgtnos¢ powtarzania z
pamieci najwazniejszych wiadomosci, rozpoznawania desygnatéw opisywanych pojec
wsrod desygnatow pojec bliskoznacznych;

— egzemplifikowania, za pomoca odpowiednich przyktadow, gldownych tez danego
rozdziatu czy podrozdziatu;

— wyjasniania zwigzkdw 1 zalezno$ci zachodzacych miedzy charakteryzowanymi w
podreczniku rzeczami, zjawiskami, wydarzeniami, procesami itp.*”.

Podrgcznik moze by¢ $wiadomie uzupeliany przez nauczyciela treSciami
dodatkowymi, z uwzglednieniem aktualnej podstawy programowej i wybranego programu
nauczania jezyka obcego’™. Ponadto, Karolczuk zauwaza, ze jest on rOwniez intensywnie
uzupelniany przez ucznia, na ktérego oddzialuje wiele bodzcow, w tym media, najblizsze
otoczenie, rodzina, znajomi i spotecznos¢ szkolna®'. Z kolei Irena Matczyfska pisze o
koniecznosci uzupeiniania tresci podrecznikowych migdzy innymi materialami wideo,

2

ktorych w podreczniku papierowym oczywiscie nie znajdziemy’*”. Jej zdaniem mozna

zwigksza¢ efektywno$¢ zaje¢, wykorzystujac w sposob zintegrowany autentyczne,

77 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Wyd. Graf-Punkt, Warszawa 2000, s. 95.

7 Tamze.

*” Tamze, s. 95-96.

3% M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 139-140.

¥ Tamze.

32 1. Matczynska, Ilpesenmayusn yuebnozo romnuexca JezykrosyjskidlaPolakéw, npeouasnavennozo ons
NOILCKUX CHLYOEHMO8-PYCUCO8, HAYUHAIOWUX UBYYEHUE PYCCKO20 SA3bIKA «C HYAA» (nepsblil 200 0byuenus), [W:]
Tpaouyuu u unnogayuu 8 memoouxe npenodasanus uHocmpanuwvix a3vikos, red. E. Dzwierzynska, K. Buczek,
Rzeszow 2019, t. 111, s. 112.
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zaadaptowane i1 edukacyjne materiaty wideo 1 audio, programy szkoleniowe oraz inne
tradycyjne i innowacyjne $rodki**’.

To wlasnie praca z odpowiednio wyselekcjonowanym podrgcznikiem przedmiotowym
powinna inspirowac i zache¢ca¢ do siggania po inne materiaty i zrédta informacji. Dodatkowo
trzeba pamigtaé, ze wspotczesny podrecznik szkolny musi odzwierciedla¢ postep w nauce,
korzystajac z osiggni¢¢ badaczy dydaktykow, oraz w mozliwie najwigkszym stopniu
odpowiada¢ potrzebom nauczycieli i uczniow XXI wieku. Przy tym wszystkim podrgcznik

szkolny powinien wypetnia¢ szereg przypisanych mu funkcji.

3.1.1. Funkcje podrecznika szkolnego a ksztaltowanie wiedzy, postaw i umiejetnosci

Wspotczesna dydaktyka jezykow obcych przypisuje podrecznikowi rézne funkcje, co
wskazuje na jego wiodacg role w nauczaniu zinstytucjonalizowanym. Podrgcznik, spetniajac
przypisane mu zadania, powinien ulatwia¢ nauczycielowi drogg ku zapewnieniu optymalnego
przebiegu procesu nauki, by w rezultacie zrealizowane zostaly zaloZone cele nauczania.
Nalezy zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, ze tresci zawarte w podrecznikach do nauki
jakiegokolwiek jezyka obcego ,,powinny wspomaga¢ prac¢ nauczyciela w ksztalceniu
jezykowym i w ogdlnym rozwoju ucznia, czyli zachecaé do treningu migdzykulturowego™ ™.
Prezentowany w literaturze teoretycznej zbior funkcji podrgcznika to oczywiscie system
otwarty, ktory stanowi zawsze punkt wyjscia do dalszych analiz. Dodatkowo warto podkresli¢
wzajemng zalezno$¢ pomigdzy funkcjami, ich wzajemne uzupeinianie i przenikanie sie¢.
Funkcje te zawsze wptywaja na strukturg¢ podrecznika i jego ostateczny ksztatt.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ roznorodne katalogi funkcji
podrecznikowych. Te najbardziej ogoélne, popularne i chetnie przywotywane w literaturze
naleza do Okonia i Kupisiewicza. Na podstawie ich propozycji omowione zostang pokrotce
funkcje podrgcznikow w odniesieniu do komponentéw kompetencji interkulturowej, czyli do
postaw, wiedzy i1 umiejetnosci. Autorzy podkreslajg, iz wymienione funkcje powinien
realizowac kazdy podrgcznik uzywany w warunkach szkolnych.

Okon wymienia cztery gtowne funkcje podrecznikowe — informacyjng, badawcza,

praktyczna i samoksztalceniowa®™, a Kupisiewicz trzy — motywacyjna, informacyjna oraz

5 Tamze.
3 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 143.
35 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki..., dz. cyt., s. 296-298.
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éwiczeniowa ™ ®. W przytaczanych ujeciach powtarza sic funkcja informacyjna, ktora
wskazuje, ze podrgcznik moze by¢ swoistym, ale niekoniecznie jedynym przewodnikiem
ucznia w poznawaniu §wiata. To Zrédlo informacji podajace gotowy opis rzeczy i zjawisk
oraz ich wyjasnienie. Oznacza to, iz podrecznik ma zaznajamia¢ z nowym materialem 1 w ten
sposob wzbogaca¢ zasob wiedzy ucznidéw. Zadanie to podrecznik realizuje za pomocg nie
tylko tekstu, ale i elementéw wizualnych (obejmujacych fotografie, rysunki), a takze poprzez
nawigzania do innych zrédet wiedzy, jak i1 sposobow jej zdobywania. Funkcja ta jest
szczegOlnie istotna w kontek$cie ksztattowania ptaszczyzny kognitywnej kompetencji
interkulturowej. Podrecznik do nauki jezyka obcego powinien zawiera¢ zarowno zagadnienia
realio-, jak 1 krajo- i1 socjoznawcze oraz tresci dotyczace kultury wysokiej, ktoére
prezentowane sa w formie stownej i w postaci obrazu.

Okon stoi na stanowisku, ze z omawiang funkcja zwigzana jest poniekad funkcja
badawcza, ktorg pelni podrgcznik poprzez pobudzanie ucznidow do samodzielnego
rozwigzywania danego problemu. Zgodnie z tym zatoZzeniem podrgcznik powinien rozwijaé
ciekawo$¢ poznawcza, ulatwia¢ samodzielne dochodzenie do wiedzy, a takze aktywizowa¢ do
formulowania wnioskéw 1 wzmacnia¢ ksztattowanie postaw.

Zadaniem podrecznika, poza ulatwieniem drogi do poznawania rzeczywistosci, jest
przygotowanie do jej praktycznego przetwarzania. Wedlug Okonia funkcja praktyczna
realizuje si¢ poprzez wskazywanie na praktyczne efekty poznawania rzeczywistosci, a takze
poprzez dostarczanie materiatow do ¢wiczen i1 zadan rozwijajacych sprawnosci praktyczne. U
Kupisiewicza jest to odpowiednio funkcja ¢wiczeniowa, ktora oznacza utrwalanie, kontrole 1
ocen¢ wynikow wiasnej pracy, pozadanych umiej¢tnosci i nawykow. Poza tym jej rolg jest nie
tylko utatwianie uczniowi zapamig¢tywania wiadomosci, lecz takze ich zrozumienia oraz
postugiwania si¢ nimi, gdy tego wymaga sytuacja. Dlatego tez funkcja ¢wiczeniowa — badz w
innym ujeciu praktyczna — koreluje z ptaszczyzna behawioralng, nastawiong na dziatanie,
mi¢dzy innymi ze zdolno$cig nawigzywania i podtrzymywania kontaktu czy chocby ze
zdolnoscig samodzielnego zdobywania i selekcjonowania informacji.

Funkcja samoksztatlceniowa — ostatnia z wymienionych przez Okonia — bedzie
wypetniana przez podrecznik, ktory nie zniecheca do dalszego uczenia si¢, samoksztalcenia,
lecz wregcz stanowi do niego naturalng droge. Odpowiednikiem tej funkcji u Kupisiewicza jest
funkcja motywacyjna, ktéra przejawia si¢ w mobilizowaniu uczniéw do nauki, w

ksztaltowaniu pozytywnego nastawienia do procesu uczenia, w ksztatltowaniu zainteresowan,

3% Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, dz. cyt., s. 96.
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w rozwijaniu sfery emocjonalno-motywacyjnej oraz w u$§wiadamianiu uczniom, po co si¢
ucza. Rozpatrujagc omawiane zagadnienie z punktu widzenia ksztalttowania wsrod uczniow
kompetencji interkulturowej, mozna zauwazy¢ Scista zalezno$¢ mi¢dzy motywacja do nauki
danego jezyka obcego a pozytywnym nastawieniem wzgledem niego. Uczen zmotywowany
to jednostka, ktora rozumie korzys$ci ptynagce ze znajomosci jezyka, dlatego uczy si¢ go, by w
przysztosci moc efektywnie si¢ nim postugiwaé. Motywacja ponadto przejawia si¢ w
wyrazanej ciekawosci 1 otwarto$ci w stosunku do wszystkiego, co nowe.

Dla rozwazan podjetych w danej rozprawie istotne jest odnalezienie takich katalogéw
funkcji podrecznika, ktére uwzgledniaja jego znaczacg role w ksztattowaniu kompetencji
interkulturowej. Do$¢ bogaty zestaw rol podrecznika, odnoszacych si¢ bezposrednio do
podrecznikéw przeznaczonych do nauki jezykéw obcych, znajdziemy w opracowaniu
Pfeiffera. Autor wymienia osiem nast¢pujacych funkcji: prezentacja autentycznego jezyka
obcego, przedstawianie wiedzy krajo- 1 kulturoznawczej, adekwatna organizacja i
systematyzacja materialu nauczania, rozwijanie umiejetno$ci i sprawnosci jezykowych,
motywowanie, indywidualizacja nauczania, aktywizacja uczniéw, organizacja procesOw
glottodydaktycznych™®’.

Szczegodlnie istotna z punktu widzenia ksztattowania KI za pomoca podregcznika jest
funkcja prezentacji wiedzy krajo- i kulturoznawczej. Przyswajanie tego typu wiedzy powinno
i8¢ w parze z jednoczesnym opanowywaniem j¢zyka jako $rodka komunikacji. Autorzy
podrecznikéw stojg przed trudnym zadaniem ,,przetransponowania zalozen i wytycznych
program6éw na praktyke, tj. na konkretna preparacje materialow glottodydaktycznych™*®.
Ponadto dobor, jako$é, ilos¢ czy uktad materialu kulturoznawczego zaleza, z jednej strony, od
wiedzy, doswiadczenia, intuicji i pedagogicznego talentu autorow, czyli czynnikow
zewnetrznych, jak 1 od czynnikow funkcjonalnych 1 strukturalnych, czyli czynnikow
wewnetrznych zwigzanych z merytorycznymi aspektami preparacji. Trafno$¢ rozwigzan
mierzona moze by¢ poziomem motywacji oraz poziomem osiggnie¢ kompetencyjnych
uczacych si¢. Dla nauczycieli jest to kolejne wazne kryterium dostosowywania podrecznikéw
szkolnych, w tym tych do nauki jezykéw obcych, do procesu nauczania® .

Inna wazna funkcja dotyczy prezentacji autentycznego jezyka obcego, co z
perspektywy rozwijania KI moze oznacza¢ przekazywanie wiedzy z zakresu socjoznawstwa

(np. obowigzujace w danym jezyku formy komunikacji ustnej, zwroty i wyrazenia stosowane

3w Pfeiffer, Nauka jezykéw obeych..., dz. cyt., s. 167.
388 Tamze, s. 169.
¥ Tamze.
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przez dang spoleczno$¢ w zyciu codziennym). Charakteryzujac wspomniang funkcje, Pfeiffer
zwraca uwagg, ze podrgcznik do nauki jezyka obcego powinien zawieraé teksty autentyczne,
to znaczy prezentujace jezyk naturalny i uzualny®*’. Jest to cenna rekomendacja dla autoréw
podrecznikéw, szczegolnie w kontekScie tworzenia materialdow dydaktycznych sprzyjajacych
ksztaltowaniu KI. Teksty pisane jezykiem sztucznym, nienaturalnym, nie przekazujg
charakteru j¢zyka, jego prawdziwej natury, a przez to nie odkrywaja przed uczniem specyfiki
komunikacji rodzimych uzytkownikéw jezyka. Z kolei funkcja aktywizacji uczniow
nawigzuje do nabywanych za pomocg podrecznika wszelkich umiejetnosci praktycznych (w
tym tych tworzacych plaszczyzng behawioralng KI), a takze zwigzana jest z motywacja,
niezbg¢dng do aktywnego przyswajania obcego jezyka i kultury.

Podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego jako obcego begdzie pomocny w rozwijaniu
kompetencji interkulturowej, jezeli bedzie realizowa przywotane funkcje. Po pierwsze,
powinien on by¢ zrédiem rzetelnej i kompleksowe] wiedzy o szeroko rozumianej kulturze
(funkcja informacyjna, funkcja prezentacji wiedzy krajo- 1 kulturoznawczej, funkcja
prezentacji autentycznego jezyka obcego). Po drugie, powinien wspomagaé ksztaltowanie
postawy otwartos$ci, ciekawosci czy poszanowania innej kultury i jej przedstawicieli (funkcja
motywacyjna, badawcza). Wreszcie, powinien ksztattowa¢ zdolno$¢ dostrzegania i
rozumienia réznic kulturowych, by umozliwi¢ uczniom pomyslne wchodzenie w relacje

mig¢dzykulturowe (funkcja éwiczeniowa, praktyczna, aktywizacji uczniow).

3.1.2. Elementy wizualne podre¢cznika do nauki jezyka obcego a rozwijanie kompetencji

interkulturowej

Przywotane funkcje podrgcznika szkolnego, w tym do nauki jezyka obcego, $wiadcza
o tym, ze nowoczesny podrecznik powinien umiejetnie taczy¢ w sobie zarowno ,,stowo”, jak i
,obraz”, dlatego nie mozna rezygnowac z jednego na rzecz drugiego. Faktem jest, iz warstwa
stowna pozostaje dominujaca, lecz jednoczes$nie wydaje si¢ niepelnowartosciowa, gdy nie ma
w niej odniesienia do rzeczywistosci w postaci elementéw wizualnych oraz gdy brak w niej
instrukcji 1 wskazowek wspomagajacych wlasne poszukiwania, w tym dziatania praktyczne.
Wypehianie funkcji dydaktycznych przez podrecznik zalezy od wielu czynnikow — migdzy

innymi od doboru tresci, zardwno tych werbalnych, jak i niewerbalnych.

390 .
Tamze.
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Uczen czerpie wiedze o elementach obcej kultury takze za pomocg warstwy wizualnej
podrecznika. Obraz w podrgczniku szkolnym, w tym do nauki jezyka obcego, moze
wystepowaé w roznej postaci, najczesciej jako fotografia czy rysunek. Z punktu widzenia
dydaktyki jezykow obcych ilustracje 1 zdjecia pomagaja lepiej przyswaja¢ wiedzg,
wspomagaja zapamigtywanie faktow 1 obcego slownictwa — zwlaszcza u wzrokowcow.
Dzwierzynska podkresla, ze spostrzeganie polisensoryczne jest szczegdlnie korzystne dla

0s6b majacych problemy z zapamietywaniem obcojezycznej leksyki™'

. Dlatego istotne jest,
by aktywizowa¢ uczniow 1 wspomagaé trwalsze zapamigtywanie poje¢ (w tym tych
dotyczacych zjawisk obcej kultury), stosujac w procesie nauczania jezykowego jednoczes$nie
wiele bodzcow — w tym wizualne (np. zdjecia zapamigtywanego wyrazu)™ .

Potaczenie obrazow 1 slow oznacza przede wszystkim optymalne wykorzystanie
mozliwosci ludzkiego umystu, poniewaz aktywizuje obie potkule mozgu — prawg, ktoéra
odpowiada za wyobrazni¢, przestrzenne postrzeganie rzeczywistosci, barwy 1 syntezg, oraz
lewa, zajmujaca si¢ rozumieniem stéw, stosowaniem zasad logiki oraz przeprowadzaniem
analiz. Nie od dzi$ wiadomo, iz synchronizacja dziatania obu pétkul mozgowych, zachodzaca
dzigki zastosowaniu technik wizualizacji, podnosi efektywno$¢ uczenia si¢ oraz umozliwia
trwalsze zapamigtywanie treSci w wyniku ich intensywniejszego przetwarzania (przy uzyciu
koloréw, ksztaltow, schematow lub symboli w polaczeniu z warstwa jezykowa)™”.

Joanna Ciesielka w swojej publikacji podkresla, iz pierwszy kontakt ucznia z
podrecznikiem nastgpuje zwykle na poczatku roku szkolnego, kiedy ten oglada zamieszczone
w podrgczniku kolorowe zdjecia. Badaczka nazywa to pierwszym 1 najbardziej

powierzchownym kontaktem ucznia z ,,innym™*"*

. Wszelkiego rodzaju materiaty graficzne
jako pierwsze przyciagaja wzrok ucznia i zaspokajaja jego pierwsza ciekawo$¢ dotyczaca
»zawartosci” nowego podrecznika. Silnie receptywny charakter warstwy wizualnej
podrecznikéw dotyczy wszystkich publikacji szkolnych, a juz w szczegdlnosci
przeznaczonych do nauki jezykow obcych, ktore niemal zawsze zawieraja bardzo wiele

materialow graficznych, w tym tych ilustrujacych tresci tekstowe®”. Réwniez Pawet

¥LE, Dzwierzynska, Wplyw rozwoju pamieci dzieci w mlodszym wieku szkolnym na organizacje nauki jezyka

obcego, ,,Linguodidactica”, 2019, t. XXIII, s. 42-43.

2 Tamze.

S, Mrozek, Rola  wizualizacji ~w  nauczaniu  jezykéw  obcych, 2018,  [online],
https://www.wszpwn.com.pl/pl/salon-metodyczny/rola-wizualizacji-w-nauczaniu-jezykow-obcych-1.html
(dostep: 18.08.2020).

3 1. Ciesielka, Miedzy znanym a obcym — rola podrecznika do nauki jezyka obcego w ksztattowaniu
spoteczenstwa wielokulturowego, 2007, [online], http://kms.polsl.pl/prv/spnjol/referaty/ciesielka.pdf (dostep:
18.08.2020).

3% D. Sankowska, Niewerbalne tresci kulturoznawcze w podreczniku do nauki jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej, ,,Acta Polono-Ruthenica” 2020, nr XXV, t. 4, s. 89.
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Wojtanowicz zwraca uwage, ze materiat ilustracyjny jest obdarzony szczegdélnymi walorami
dydaktycznymi, a obrazowe przedstawianie tresci jest wysoko cenione przez samych uczniéw

korzystajacych z danego podrecznika®®

. W podobnym tonie wypowiada si¢ Janusz Arabski,
podkreslajac, ze tresci wizualne ,,podnosza warto$¢ graficzng i estetyczng podrgcznika i przez
to zwickszaja motywacje ucznia do kontaktu z podrecznikiem™’. Mrozek zauwaza natomiast
jeszcze jedng istotng kwesti¢, a mianowicie przydatno$¢ warstwy wizualnej w inicjowaniu

wypowiedzi i prob komunikacji z innymi w obcym jezyku®*®

. Niewatpliwie elementy
graficzne utatwiajg wprowadzanie, zapamig¢tywanie i utrwalanie nowego stownictwa.

Powyzsze wskazywane przez badaczy kwestie nalezy uznac¢ za kluczowe w kontekscie
projektowania podrecznikow uwzgledniajacych potrzeby uczniéw adolescentow. Autorzy
podrecznikéw powinni uatrakcyjnia¢ nastolatkom nauke¢ jezyka obcego m.in. przy pomocy
odpowiednio wyselekcjonowanej grafiki podrgcznikowej. Tym bardziej jest to wskazane, ze
wspolczesnie zyjemy w kulturze obrazu, ktory jest dominujgcym Srodkiem przekazu. Dla
znaczacej czesSci mtodych ludzi obraz staje si¢ niezwykle przydatnym narze¢dziem ksztalcenia
kluczowych kompetencji. Z perspektywy umiejetnego wykorzystania materialow
ilustracyjnych w edukacji jezykowej — w tym przede wszystkim w ksztattowaniu KI — trzeba
podkresli¢, ze obrazy pomagaja wprowadza¢ uczniow w $wiat kultury, wzbogacajac ich
wiedze i rozbudzajac w nich wyobrazni¢. Dzigki wizualizacji poje¢ i zjawisk tatwiej jest
organizowa¢ nowe wiadomosci, na przyktad zdobyte na podstawie rozbudowanych tekstow
opisowych. Ponadto, umozliwiaja one ksztaltowanie umiejetnosci prawidtowego odbioru i
rozumienia zjawisk kultury, co jest istotne z punktu widzenia ksztattowania odpowiednich
postaw”"’.

Olbrzymia rola materiatu ilustracyjnego w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykdéw obcych
wydaje si¢ nie do podwazenia. Podjete rozwazania §wiadcza o tym, ze elementy wizualne
podrecznika powinny realizowac¢ okreslone funkcje, zatem nigdy nie mogg by¢ przypadkowe.
Anna De¢bicka zwraca uwage, ze niestety obraz ma czesto charakter przypadkowy, mimo ze

,»trafnie dobrany material graficzny przyblizy uczniom zjawiska, obrazy odlegte, czgsto obce

dla naszej kultury, tradycji, a jednoczesnie stanowit bedzie element rozwijajacy wyobrazni¢ i

3% p. Wojtanowicz, Srodki obrazowe w podreczniku szkolnym, [w:] W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji...,
dz. cyt., s. 39.

397 J. Arabski, Przyswajanie jezyka obcego i pamieé werbalna, Katowice 1996, s. 111.

3% S. Mrozek, Rola wizualizacji..., dz. cyt.

3 A. Grudzinska, Jak wykorzysta¢ obraz do rozwijania umiejetnosci jezykowych uczniéw?, [online],
https://www.womczest.edu.pl/download/483 (dostep: 09.10.2021).
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»40 Nalezy podkresli¢, ze podrecznikowe tresci wizualne moga

abstrakcyjne myslenie

spetnia¢ istotne funkcje w procesie przyswajania wiedzy o obcej kulturze, nabywania

odpowiednich postaw 1 ksztalttowania umiej¢tnosci w ramach kompetencji interkulturowe;.

Najistotniejsze funkcje podrecznikowych tresci wizualnych to:

1) funkcja informacyjna — mogg same w sobie by¢ nos$nikiem wiedzy o kulturze;

2) funkcja pobudzajaca do komunikacji — mogg inicjowac dialog;

3) funkcja wyjasniajaco-obrazujaca — moga towarzyszy¢ tekstowi jako jego ilustracja, np. w
formie zobrazowania réznych poje¢ kulturowych;

4) funkcja weryfikujagca — konfrontujg subiektywne wyobrazenie uczniéw o pojeciach
kulturowych z faktami i realiami,

5) funkcja przyspieszajaca zapamigtywanie — stuza szybszemu, efektywniejszemu
zapamigtywaniu faktow o kulturze docelowej*".

Z punktu widzenia edukacji mi¢edzykulturowej podreczniki do nauki jezykéw obceych
majg za zadanie rozwija¢ ciekawo$¢ ucznia zardwno wobec kultury rodzimej, jak i1 obcej,
jeszcze nieodkrytej kultury. Majg takze kreowaé okreslong wizje S$wiata 1 pobudzaé
wyobraznig.

Li Czinczin podkresla z kolei duze znaczenie wlaczenia do procesu edukacji
jezykowej stalego korzystania z materiatow ilustracyjnych*”. Jego zdaniem podrecznik
migdzykulturowy powinien zawiera¢ ilustracje, ktore przyczyniaja si¢ do lepszego
zrozumienia realiow kulturowych (obrazy przedmiotow tradycyjnego i nowoczesnego zycia,
popularne postacie w folklorze i fikcji, sposob zycia narodu rosyjskiego itp.)*”*. Lekcje jezyka
obcego zorientowane na ksztalcenie kompetencji interkulturowej wymagaja wigc
podrecznika, ktory systematycznie przybliza obcag kulturg i pozwala spojrze¢ na nig przez
pryzmat wilasnej. Wartosciowy podrecznik do nauki jezyka obcego powinien wiec zachecaé
do refleksji miedzykulturowej poprzez prezentacje szerokiego wachlarza tresci kulturo-,
realio- 1 socjoznawczych, wzbudza¢ ciekawo$¢ 1 che¢ statego odkrywania, a takze
motywowa¢ do nauki czy inspirowa¢ do samodzielnego odkrywania podobienstw i roznic
miedzy kulturami. By cele te urzeczywistnia¢ w codziennej praktyce szkolnej, materialy

dydaktyczne o interkulturowym charakterze powinny zawiera¢ informacje zarowno werbalne,

40 A Debicka, Podrecznik szkolny a wspélczesne wyzwania edukacyjne, [w:] W poszukiwaniu nowoczesnej
koncepcji..., dz. cyt., s. 24.
Wp, Sankowska, Niewerbalne tresci kulturoznawcze..., dz. cyt., s. 90.
2 1. 1eunmsun, punyunst co30anus yueGHUKA PYCCKO20 A3bIKA ONS (POPMUPOSAHUS MEICKYIIMYPHOL
Zfoosfwnemeﬂuuu UHOCMPAHHBIX yuawuxcs, ,,MuAp HayKd, KyJIbTypbl, oOpazoBanus” 2018, nr 1(68), s. 56.

Tamze.
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jak wizualne o aspektach kultury docelowej i rodzimej. Mozna zauwazy¢, ze wizualnym
poswigca si¢ mniej miejsca w programach nauczania, a w nastepstwie i w podrecznikach.

Aspekty wizualne bedace czgécig obcej kultury sa szczegélnie istotne z punktu
widzenia ksztaltowania wyobrazenia na temat zycia w innych panstwach $wiata. Ponadto,
nieznajomo$¢ waznych atrybutow kulturowych (ktére mozna przedstawi¢ wizualnie) z
zakresu realioznawstwa, krajoznawstwa czy socjoznawstwa moze wywotywac trudnosci w
interakcjach z przedstawicielami r6znych narodow. Jelena Ardatowa zwraca uwagg, ze brak
materiatow wizualnych negatywnie wpltywa na proces ksztalttowania wsrod uczniow
postrzegania innych krajow*”. Odkrycie i przyswojenie wspomnianych atrybutéw jezyka
docelowego, za posrednictwem nie tylko stowa, ale i grafiki, jest niezb¢dne do realizacji
bezposredniego kontaktu migdzykulturowego i odpowiedniego zrozumienia oraz interpretacji
przejawow obcej kultury. Wizualne elementy kulturowe, ktore wspolgraja z kwestiami
jezykowymi, powinny by¢ zatem stalym elementem lekcji jezyka obcego. Przede wszystkim
ich obecno$¢ w codziennej praktyce szkolnej gwarantuje wykorzystanie odpowiednich
pomocy dydaktycznych. Za posrednictwem obrazu uczen ma szans¢ niejako ,,przenies¢ si¢”
ze szkolnej tawki do innej rzeczywistosci, miejsca, czasu.

Podrecznik do nauki jezyka obcego powinien prezentowac tresci sprzyjajace osigganiu
celow programu nauczania, w tym rozwijaniu poszczegdlnych kompetencji. W konteks$cie
ksztattowania kompetencji interkulturowej ucznia w warunkach szkolnych, nalezy starannie;j
dobiera¢ materiaty dydaktyczne i stawia¢ na te, w ktorych prezentowane sg przede wszystkim
obrazy autentyczne, ktore tatwo odrézni¢ od tych ,,odrealnionych”, przedstawiajacych blizej
nieokre§lone postaci czy miejsca’®”. Wowczas podreczniki moga staé sie jeszcze bardziej

skuteczne w nauczaniu jezyka i kultury .

3.2. Interkulturowos$¢ w podrecznikach do nauki jezykow obcych — przeglad badan

Wisrdd badaczy panuje zgoda co do tego, iz samo nauczanie j¢zyka nie wystarcza, bo

nie wyposaza ucznidw w odpowiednie umiej¢tnosci radzenia sobie z wyzwaniami

Y% E. B. Apmatosa, [Ipodsudicenie nosumusno2o opasa cmpansl 6 COBPEMEHHbIX VYEOHUKAX NO DYCCKOMY
SA3bIKY OISl UHOCMPAHYEE KAK COCMAsIsaowas «msaeko cuivly Poccuu, ,,AKTyanbHbIC POOJIEMBI T'YyMaHUTAPHBIX
1 eCTecTBeHHBIX HayK” 2015, Ne 7—1, ¢. 226.

05 p, Sankowska, Niewerbalne tresci kulturoznawcze..., dz. cyt., s. 95. Przy omawianiu wielu zagadnien mozna
by bylo umiesci¢ fotografie wykorzystujace w mozliwie najwigkszym stopniu potencjal kulturowy, np. przy
temacie zwigzanym z produktami spozywczymi zamiast zdje¢ produktow sypkich warto by bylo przedstawic je
w realnych opakowaniach, z rosyjskimi etykietami (czyli w formie takiej, w jakiej mozna je kupi¢ w rosyjskich
sklepach).
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komunikacji miedzykulturowej*®®. Tak wicc kultura i jezyk, jako elementy nicodlaczne i

nierozerwalne, powinny by¢ nauczane w sposob zintegrowany.

Rola podrecznika i zakres jego tresci w interkulturowym nauczaniu jezyka obcego

Trafnie zauwaza Liliana Skopinskaja, ktora pisze, iz podrgczniki do jezykdéw obeych
maja przede wszystkim utatwi¢ nauk¢ jezykow, ktora jest nierozerwalnie zwigzana z ich
kontekstem kulturowym®’. W literaturze wspolczesnej podkresla sie, ze ,,w kontekscie
nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych podreczniki odgrywaja kluczowa role w promowaniu
wiedzy, umiejetnoSci 1 postaw zwigzanych z uczeniem si¢ 1 nauczaniem

408 . q- . .. , . , . . . L. .
7>, Jezeli chodzi o umiejetnosci, Rog uwaza, ze ich rozwoj utatwia

mi¢dzykulturowym
efektywniejsze funkcjonowanie w dynamicznie rozwijajacym si¢ Swiecie — dlatego tez takie
umiejetnosci, jak zdolnos$¢ nawigzania dialogu z druga osobg i rozwigzywania konfliktow na
tle kulturowym, powinny by¢ ksztattowane, migdzy innymi, za posrednictwem tresci
podrecznikowych*®.

Nieco inaczej ujmuje role podrecznika do nauki jezyka obcego Ciesielka. Jej zdaniem
za posrednictwem podrecznika odbywa si¢ na lekcjach jezyka obcego trojetapowy proces,
ktory obejmuje: recepcje nowych elementéw, konfrontacje kultury obcej z kulturg rodzima
(dzigki czemu uczen u$§wiadamia sobie zardwno pewne elementy kultury ojczystej, jak i jej
role) oraz ksztalcenie umiejetnosci dostrzegania zlozonosci zjawisk kulturowych*!’.
Wspomniana badaczka pisze, ze ,kompetencja interkulturowa nie stanowi sumy
przyswojonych przez ucznia tre$ci czy umiejetnosci, lecz jest przede wszystkim
konsekwencja okreslonej postawy, a tego nie mozna przeciez nauczy¢. Nauczycielowi
pozostaje wiec uwrazliwianie ucznia na obserwacj¢ modeli kulturowych i zachg¢canie go do
refleksji nad poznawanymi zjawiskami, w czym niewatpliwie cenng pomoc stanowig tak

55411

réznorodne materialty proponowane przez autoréw podrecznikow™" . Rozpatrujac omawiane

zagadnienie z tej perspektywy, mozna stwierdzi¢, ze przekazywana w podre¢cznikach wiedza

46 A Moosmuller, M. Schonhuth, Intercultural Competence in German Discourse, [in:] The Sage Handbook of
Intercultural Communication, ed. D. K. Deardorff, CA 2009, pp. 209-232; M. D. Pusch, The Interculturally
Competent Global Leader, [in:] The Sage Handbook..., dz. cyt., pp. 66-84.

7 L. Skopinskaja, The Role of Culture in Language Teaching Materials: An Evaluation from an Intercultural
Perspective, [in:] Incorporating Intercultural Communicative Competence in Language Teacher Education,
ed. I. Lazar, Strasbourg 2003, s. 39.

98 M. Amerian, A. Tajabadi, The Role of Culture..., dz. cyt., s. 624.

Y97 Rog, Teoria w piguice. Zestaw 10, Zeszyt 1, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2017, s. 9, [online],
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/996/JO 10_1.pdf (dostep: 22.07.2021).

407, Ciesielka, Miedzy znanym a obcym..., dz. cyt., s. 10-15.

4 Tamze, s. 15.
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kulturoznawcza wcale nie jest tak znaczaca dla ksztattowania kompetencji interkulturowej, a
najistotniejszg rol¢ odgrywaja te tresci, ktore moga wptywac na ksztaltowanie postawy ucznia
wobec docelowej kultury 1 jej przedstawicieli.

Mimo ze roznie podchodzi si¢ do roli podrgcznika w nauczaniu interkulturowym,
zakres wiedzy o kraju/krajach nauczanego j¢zyka (oraz sposob jej przekazywania) czy zakres
umiejetnosci wymagajacych treningu na lekcjach uzalezniony jest w duzej mierze wtasnie od
podrecznika. W zwigzku z powyzszym nalezy podkresli¢é konieczno$¢ uwzgledniania
roznorodnychtresci kulturowych w podrecznikach do nauki jezyka obcego. Nie jest to zadanie
tatwe, gdyz stawia nowe wyzwania zarowno dla nauczycieli jezykow obcych, ktorzy musza
by¢ odpowiednio przygotowani do ksztaltowania kompetencji w zakresie komunikacji
migdzykulturowej, jak i dla autoréw podrecznikdow, ktorzy musza uwzglednia¢ odpowiednie
elementy miedzykulturowe w materialach dydaktycznych*'?.

Bandura zwraca uwage na fakt, iz wazng kwestig jest réwniez poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim zakresie podrecznik moze przekazywaé aktualny,

obiektywny, niezafalszowany obraz obcej kultury®'’.

Skonstruowanie listy zagadnien
kulturowych, jakie obowigzkowo nalezy uwzglednia¢ w podrecznikach do nauki jezyka
obcego, jest nietatwe, przy czym autorzy takich list musza bra¢ pod uwage réznego rodzaju
ograniczenia, na przyklad czasowe''. Dobér faktow czy tematéw kulturowych pozostaje
wigc czesto subiektywng wizja autora podrgcznika. To z kolei moze grozi¢ sptycaniem obrazu
kulturowego, powierzchownos$cig, fragmentarycznoscig — przez co w rezultacie podrecznik
nie ma szansy realizowaé stawianych przed nim celow, w tym rozwija¢ kompetencji
interkulturowej w efektywny sposob..

Myczko rowniez porusza kwesti¢ okreslonego, podrecznikowego zasobu informacji
dotyczacych obcej rzeczywistosci, stwierdzajac, ze podejmowany trud zestawienia
potencjalnych zakresow dziatan jezykowych uczacych si¢ jest znacznie utrudniony
niemoznoscia przewidzenia wszystkich sytuacji, w ktorych moga sie znalez¢*'>. W zwigzku z
tym dobdr dotyczy jedynie pewnych wybranych faktow, zjawisk, zachowan itp., przy

uwzglednieniu odbiorcéw i celu ksztalcenia jezykowego'®. Ze wzgledu na brak mozliwosci

2 K. Pigtkowska, From Cultural Knowledge to Intercultural Communicative Competence: Changing
Perspectives on the Role of Culture in Foreign Language Teaching, ,Intercultural Education” 2015, vol. 26 (5),
s. 406.

13 E. Bandura, Nauczyciel jako mediator ..., dz. cyt., s. 82.

414 Liczba jednostek lekeyjnych w ciagu roku szkolnego powinna by¢ proporcjonalna do liczby tematéw (w tym
tych dotyczacych aspektow kultury) do omowienia. W praktyce szkolnej nie zawsze udaje si¢ osiggaé te
proporcjonalnos¢, a w rezultacie tez zrealizowac czg¢$¢ zagadnien.

15 K. Myczko, Kompetencja interkulturowa..., dz. cyt., s. 27-35.

18 Tamze.
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stworzenia idealnego, kompletnego zbioru tresci (inter)kulturowych ich sposéb ujecia w
podrecznikach bywa bardzo r6zny. Badacze kompetencji interkulturowej zwracaja uwage, ze
tresci te przewaznie wystgpuja w postaci elementéw wiedzy encyklopedycznej lub wrecz
ciekawostek dotyczacych danego obszaru jezykowego, rozsianych mozaikowo po ksigzce lub

wystepujacych w postaci aneksow®!’.

Tego typu materialy czesto nie majg wyraznie
interkulturowego charakteru, wiec ich potencjal moze nie by¢ wiasciwie wykorzystany.

W kontekscie tego, iz autorzy podrecznikéw do nauki jezykdéw obcych stojg przed
problemem skonstruowania katalogu obowigzkowych tresci kulturowych, mozna
zaobserwowaé stosowana przez nich strategic upraszczania, o czym pisze German Canale®'®.
Obecno$¢ strategii upraszczania w dyskursie podrgcznikowym odnosi si¢ do procesow
homogenizacji, poprzez ktore zjawiska spoteczne sg przedstawiane w bardziej udomowiony
sposOb 1 czgsto te uproszczenia stuzg celom dydaktycznym. Powodow, dla ktorych
podreczniki wykluczaja pewne aspekty obcej kultury, moze by¢ wiele, ale nie wszystkie z
nich musza mie¢ podtoze ideologiczne. Na przyklad podrecznik moze wykluczyé pewne
aspekty roznorodnosci w obcej kulturze (np. rezygnujac z przedstawienia wszystkich grup
etnicznych), aby ograniczy¢ ilo$¢ przekazywanych informacji. Jest to jednak problematyczne,
poniewaz ten rodzaj wykluczenia moze powodowaé btedne Ilub niedostateczne
odzwierciedlenie obcej kultury, moze rowniez nie sprzyja¢ krytycznej $wiadomosci uczniow,
ktorym nie zostanie pokazana ztozonos¢ lezaca u podstaw jakiejkolwiek grupy kulturowej*"”.

Pomimo ze nie istnieje zaden idealny katalog tresci koniecznych do uwzglednienia w
materiatach dydaktycznych, twércy podrecznikow oraz nauczyciele jezykéw obcych, ktorzy
decyduja o wyborze danego podrgcznika, moga dokonywaé analizy pod katem ich
przydatnosci w procesie ksztattowania kompetencji interkulturowej. Pomocne przy tworzeniu
podrecznikéw, przy ich wyborze przez nauczycielei, a takze podczas ich analizy przez
badaczy mogg by¢ réznego rodzaju kryteria ewaluacji podrecznikéw. W dostepnej literaturze
znalez¢ mozna wiele katalogéw kryteriow, w oparciu o ktore dokonywano analizy materiatow
dydaktycznych do nauki réznych jezykow obcych. Ich zestawianie moze by¢ pomocne w
tworzeniu katalogu obowigzkowych tresci podrecznikowych, jakich zabrakna¢ nie moze w
procesie ksztattowania kompetencji interkulturowej podczas zaje¢ lekcyjnych. Z drugiej

strony ich réznorodno$¢ akcentuje fakt, iz nie da si¢ uja¢ KI calosciowo i kompletnie w

zadnym badaniu, bo jest to poje¢cie pojemne i niejednoznaczne.

Ty, Wilczynska, M. Mackiewicz, J. Krajka, Komunikacja interkulturowa..., dz. cyt., s. 624.

% G. Canale, (Re)Searching Culture in Foreign Language Textbooks, or the Politics of Hide and Seek,
,,Language, Culture and Curriculum” 2016, vol. 29(2), pp. 225-243.

19 Tamze.
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W opracowaniu z 2007 roku Bandura podaje swoja liste kryteriow, sktadajaca si¢ z
siedmiu punktéw, a wlasciwie pytan kontrolnych, ktéore warto postawié, okreslajac
przydatnos¢ konkretnego podrecznika w rozwoju kompetencji interkulturowej420:

1. Czy w podreczniku pojawiajg si¢ tematy podkreslajace zwiazki miedzy kulturg i
jezykiem lub wptyw wiedzy socjokulturowej na efektywno$¢ porozumiewania si¢?

2. Czy podrgeznik zawiera testy lub ¢wiczenia umozliwiajace oceng postgpOw uczniow w
zdobywaniu kompetencji interkulturowe;j?

3. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia wymagajace umiejetnosci krytycznej analizy
stereotypow narodowych i przyjmowania ré6znych punktow widzenia?

4. Czy podrgcznik zawiera ¢wiczenia wymagajace umiejetnosci pordwnania kultury
rodzime;j i obcej?

5. Czy podrecznik zawiera C¢wiczenia wymagajace umiejetnosci samodzielnego
gromadzenia wiedzy na temat zjawisk kulturowych réznymi metodami 1 z roéznych
zrddel, analizowania i wyciggania wnioskow?

6. Czy podrecznik podaje przyktady oryginalnego wykorzystania materiatdéw autentycznych
(w tym ilustracji)?

7. Czy podrecznik przedstawia pomysty projektoéw miedzyprzedmiotowych?

Bandura, podajac swoje kryteria oceny podrecznikow, wskazuje, czego jej zdaniem
nie mozna pomija¢ w procesie tworzenia podrecznikow sprzyjajacych ksztaltowaniu
kompetencji interkulturowej. Zdaniem badaczki gléwng rolg podrecznika jest rozwijanie
umiejetnosci 1 postaw. Autorka uzupelnia swoje stanowisko, dodajac, iz musi zachodzi¢
dialog autora podrgcznika z uczacymi si¢ oraz konieczne jest ukazywanie pelnego kontekstu
zjawisk i zwigzkow przyczynowo-skutkowych**!.

Przywotane kryterium ewaluacji podrecznikow oraz wiele innych podawanych w
literaturze wskazuja, ze naukowcy rdznie postrzegaja role podrecznika w procesie
edukacyjnym. Jedno jest za to niezmienne — wciaz potrzebne jest state dgzenie do ulepszania
tresci (zar6wno werbalnych, jak i niewerbalnych) zawartych w podrecznikach szkolnych. To
wlasnie od nich uzalezniony jest w znacznej mierze rozwdj kompetencji interkulturowe;j
uczniow. Przede wszystkim podrecznik powinien by¢ zrodtem prawdziwej wiedzy o kulturze
— wiedzy rzetelnej, ktéra nie bedzie znieksztalcona, stereotypowa czy szablonowa. Podrecznik
powinien tez by¢ inspiracja do odkrywania ,,obcego”, ,,innego”, do weryfikowania wiasnych

postaw 1 przekonan, do dostrzegania i interpretowania odmienno$ci, w tym roznic

0 E_Bandura, Nauczyciel jako mediator..., dz. cyt., s. 213.
421 Tamze, s. 83.
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kulturowych, co pomoze doskonali¢ si¢ w poszanowaniu przedstawicieli kultur nierodzimych.
Wreszcie wazne jest i to, w jaki sposob podrecznik bedzie inicjowal zdobywanie

poszczego6lnych umiejetnosci, ktore sg niezbedne w kontakcie migdzykulturowym.

Przeglad badan

W ostatnich latach aspekty (inter)kulturowe w materiatach dydaktycznych sg chetnie i
roznorodnie badane, co przejawia si¢ liczbg opracowan 1 artykutow naukowych powstatych
na ten temat. Wickszo$¢ z dostepnych analiz dotyczy podrgcznikéw do nauki jezyka
angielskiego, co wynika niewatpliwie z miedzynarodowego statusu angielszczyzny i jej
dominujacej pozycji jezyka obowigzkowo nauczanego na réznych poziomach edukacji w
wiekszosci krajow $wiata*’. Dla potrzeb niniejszej rozprawy przeanalizowano wybrane
wspolczesne badania dotyczace aspektow (inter)kulturowych w podrgcznikach do nauki
jezyka angielskiego, ale tez i niemieckiego, hiszpanskiego i rosyjskiego. Dost¢gpne badania
uwzgledniajg podreczniki bedace w uzyciu na réznych etapach edukacyjnych.

Zdaniem Mihuiki na polskim rynku brakuje odpowiednich materiatow dydaktycznych
do nauczania treéci interkulturowych w ramach ksztalcenia jezykowego'>. Wspomniana
badaczka przeanalizowata dwa cykle podrecznikow do nauki jezyka niemieckiego jako
obcego, ktorych uzywaja uczniowie w szkole $redniej***. Na podstawie badan autorka
wysuneta wniosek, iz dostepne podrgczniki do nauki jezyka niemieckiego koncentrujg si¢ na
kulturze jedynie powierzchownie, gdyz skupiajg si¢ przede wszystkim na dostarczaniu
podstawowej wiedzy na temat kultury krajow obszaru niemieckojezycznego (gltownie
Niemiec), a nie na ksztattowaniu otwarto$ci i tolerancji w stosunku do przedstawicieli innej
kultury oraz wykorzystywaniu zdobytej wiedzy w dzialaniu. Tak wigc ksztaltowanie
wszystkich trzech plaszczyzn kompetencii interkulturowej potraktowano marginalnie**.

Sylwia Adamczak-Krysztofowicz 1 Mihulka, opierajac si¢ na wlasnych
spostrzezeniach dotyczacych podrecznikow do jezyka niemieckiego dla Polakow z rdznych

etapow edukacyjnych, wskazujg na takie problemy, jak: mata ilo$¢ tekstow autentycznych w

podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego, ograniczenie obszaru jezykowego do jednego

#2 1. Kotlarska, Jak analizowaé podreczniki do nauki jezykéw obcych? Garséuwagpolekturzeksigzki Karen
Risager Representations of the World in Language Textbooks (Bristol 2018, 252 s.), ,,Forum Lingwistyczne”
2019, nr 6, s. 140.

42 K. Mihutka, Edukacja miedzykulturowa — zalozenia, cele, zadania, [w:] Stowo w dialogu miedzykulturowym,
red. W. Chtopicki, M. Jodlowiec, Krakéw 2010, s. 359.

2% W sumie Mihulka przeanalizowata: cykl ,,Alles klar”, skladajacy si¢ z 5 czesci, oraz cykl ,,Direkt” sktadajacy
si¢ z 6 czgSci.

42 K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 343.
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panstwa (Niemiec, a nie do wielu, w ktorych uzywa si¢ niemieckiego), zte sformutowanie
polecen (co przyczynia si¢ do niewykorzystania potencjatu zadan), nasycenie podrgcznikéw
informacjami typowymi (zamiast nieszablonowymi, zréznicowanymi, motywujacymi do
nauki jezyka obcego)*%.

Z kolei podjeta przez Jarzabek analiza podrecznikow do nauki jezyka niemieckiego
przeznaczonych dla gimnazjalistow rowniez wskazuje, ze wigkszo$¢ nie spetnia swojej roli w
zakresie wdrazania zatozen ksztalcenia interkulturowego®”’. Badaczka pisze, ze podreczniki
traktujg nauczanie kultury jako co$ w rodzaju dodatku w edukacji jezykowej. W zwigzku z
tym oferuja one zbyt mato zadan, w ktorych specyfika kulturowa jest celem samym w
sobie™. Inna analiza podjgta przez wspomniang badaczke (dotyczaca rowniez podrecznikéw
do niemieckiego, przeznaczonych dla gimnazjalistow) wykazata, ze wickszos¢ zadan, ktoére
roznig si¢ migdzy sobg jakoscig 1 réznorodnoscig, nie wykorzystuje swojego potencjatu.
Wynika to na przyktad z btednego formutowania polecen czy — tak jak juz wspomniano — z
rezygnacji z ksztalcenia interkulturowego na rzecz treningu poszczegélnych sprawnosci. Taki
stan rzeczy zmniejsza szans¢ na sklonienie uczniéw do refleksji interkulturowej. Badanie
pokazalo rowniez, iz kolejno$¢ umieszczenia zadan w podreczniku nie jest podyktowana
progresja jezykowa, co oznacza, ze mogg one by¢ niedopasowane do poziomu jezykowego
uczniow*’.

Podobnymi spostrzezeniami dzieli si¢ Zofia Chtopek, ktora przeprowadzita badanie

430
h™".

ankietowe wsréd nauczycieli jezykow obcyc Dwa sposrod pytan stuzyty ocenie

stosowanych podrecznikow pod katem zawartych w nich tresci socjokulturowych i

426, Adamczak-Krysztofowicz, K. Mihutka, Ksztalcenie interkulturowe..., dz. cyt., s. 293. Nalezy doda¢, ze
badaczki nie podaty informacji na temat tego, jakie konkretnie podrgczniki maja na mysli. Stawiane przez
autorki wnioski przypisa¢ mozna do uogoélnionej grupy podrgcznikow do nauki jezyka niemieckiego jako
obcego, ktore uzywane sa przez polskich uczniow.

27 Analiza dotyczyta podrecznikoéw do nauki jezyka niemieckiego — w sumie 24 publikacji pochodzacych z 9
cyklow: ,,Aktion Deutsch”, ,Das ist Deutsch Kompakt”, ,Meine Deutschtour”, ,Beste Freunde”,
L~www.weiterdeutsch”, ,,Mit links!”, ,,Magnet”,,,Magnet smart”,,,Kompassneu/Kompass”.

28 Dla przyktadu, tylko w jednym z badanych podrecznikéw zaproponowano zadanie z zakresu wlasnego
udzialu w sytuacjach interkulturowych, ktérego celem jest autentyczna korespondencja w jezyku obcym. W
dobie powszechnego dostgpu do mediow informacyjno-komunikacyjnych tego typu autentyczne dziatania
interakcyjne powinny czesciej gosci¢ w podrgcznikach, cho¢by z racji ich motywacyjnego charakteru. W
podrecznikach pojawiaja si¢ oczywiScie zadania polegajace na napisaniu listu czy e-maila, ale ich celem jest
rozwijanie sprawnos$ci pisania, a nie rozwijanie kompetencji miedzykulturowej” — A. D. Jarzabek, Zadania
rozwijajgce kompetencje miedzykulturowq w podrecznikach do nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum,
,Prace Jezykoznawcze” 2017, nr XIX/1, s. 66.

429 A, D. Jarzabek, Zadania stuzqce afektywnym celom ksztalcenia miedzykulturowego w podrecznikach do
nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum, [w:] Wielojezycznos¢é i miedzykulturowosé na lekcji jezyka obcego.
Miedzy teoriq a praktykq nauczania, red. A. Jaroszewska i in.,Warszawa 2016, s. 189-202; A. D. Jarzgbek,
Zadania rozwijajgce kompetencje..., dz. cyt., s. 51-69.

0 W sumie w badaniu wzigto udziat 106 nauczycieli jezykoéw obcych z catej Polski (gtownie niemieckiego,
francuskiego, angielskiego), ktoérzy pracuja na réoznych etapach edukacyjnych.
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pragmatycznych. Nauczyciele nie odnotowuja wystarczajacej liczby  odniesien
interkulturowych w uzywanych w codziennej praktyce podrecznikach do nauki jezykow
obcych®'. Prawdopodobnie wielu nauczycieli zdaje sobie sprawe z tego, ze kultura i
pragmatyka to nieco wigcej niz informacje zawarte w podrgcznikach. Ponadto wielu
nauczycieli nie znajduje odpowiedniego podrecznika, ktory naucza aspektow kulturowych,
wigc te dostepne musi weiaz uzupelniaé, weryfikowac*?.,

Donata Wojcik podejmuje analiz¢ serii podrgcznikow do nauki jezyka niemieckiego
przeznaczonych dla szkét srednich pod katem okreslenia w nich miejsca jezyka ojczystego i
kultury kraju pochodzenia w ksztaltowaniu KI uczniow™’. Pierwszym etapem analizy jest
proba zidentyfikowania zastosowania jezyka ojczystego ucznidéw na lekcji jezyka
niemieckiego. W podrecznikach odnalezione zostaly roznorodne zadania oparte na
tlumaczeniach, np. porownywanie polskiej 1 niemieckiej wersji Ody do radosci. Ponadto,
uczniowie analizujg istniejace w jezyku polskim zapozyczenia z j¢zyka niemieckiego.
Nastepnie autorka poszukuje przyktadow uwzglgednienia w materialach dydaktycznych
aspektow kultury rodzimej uczacych si¢. Okazuje si¢, ze analizowane podreczniki realizuja
jedng z wazniejszych zasad rozwijana KI, gdyz uwzgledniajg konieczno$¢ nawigzania do
dos$wiadczen ucznia 1 jego kultury rodzimej w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka
niemieckiego™*. Najciekawsze, warte uwzglednienia zadania dotycza: przygotowania notatki
na temat miejsca zamieszkania, wyszukania we wlasnym regionie dowolnego pomnika
przyrody lub zabytku i sformutowanie argumentéw przemawiajacych za umieszczeniem go
na na liscie Swiatowego Dziedzictwa Kulturowego, analizy danych statystycznych na temat
aspektow polskiej rzeczywistosci, czy refleksji na temat aktualnej sytuacji politycznej w
Polsce. Wedlug Wojcik, wykorzystywanie jezyka ojczystego i kultury wlasnej na lekcji
jezyka obcego sprzyja rozwijaniu wrazliwosci ucznia oraz umiejetnosci postrzegania
roznorodnych zjawisk w obrebie wlasnego kregu kulturowego i kregu kultury docelowej*>.
Uwzgledniajac role jezyka ojczystego, podreczniki Partnersprache do j¢zyka niemieckiego w
szkole $redniej stuzg rozwijaniu KI uczniow.

Z kolei podjeta przez Malgorzate Spychale analiza podrgcznikéw do nauki jezyka

hiszpanskiego (dotyczaca trzech podrecznikow do hiszpanskiego dla sredniozaawansowanych

1 7. Chopek, Nauczanie kultury na lekcji jezyka obcego w Polsce: wyniki badan kwestionariuszowych, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 2009, nr 1, s. 65.
432 Tamze, s. 66.

23D, Wojcik, Rozwijanie kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 163—174.

434 Tamze, s. 169.

133 Tamze, s. 173.
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na poziomie Bl, uzywanych w szkolach ponadgimnazjalnych**

) ukazala, ze zaden z
podrecznikéw nie rozwija kompetencji interkulturowej w zadowalajacy sposob, zwlaszcza
jesli chodzi o elementy negocjacji z innymi kulturami, tj. konwersacji z jej
przedstawicielami*’. Autorzy podrecznikéw sporadycznie uwzgledniaja ¢wiczenia
wymagajace przedstawienia swojej opinii na wybrany temat oraz rozwijajgce argumentacje.
Badaczka przyznaje jednak, ze w wigkszosci przypadkdow podrgczniki do nauki jezyka
hiszpanskiego zawierajg dobrze opracowany material kulturowy. W jednym z analizowanych
podrecznikdéw znalazt si¢ material rozwijajacy postawe otwartosci i tolerancji, a gtdowng zaletg
innego jest dostosowanie tematyki kulturowej do zainteresowan licealistow™®.

Nieco gorzej wypadaja w badaniach tego typu podre¢czniki do nauki jezyka
rosyjskiego. Karolczuk wyraza opini¢, iz podrgczniki do nauki jezyka rosyjskiego jako
obcego tylko czesciowo stuza rozwijaniu kompetencji miedzykulturowej uczniow®. Co
wiecej, badaczka wskazuje, iz na wszystkich etapach edukacyjnych (szkota podstawowa,
gimnazjum oraz szkota ponadgimnazjalna*®) w zasadzie autorzy podrecznikoéw powtarzaja te
same zakresy tematyczne441. Dominuja w nich standardowe tresci, ktore moga wptywac na
tworzenie raczej stereotypowego i1 znieksztatlconego obrazu Rosji 1 Rosjan. Ponadto z badan
wynika, iz za pomocg badanych podrgcznikow przede wszystkim rozwijany jest kognitywny
komponent kompetenciji interkulturowej (gldwnie za pomoca podania gotowej wiedzy)***.

W innej publikacji wspomniana badaczka prezentuje analiz¢ podrgcznikow
przeznaczonych do nauki jezyka rosyjskiego na poziomie gimnazjalnym**. Przedmiotem jej
zainteresowania staly si¢ zadania porownawcze i1 kontrastywne, ktore stuza identyfikacji
podobienstw oraz réznic jezykowo-kulturowych pomiedzy kulturg wlasna i obca. Okazuje sig,
ze w analizowanych podrecznikach sa obecne roznorodne tresci i zadania poréwnawcze oraz

444
h™".

kontrastywne realizowane w ramach kilkunastu zakresow tematycznyc Autorka

zaklasyfikowala interesujace ja tresci do dwoch typow zadan — zadania o charakterze

¢ Chodzi o serie podrecznikéw: Pasaporte B1 (2010), Suesia B1 (2009), Aula BI (2006).

BT M. Spychata, Dyskurs edukacyjny a rozwdj interkulturowej kompetencji negocjacyjnej podczas lekcji jezyka
obcego na przykladzie jezyka hiszpanskiego, ,,Neofilolog” 2012, nr 38/1, s. 104.

% Tamze, s. 103.

9 M. Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego..., dz. cyt., s. 278.

40 Chodzi o serie podrecznikodw: Hoguwuii duanoe, Bom u met, Hogvie 6cmpeuu, Kax oena?, Jxcneouyus!, Yenex
(szkota $rednia), Oxo, [Ipoeyaxa, Bpemena, Kn@ccuo! (gimnazjum), Cmynenu, Mos eonwebnas azdyka (szkota
podstawowa).

44l Tamze, s. 282.

442 Tamze, s. 278.

3 Chodzi o serie podrecznikéw: B Mockey, Bpemena, Kn@ccno!, Ilpoeyaxa, Oxo.

% M. Karolczuk, Polsko-rosyjskie poréwnania miedzykulturowe w podrecznikach do nauki jezyka rosyjskiego
na poziomie gimnazjalnym, ,,Studia Rossica Posnaniensia” 2017, nr 42(1), s. 316.
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refleksyjnym oraz  odtworczym™’.  Pierwszy typ obejmowal obecno$é éwiczeh
ukierunkowanych na: poszerzanie wiedzy o polskiej kulturze, autoobserwacje,
samodzielne poroéwnywanie przedstawionych w cyklach tresci, jezykowa aktywizacje
uczniéw oraz intelektualne dyskusje**®. Zdaniem Karolczuk, tresci i polecenia wymagajace
podjecia refleksji rozwijaja $wiadomos¢ jezykowa 1 kulturowa uczacych sie, a kiedy
polaczone sa z aktywnos$cia w jezyku obcym, to dodatkowo rozwijaja umiejetnosci
komunikacyjne447. Z kolei w obrgbie zadan odtwoérczych wyszczegolniono trzy grupy
¢wiczen 1 tresSci: zdjecia 1 ilustracje, kontrastowanie informacji kulturowych, pordwnywanie
elementow kulturowych**®. Jak wskazaly wyniki badania, poszczegolne podreczniki réznia
si¢ miedzy soba pod wzgledem ilosci i jakosci proponowanych tre§ci porownawczych i
kontrastywnych**.

Pozytywna ocene podrecznikoéw przygotowujacych do matury z jezyka angielskiego®™
wyraza natomiast Tomasz Rog*™'. Badacz przeanalizowal zadania promujace rozwdj
kompetencji interkulturowej oraz wskazat ich czestotliwo$§¢ w calym analizowanym kursie.
Jak wykazata analiza, duza liczba zadan zwigzanych z kwestiami kulturowymi w znacznym
stopniu sprzyja rozwijaniu komunikacyjnej kompetencji interkulturowej uczniéw szkot
srednich (np. uczniom proponuje si¢ tekst na temat mitow 1 faktow brytyjskiej kultury, czy
polecenie zwigzane z omowieniem zdje¢¢ przedstawiajacychgesty Brytyjezykow i wskazanie
na te, ktore sa charakterystyczne takze dla kultury rodzimej uczniéw)*>>. Kolejne
spostrzezenie dotyczy komunikacji interpersonalnej w kulturze docelowej. Analizowana seria
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego na poziomie szkoty $redniej dostarcza informacji
na temat korzystania z obcoje¢zycznego rejestru oraz zasad grzeczno$ci typowych dla kultury
brytyjskiego obszaru jezykowego. Uwzgledniono zadania do czytania i sluchania, podczas
ktorych uczniowie obserwuja komunikacje miedzy réznymi grupami spolecznymi (np.
rozmowa rodzicéw ze swoimi nastoletnimi dzie¢mi), a takze informacje na temat poprawnego

formutowania tekstow uzytkowych (listy, e-maile itp.)*>

. Ponadto, badacz znalazl zadania, za
posrednictwem ktorych uczniowie stykaja si¢ ze stereotypami, interpretuja zrodta

nieporozumien, ksztattujag umiejetnos¢ rozwigzywania konfliktow (np. tekst na temat szoku

“° Tamze, 5. 312.
446 .
Tamze.
*7 Tamze, s. 316.
*¥ Tamze, s. 314.
449 Tamze, s. 316.
40 Chodzi o czterostopniowy kurs dla szkot ponadgimnazjalnych Success (wydawnictwo Pearson Longman).
S, Rog, Perspectives on Intercultural..., dz. cyt., s. 227-239.
452 .
Tamze, s. 232.
453 Tamze, s. 233.
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kulturowego, dopasowywanie tonacji glosu do sytuacji). Kurs do jezyka angielskiego nie
pomija tez konieczno$ci wspierania akceptacji roznorodnosci kulturowej, otwartosci i
ciekawo$ci w stosunku do tego, co odmienne, porownywania zjawisk kulturowych, a w
dodatku polscy maturzysci odnajda w nim bezposrednie nawigzania do kultury polskiej (m.in.
informacje o Janku Meli i Marku Kaminiskim, tekst na temat Gdanska)*>*.

Ponadto celem podj¢tej przez badacza analizy byto nie tylko sprawdzenie, czy tresci
miedzykulturowe sa obecne, ale takze, czy 1 w jakim stopniu zachowana zostala rownowaga
miedzy réznymi poziomami bieglosci jezykowej. Miato to zweryfikowaé, czy niektore
sktadniki kompetencji s3 rozwijane w trakcie kursu jezykowego wczesniej niz inne ze
wzgledu na to, ze wprowadzenie niektorych aspektow nauczania interkulturowego wymaga
pewnego poziomu znajomos$ci jezyka. Okazuje si¢, ze podreczniki dla bardziej
zaawansowanych zawieraja wiele zadan, ktére wymagaja od uczacych si¢ skutecznego, ale
odpowiedniego osiggania porozumienia w sytuacjach konfliktu. Z kolei w przypadku regut
grzeczno$ciowych, pojawiaja si¢ one na poczatku kursu, by dawac uczacym si¢ wrazenie, ze
moga szybko zacza¢ komunikowac si¢ w jezyku obcym, a tym samym rosnie ich motywacja.
Natomiast na poziomach bardziej zaawansowanych jest wigcej informacji na temat specyfiki
tekstow takich jak reklamacje, czy formularze zgloszeniowe, ktére wymagaja od uczniow
znajomosci zaawansowanego stownictwa®>>.

Co ciekawe, Rog zaobserwowal, ze z kazda kolejng czes$cig kursu, tj. wraz ze
wzrostem ogodlnej bieglosci jezykowej ucznia, nauczanie kultury jest mniej zintensyfikowane.
Spada ilo$¢ informacji o zyciu codziennym, warunkach bytowych czy zwyczajach
spotecznych przedstawicieli kultury docelowej. W podrgczniku na poziomie podstawowym
odnotowano wiele réznorodnych danych na wskazane tematy, podczas gdy na na kolejnych
poziomach znacznie je ograniczono. Sugeruje to, ze na poczatku przygody z jezykiem obcym
nadano nowej kulturze taki sam status, co nowemu jezykowi. Niestety, w kolejnych czegsciach
uczniowie stykajac si¢ z jezykiem obcym, nie zawsze stykajg si¢ z inng kulturg, mimo, ze te
dwie wydaja si¢ nierozlaczne®™.

Analiza dwoch serii podrecznikéw przygotowujacych uczniow do matury®’ podjeta
przez Ewe Rogozinskg wskazuje natomiast, iz prezentowany w nich jezyk odzwierciedla

kulturowa soczewke ich autorow. Dzieje si¢ tak dlatego, ze wyraznie — w porownaniu do

4 Tamze.

435 Tamze, s. 235.

8 Tamze.

7 Chodzi o serie podrecznikéw: New Headway i Matrix.
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8 Kultury spoza

kultur innych niz zachodnie — idealizuje si¢ spojrzenie na kultur¢ angielska
kregow zachodnich bywaja czgsto prezentowane w sposob negatywny, w przeciwienstwie do
krajow angloj¢zycznych, przedstawianych w bardzo dobrym $wietle — zycie przedstawicieli
tej kultury plynie bez probleméw, wszystko jest przesadnie wyidealizowane®’. Po takim
przedstawieniu kultury angielskiej, uczniom zadawane sg pytania do tekstow. Watpliwe jest,
na ile formulowane odpowiedzi beda oddawaé wiasne poglady ucznidw, po tym, jak
zagadnienia dotyczace zjawisk kulturowych zostaty wstepnie spozycjonowane przez autoréw
podrecznikéw w tekstach 1 warstwie wizualnej. Jednak Rogozinska upatruje w takiej sytuacji
okazje, by uczniowie razem z nauczycielem mogli przedyskutowaé niejasne, czasem
kontrowersyjne w podrgcznikach tresci*®. Nalezy zgodzi¢ si¢ w tej kwestii z autorka, gdyz w
ramach ksztaltowania kompetencji interkulturowej nauczyciel powinien przestrzega¢ uczniow
przed warto$ciowaniem kultur i dzieleniem ich na lepsze i gorsze. Dodatkowo, analiza
pokazala, ze w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego przewazaja teksty 1 wizualizacje
zwigzane ze $wiatem angloj¢zycznym, a prezentacja innych kultur zostala mocno
zmarginalizowana. Nawet polscy uczniowie nie odnajdag w podrgcznikach serii Matrix tresci
zwigzanych z ich kulturg rodzimg. Rogozinska podkresla, ze jest to dos¢ kontrowersyjne,
bioragc pod uwage, ze zgodnie z rekomendacjami wydawcy seria ta przygotowuje polskich
uczniéw do matury*®’.

Z kolei Aleksandrowicz-Pe¢dich doszla do wniosku, iz podrgezniki do jezyka
angielskiego bedace w uzyciu w krajach europejskich (w tym w Butgarii)*** w bardzo réznym
zakresie realizuja postulat edukacji interkulturowej*®. Badaczka zwraca uwage, ze lepiej w
tym wzgledzie wypadaja podreczniki do jezyka francuskiego, ktore zawieraja obszerniejszy
materiat kulturowy'®. Mimo to docenia oraz wymienia te podreczniki do nauki jezyka

angielskiego, ktére tworzone sg z mysla o nauczaniu interkulturowym pod katem potrzeb

ucznia w danym kraju, z zastosowaniem podejscia etnograficznego i poréwnawczego*®.

BEE, Rogozinska, Biased Cultural Content of ELT Textbooks. Critical Analytic Study of ELT Textbooks Used in
Polish Schools, [w:] Informed Teaching — Premises of Modern Foreign Language Pedagogy, red. H.
Lankiewicz, E. Wasikiewicz-Firlej, Pita 2012, s. 87-98.

% Tamze, s. 94. Na przyklad Rogozifiska zauwaza, Ze ,,w jednym z podrecznikoéw pojawia si¢ rodzina Clavy,
ktéra podkresla pozytywne zmiany po przeprowadzce z Grecji do Kanady, podczas gdy Brytyjczycy, panstwo
White, wskazuja na problemy finansowe i jezykowe, z jakimi borykaja si¢ po przeprowadzce do Grecji”.

0 Tamze.

Tamze.

2 Wsrod nich wymienia bulgarski podrecznik Branching Out. A Cultural Studies Syllabus oraz wegierski Zoom
In on Britain and Hungary.

431 Aleksandrowicz-Pedich, Interkulturowosé w ksztalceniu jezykowym...,dz. cyt., s. 49.

% Tamze.

465 Tamze, s. 47.
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Warto doda¢, ze we wspomnianych wyzej badaniach kompetencje interkulturowa
postrzegano holistycznie lub odnoszono si¢ do jej pojedynczych elementéw (np. jedynie do
wybranych komponentéw KI, np. wiedzy 1 postaw). Dostepna literatura dowodzi ponadto, iz
badacze uwzgledniaja w swoich analizach réznorodne podejscia stuzace okresleniu
przydatnosci konkretnego podrecznika w nauczaniu (inter)kulturowym. Przykladowo, dos¢
popularng tendencja jest analiza tre$ci podrgcznikowych pod katem ich przynaleznosci do

h*®. Wyroznia si¢ przy tym trzy kregi:

odpowiednich kregow kulturowyc

— wewnetrzny, obejmujacy takie kraje, w ktorych dany jezyk jest pierwszym jezykiem
(jezyk ojczysty lub L1); np. dla jezyka angielskiego bedzie to Wielka Brytania, Stany
Zjednoczone, Kanada, Irlandia, Australia, Nowa Zelandia;

— zewnetrzny, skladajacy si¢ z krajow, w ktorych dany jezyk jest uzywany jako drugi; np.
dla jezyka angielskiego beda to Indie, Nigeria, Malezja, Singapur;

— rozszerzajacy sie¢, dotyczacy krajow, w ktorych dany jezyk jest uzywany jako jezyk obcy
w komunikacji mi¢dzynarodowej, np. dla jezyka angielskiego bedzie to Japonia, Chiny,
Iran, Arabia Saudyjska, Korea Potudniowa®®’.

Badanie, do ktérego wiaczono tureckie podreczniki do nauki jezyka angielskiego
skierowane do uczniow szkot srednich®® pokazato, ze wyraznie widaé uderzajaca tendencje
do wykorzystywania w nich elementéw kulturowych kregu zewnetrznego (66,2% dla kregu
zewnetrznego 1 33,8% dla kregu wewnetrznego)*®. Inne z dostepnych w literaturze badan,
ktore obejmowato podreczniki do nauki jezyka angielskiego bedace w uzyciu w Czechach na
poziomie szkot podstawowych470, dotyczyto miedzy innymi okre§lenia obecnosci tresci z

1 Na podstawie wynikéw sformutowano wniosek, ktory wskazywat

wymienionych kregoéw
na fakt, iz podreczniki roéznig si¢ migdzy sobg iloscia podejmowanych zagadnien
kulturowych, z naciskiem na fakty dotyczace krajow kregu wewnetrznego. Ponadto, czeskie
badaczki przeanalizowaly wyselekcjonowane podrgezniki pod katem wystepowania i
charakteru odniesien do jezyka ojczystego. Okazato sig, ze kultura rodzima uczniéw zostata

uwzgledniona w niewielkim stopniu. Jeden z podrecznikéw zawierat polecenia dotyczace

¢ Takie podejécie odnajdziemy miedzy innymi w badaniach czeskich: M. Karpetova, M. Samalova, J. Zerzova,
Kulturni aspekty anglictiny..., dz. cyt., s. 45-57; i innych: O. G. Ulum, E. Bada, Cultural Elements in..., dz.
cyt., s. 15-26; Z. Tajeddin, M. Pakzadian, Representation of Inner, Outer and Expanding Circle Varieties and
Cultures in Global ELT Textbooks, ,,Asian-Pacific Journal of Second and Foreign Language Education” 2020,
vol. 5, no. 1, [online], https:/sfleducation.springeropen.com/track/pdf/10.1186/s40862-020-00089-9.pdf
(dostep: 30.08.2021).

7 Tamze.

8 Chodzi 0 9 podrecznikow serii Yes You Can.

0. G. Ulum, E. Bada, Cultural Elements..., dz. cyt.

419 Chodzi o serie podrecznikéw: Your Space, Prepare!, Project.

471 M. Karpetové, M. Samalova, J. Zerzové, Kulturni aspekty anglictiny..., dz. cyt., s. 45-57.
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tlumaczenia na jezyk ojczysty, a inny — pojedyncze zadania zachecajace ucznia do
wypowiedzi na temat swojej tozsamosci narodowej. Czeskie badaczki spodziewaly sie¢
odnalez¢ w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego wigksza ilo$¢ odniesien do kultury
rodzimej uczniow, gdyz jak same przyznaly, budowanie relacji migdzy jezykiem ojczystym, a
jezykiem obcym pomaga uczacym si¢ us§wiadomic¢ sobie kontekst migdzy tym, co lokalne, a
tym, co globalne*’?,

Innym podejsciem jest analiza podrecznikowych elementéw kulturowych pod katem
okreslenia, w jakim stopniu podtrzymuja znajomos$¢ kultur: docelowej, narodowej, a takze
migdzynarodowej. Reza Abbasian 1 Reza Biria przeanalizowaty trzy podreczniki do jezyka
angielskiego przeznaczone dla iranskich uczniéw szkoty $redniej*”. Badanie wykazato, iz
zostaly one opracowane w celu zaznajomienia uczniéw z wilasng kulturg w jezyku angielskim.
Niewiele uwagi poswiecono natomiast mi¢dzynarodowym elementom kulturowym i niemal
zupelie zaniedbano docelowe tresci kulturowe'’*. Uczniowie korzystajacy z takich
podrecznikéw sa przygotowywani do przekazywania wilasnych perspektyw kulturowych
mieszkancom innych krajow bez zrozumienia specyfiki ich kultury.

Podejmujac probe podsumowania wybranych analiz, mozna wymieni¢ nastgpujace
gltoéwne problemy, na jakie wskazujg badacze podrecznikow. Nalezy podkresli¢, ze zebrane
wnioski sformutowano w odniesieniu do badan nad podr¢cznikami do réznych jezykow
obcych, w tym przeznaczonych na rozne etapy edukacyjne. Po pierwsze powszechnym jest
zjawisko  nadmiernego  uproszczania 1 uogodlnieniania  realiow  kulturowych

(homogenizacja)*’®

. Takie podejscie prowadzi do powierzchownego poznania obcej kultury, a
takze do stereotypowego rozumienia wybranych zjawisk kulturowych. Po drugie, podkresla
si¢ tendencj¢ do ksztalcenia gtownie komponentu kognitywnego kompetencji interkulturowe;,
przy zaniedbaniu rozwijania postaw i umiejetnosci®’®. Kolejny, powtarzany w literaturze

wniosek dotyczy prezentowania zagadnien kulturowych gtoéwnie za pomoca formy tekstowej,

472 Tamze, s. 56.

47 Chodzi o podreczniki z serii English for School: Prospect 1, Prospect 2, Prospect 3. R. Abbasian, R. Biria,
English Language Textbooks in EFL Education: Do Improve Students’ National, International and Target
Culture Familiarity?, ,,Khazar Journal of Humanities and Social Sciences” 2017, vol. 20(2), s. 49-65; Tego typu
podejécie odnajdziemy réwniez w badaniach: K. A. Efron, Representations of Multiculturalism in Japanese
Elementary EFL Textbooks: A Critical Analysis, ,Intercultural Communication Education” 2020, vol. 3(1), pp.
22-43.

7% R. Abbasian, R. Biria, English Language Textbooks..., dz. cyt.

3 G. Canale, (Re)Searching Culture..., dz. cyt.; T. McConachy, Critically Engaging with Cultural
Representations in Foreign Language Textbooks, ,Intercultural Education” 2018, 29(1), pp. 77-88; E.
Gerfanova, T. Ayapova, D. Shayakhmetova, Investigating the Cultural Component in EFL Textbooks: Texts and
Illustrations, ,,Opcion” 2018, vol. 34, nam. 86-2, [online],
https://produccioncientificaluz.org/index.php/opcion/article/view/30393/31443  (dostep:  20.08.2021); M.
Amerian, A. Tajabadi, The Role of Culture..., dz. cyt.

76 Tamze.
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bez uwzglednienia w podrecznikach elementow wizualnych zwigzanych z kultura®’. Inne
dotycza miedzy innymi nacisku na rozwdj umiejetnosci jezykowych, z jednoczesnym
pominieciem kulturowych*®, ksztattowania KI gtdwnie podczas rozwijania jednej, dwoch lub

479

trzech z czterech sprawnosci (np. mowienie i czytanie)'”, nieproporcjonalne uwzglednienie

kultur: rodzimej, docelowej, mig¢dzynarodowej, oraz nieuwzglednianie odniesien do

0

probleméw kultury globalnej, miedzynarodowej*®*, dominacja aspektow kultury kregu

zewnetrznego nad aspektami kultury kregu wewnetrznego*.

3.3. Podsumowanie

Punktem wyjScia w niniejszym rozdziale byly rozwazania na temat funkcji
podrecznika szkolnego. Podreczniki szkolne uzywane w ksztalceniu sformalizowanym,
powinny wypetia¢ szereg przypisanych im rol zwigzanych z podnoszeniem jakosci edukac;ji.
Szczegbdlnie duzo wymagan stawia si¢ w stosunku do podrecznikéw do nauki jezykow
obcych, ktore z zatlozenia wspomagaja rozwoj poszczegdlnych kompetencji u uczniow, w tym
kompetencji interkulturowej. Ich autorzy sa zobligowani do tego, by przekazywaé wiedze
rzetelng 1 autentyczng na temat szeroko rozumianej kultury — w tym obcej i rodzimej uczniow.
Oproécz tego, prezentowana wiedza podawcza powinna by¢ uzupelniana treSciami
uwzgledniajacymi potrzebe pobudzania uczniéw do samodzielnego zdobywania informacji 1
rozwigzywania problemow. Niezwykle istotne jest jednoczesne rozwijanie wsrdd ucznidw
motywujacej ciekawos$ci, empatii, poszanowania w stosunku do réznorodnych kultur i ich
przedstawicieli. Tak wigc, tresci zawarte w tych szczegolnych materiatach dydaktycznych
maja za zadanie wspomaga¢ prac¢ nauczyciela oraz przyczynia¢ si¢ do ogolnego rozwoju
ucznia, zachecajac go do treningu migdzykulturowego.

Zaréwno warstwa stowna, jak i wizualna podrecznikdéw, sa réwnie warto§ciowe, wiec

do obu nalezy przyklada¢ wage. Nie bez powodu podkresla sie, ze wyselekcjonowane

47 A.'S. Roza, T. D. Harya, N. Algiovan, The Inside of English Textbooks in a City of Education: A Cultural
Content Analysis, ,International Journal of Multicultural and Multireligious Understanding” 2021, vol. 8, Issue
3, pp. 176-185; E. Gerfanova, T. Ayapova, D. Shayakhmetova, Investigating the Cultural Component..., dz. cyt.
L. Skopinskaja, S. Liiv, R. Beilmann, R. Virsa, Evaluating Intercultural Awareness Raising in Two Estonian
EFL Secondary School Textbooks, ,,Philologia Estonica Tallinnensis” 2018, vol. 3, pp. 186—207; M. Amerian, A.
Tajabadi, The Role of Culture..., dz. cyt.

479 A. L. Espinar, A. R. Rodriguez, The Development of Culture in English Foreign Language Textbooks: The
Case of English File, ,Revista de Lenguas para Fines Especificos” 2019, vol. 25, nam. 2, pp. 114-133.

480\ Karpetova, M. Samalova, J. Zerzova, Kulturni aspekty anglictiny..., dz. cyt., 45-57; R. Abbasian, R. Biria,
English Language Textbooks..., dz. cyt., s. 49-65; K. A. Efron, Representations of Multiculturalism..., dz. cyt.
B, G. Ulum, E. Bada, Cultural Elements..., dz. cyt.; Z. Tajeddin, M. Pakzadian, Representation of Inner,
Outer and Expanding Circle Varieties..., dz. cyt.
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elementy wizualne podrecznika warto synchronizowa¢ z elementami stownymi, tekstowymi.
Obie, tworzac harmonijng cato$¢, i wspolgrajac ze soba, maja szans¢ przyczynia¢ si¢ do
pelniejszego wypetniania przez podre¢cznik szeregu przypisanych mu funkcji. Z punktu
widzenia rozwijania kompetencji interkulturowej, prawidlowo dobrane zdjecia, rysunki,
obrazki moga by¢ cenione za przydatno$¢ w procesie zapami¢tywania leksyki dotyczacej
zjawisk kulturowych. Oprocz tego, sprzyjaja ksztattowaniu KI pobudzajac do dyskusji na
tematy zwigzane na przyktad z kultura rodzima, obca, czy migdzynarodowa. W dodatku ich
estetyka, trafnos$¢, czy chociazby ilos¢ wptywaja na uprzyjemnienie procesu korzystania z
podrecznika, podnoszac tym samym motywacje ucznia do nauki jezyka obcego.

W ostatnich latach do§¢ popularng tendencja jest analiza podrgcznikéw do nauki
jezykdéw obcych pod katem ich przydatnosci w procesie ksztattowania kompetencji
interkulturowe;j. Przeglad wybranych z dostepnych w literaturze badan nad interkulturowymi
aspektami w podrecznikach do nauki roznych jezykow obcych wskazal, iz badacze nie
zawsze skupiajg si¢ na opisie jednoczesnie tresci stownych i niewerbalnych w materiatach
dydaktycznych. Ponadto wigkszo§¢ badan dotyczy podrgcznikow do nauki jezyka
angielskiego, niemieckiego, czy hiszpanskiego, podczas gdy brakuje tego typu analiz w
odniesieniu do jezyka rosyjskiego. Jezeli chodzi o najczgsciej wskazywane w analizach etapy
edukacyjne, najlatwiej jest dotrze¢ do badan nad podrgcznikami przeznaczonymi do nauki
jezykéw obcych w szkotach $rednich. O wiele rzadziej analizowane s3 podreczniki
dedykowane uczniom w wieku szkoty podstawowej, czyli uczniom adolescentom. Kolejnym
aspektem wartym podkreslenia jest fakt, iz autorzy podejmowanych badan korzystaja z
réznorodnych kryteriow w procesie analizy poszczegdlnych aspektow kompetencji
interkulturowej, ktora jest ztozona 1 wielowymiarowa. Wynika to przede wszystkim z tego, ze
ewaluacja KI jest nacechowana wieloma ograniczeniami. Jak podkresla Mihutka, nie daje si¢
jej zmierzyé i oceni¢ w sposob obiektywny czy niepozostawiajacy watpliwosci**>. Mimo to
badania dotyczace podrecznikéw do jezykow obcych, dostarczaja cennych informacji, dzigki
ktérym latwiej jest udoskonala¢ materiaty dydaktyczne, wigc i podnosi¢ jako§¢ samego
ksztatcenia.

Badania nad podrecznikami uwypuklajg fakt, iz funkcjonujgce na rynku podrgczniki
do nauki jezykéw obcych w bardzo réznym stopniu umozliwiajga rozwoj kompetencji
interkulturowej. Wigkszo$¢ z nich wydaje si¢ operowa¢ w prézni kulturowej. Po pierwsze,

badania wskazuja, ze najlepiej pod wzgledem realizacji aspektu kulturowego wypadaja

82 K. Mihutka, Rozwdj kompetencji interkulturowej..., dz. cyt., s. 75.
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podreczniki do nauki jezyka angielskiego. Laczy si¢ to niewatpliwie ze statusem i mocnag
pozycja jezyka angielskiego oraz z faktem, iz srodkoéw dydaktycznych do jego nauczania nie
brakuje. Inaczej to wyglada w przypadku jezyka rosyjskiego, dla ktorego liczba podrgcznikow
jest stosunkowo mata. Po drugie, gldéwne problemy, na ktére wskazuja badacze podrgcznikow
do nauki jezykow obcych to: traktowanie obcej kultury w sposdb marginalny, utrwalanie
stereotypdéw kulturowych, wykladanie wiedzy encyklopedycznej, szablonowej (co przejawia
si¢ powtarzaniem tych samych zagadnieh na réznych etapach edukacyjnych), brak
obiektywizmu w prezentowaniu rzeczywisto$ci kulturowej, niepelne wykorzystanie
potencjatu zadan (np. btedne formutowanue polecen), przekazywanie tresci kulturowych
glownie za pomoca tekstow, rzadziej za pomoca elementow wchodzacych w sktad szaty
graficznej podrecznika, brak lub mata ilo$¢ odniesien do wybranej z kultur — rodzimej,
docelowej, lub miedzynarodowe;.

Przeanalizowanie wybranych badan nad podrgcznikowymi aspektami KI nalezy uznaé
za istotny element niniejszej rozprawy. Przede wszystkim ich wyniki wskazaly na
ptaszczyzny pomijane lub rzadko brane pod uwagg przy ocenianiu przydatnosci
podrecznikéw w rozwijaniu kompetencji interkulturowej na lekcji jezyka obcego. Po
pierwsze, czesto nie uwzglednia si¢ dostosowania podrgcznikowych tresci interkulturowych
do wieku ucznidw je uzytkujacych. Po drugie, jak juz wspomniano, kompleksowa analiza
warstwy stownej podrgcznikdw, nie zawsze uzupeiniana jest analiza warstwy wizualnej. Po
trzecie, co réwniez juz podkreslono, na gruncie polskim wcigz brakuje badan z zakresu
analizy podrecznikow do nauki jezyka rosyjskiego, w tym szczegolnie brak jest tych, ktore
wlaczaja do analizy podrgczniki wigcej niz z jednego kraju. Te wszystkie aspekty miaty
wplyw na planowanie etapéw procesu badawczego w niniejszej rozprawie, gdyz wskazaty

droge ku wypehieniu, cho¢ w skromnym stopniu, nakreslonej luki badawcze;.
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CZESC II. KOMPETENCJA INTERKULTUROWA W WYBRANYCH
PODRECZNIKACH DO NAUKI JEZYKA ROSYJSKIEGO -
ZALOZENIA I WYNIKI BADAN WEASNYCH

W niniejszej cz¢$ci przedstawiono zastosowang w rozprawie procedur¢ badawcza.
Szczegbdlng uwage skoncentrowano na zaprezentowaniu wynikow analizy poréwnawczej
podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego jako obcego (po jednej serii z Polski, Czech,
Niemiec, Bulgarii) w kontekscie ich przydatnosci w procesie rozwijania KI w warunkach
szkolnych. Przedstawiono wnioski w oparciu o uwzglednienie w analizie: trzech
komponentow KI, warstwy wizualnej oraz dostosowania interkulturowych tresci

podrecznikowych do wieku ucznia adolescenta.

Rozdzial IV. Metodologia badan wlasnych

W rozdziale tym opisano przyjeta metodologi¢ badan wiasnych: przedmiot, cele,
pytania badawcze, dobor proby. Oprocz tego scharakteryzowano metode oraz narzedzie

badawcze stuzace realizacji przyjetych zatozen.

4.1. Badania w glottodydaktyce

Krzysztof Rubacha pisze o metodologii badan nad edukacja wydzielajac jej
teoretyczng i praktyczng sfere. W jego przekonaniu nie mozna powotywaé si¢ na nie w
oderwaniu, gdyz obie si¢ dopetiaja*®’. Wiedza glottodydaktyczna budowana jest zasadniczo
w toku konfrontacji rozwazan teoretycznych i badan empirycznych. Weronika Wilczynska i
Anna Michonska-Stadnik wskazuja, ze glottodydaktyka jest nauka, ktora skupia si¢ na
szeroko rozumianym procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego, co stanowi o jej
zasadniczo empirycznej naturze™. Zjawiska dotyczace przedmiotu jej badan mozna

obserwowaé w rzeczywistosci, a ona sama jako dziedzina naukowa generuje wiedze

WK, Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, Warszawa 2008, s. 9.
W, Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan..., dz. cyt., s. 33.
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praktycznie uzyteczna'. Jak pisal Franciszek Grucza, przedmiotem glottodydaktyki jako
nauki w pewnym sensie jest glottodydaktyka jako praktyka*™.

W literaturze podkresla si¢ interdyscyplinarng natur¢ przedmiotu badan
glottodydaktyki, ktéra korzysta z metod badawczych stosowanych w naukach
humanistycznych i spotecznych®’. Ponadto, zwraca sie uwage na ztozono$é i obszerno$é pola
badawczego glottodydaktyki, co sprawia, ze podejmowane przez naukowcow analizy nie
mogg ostatecznie da¢ caloSciowego 1 wyczerpujacego obrazu jakiegokolwiek zakresu
przedmiotu badania: ,,w pojedynczych badaniach bedzie chodzito wiec z reguty o poznanie —
opis, ale 1 lepsze zrozumienie — istotnych procesoOw i1 uwarunkowan w danym konteks$cie
edukacyjnym”™**®.

Tomasz RoOg podejmuje probe wydzielenia kilku obszaréw badawczych
glottodydaktyki w obrebie KI**. Jego zdaniem, najczesciej eksplorowane sa pola badawcze,
ktore miedzy innymi odnosza si¢ do ksztatcenia nauczycieli (jako przysztych mediatorow
interkulturowych) oraz wykorzystania nowych technologii w nauczaniu interkulturowym®**.
Dodatkowo, w kontekscie glottodydaktycznych obszaréw badan nad KI, od lat niezmiennie
chetnie eksplorowane sg materiaty dydaktyczne, a zwlaszcza podreczniki przeznaczone do
nauki jezykow obeych®'. Warto przyja¢ za Ewa Bandura, ze kwestie podrecznikowe zajmuja
priorytetowe miejsce wérod innych zagadnien poruszanych w literaturze metodycznej***. Co
wiecej, mimo popularnosci tego typu badan, wciaz istnieje potrzeba ich podejmowania, by
stale podnosi¢ jako$¢ edukacji jezykowej 1 odkrywac nowe perspektywy naukowo-badawcze.
Ponadto temat Ow jest niezmiennie aktualny, co wynika przede wszystkim z faktu, iz

podreczniki szkolne sg czgsto gtéwnymi §rodkami dydaktycznymi i determinujg caty proces

uczenia si¢ 1 nauczania — stanowiac istotny element uktadu glottodydaktycznego.

5 M. Dakowska, W poszukiwaniu wiedzy praktycznie uzytecznej. O dojrzewaniu glottodydaktyki jako dziedziny
akademickiej, ,,Neofilolog” 2010, nr 34, s. 9—19.

0 F. Grucza, Glottodydaktyka, jej zakres i problemy [w:] O uczeniu jezykéw i glottodydaktyce I (seria:
Franciszek Grucza: Dziela zebrane. T. 5), red. S. Grucza i in., Warszawa 2017, s. 138.

T w. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badan..., dz. cyt., s. 12.

488 Tamze, s. 65.

T, Rég, Glottodydaktyczne obszary badan..., dz. cyt., s. 133—152.

Tamze.

Tamze.

2 E. Bandura, Nauczyciel jako mediator ..., dz. cyt., s. 81.
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4.2. Przedmiot i cele badania

Zasadniczym elementem projektowania procesu badawczego jest zdefiniowanie
przedmiotu oraz celu badan, czyli okreslenie specyfiki i kierunku dokonywanych wyboréw i
podejmowanych dzialan w procesie badawczym. Przedmiot podjetego w niniejszej rozprawie
badania obejmuje kompetencje interkulturowg w ksztalceniu obcoj¢zycznym rozwijang za
pomoca podrecznika szkolnego w wybranych krajach UE w wieku wczesnej adolescencji.
Postugujac si¢ pojeciem kompetencja interkulturowa w zaprezentowanym badaniu,
rozumiano je w sposob zdefiniowany i przedstawiony w rozdziale I. W zwigzku z tym, za
najwazniejsze wskazania teoretyczne przyjeto rozumienie kompetencji interkulturowej
wylozone przez Byrama, Komorowska, Mihulkg, Aleksandrowicz-Pedich, a takze przez
autorow ESOKJ. Kompetencje interkulturowa potraktowano zatem jako zestaw zdobytej
wiedzy o $wiecie, ale 1 wielu pojedynczych umiejetnosci, postaw. Owy zestaw jest niezbedny
w kontaktach z przedstawicielami réznych kultur, gdyz utrwala zachowania adekwatne i
umiejetne, a w konsekwencji gwarantuje osigganie porozumienia w komunikacji
miedzyludzkiej 1 miedzykulturowej. Ujmujac KI w sposob bardziej szczegdlowy, nalezy
doda¢, iz w trakcie szkolnej edukacji jezykowej uczniowie powinni naby¢ wiedz¢ na temat
kultury docelowej, rodzimej oraz innej znanej uczniom. Zdobyta wiedza tego typu pozwoli
dostrzega¢ roznice 1 podobienstwa kulturowe. Ponadto, powinni ksztalttowac¢ postawe
otwarto$ci 1 empatii w stosunku do obcych kultur i ich przedstawicieli, a takze wyzbywac si¢
etnocentryzmu 1 stereotypOw w postrzeganiu §wiata. ROwnie wazne jest nabycie umiejetnosci
praktycznych, ktére dotycza nawigzywania kontaktow z osobami postugujacymi sie jezykiem
docelowym, a takze samodzielnego zdobywania wiedzy kulturoznawczej, by na jej podstawie
dokonywa¢ poréwnan kulturowych. Zgodnie z tym, na podstawie ustalen terminologicznych,
przedmiot niniejszego badania nalezy ujac holistycznie, skupiajgc si¢ na jego poszczegdlnych
sktadnikach KI — wiedzy, postawach oraz umiej¢tnosciach.

Sadochin, Apalkow, Deardorff, Erll, Gymnich, Morgensternova, Sulova i Janebova
pisza o kompetencji interkulturowej ujmujac ja w bardzo podobny sposob, a wiec wydzielajac
w jej obrgbie konkretne ptaszczyzny. Mimo, ze wskazani badacze postugujg si¢ odmiennymi
nazwami terminologicznymi*”, to czesto chodzi o te same elementy wchodzace w sktad

kompetencji interkulturowej. Wyodrebnienie plaszczyzny kognitywnej, afektywnej i

*» Na przyktad: Sadochin jako trzecig wymienia plaszczyzne procesualng, a Erll i Gymnich — pragmatyczno-

komunikatywng. Obie dotycza uzywania odpowiednich strategii komunikacyjnych w kontaktach z
przedstawicielami innych kultur.
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behawioralnej pozwoli w sposob kompleksowy skupi¢ si¢ na przedmiocie badania, a wigc na
kompetencji interkulturowe;.

W toku procesu projektowania badan wlasnych odwoltywano si¢ do ogodlnego zarysu
teoretycznego opracowanego Ww pierwsze] czesci pracy. Zgodnie z tym, juz przy
formulowaniu przedmiotu badania zalozono, iz ksztaltowanie KI w warunkach szkolnych
powinno by¢ procesem dostosowanym przede wszystkim do potrzeb wynikajacych z wieku
ucznidow uczestniczacych w edukacji jezykowej. Przyjeto réwniez, ze podrgcznikowa
koncepcja interkulturowosci realizuje si¢ zarowno w warstwie slownej, jak 1 warstwie
niewerbalnej, tj. wizualnej materialéw dydaktycznych. W zwiazku z tym, KI jako przedmiot
badania nie moze by¢ rozpatrywana w oderwaniu od powyzszych zatozen. Wymienione
zatozenia nalezato uwzgledni¢ formutujac cel gldowny oraz poszczegélne cele szczegdlowe
badania.

Przedmiot badania naukowego, czyli interesujagce badacza zjawisko, jest z kolei tym,
co zach¢ca go do podejmowania okre§lonego dziatania. Badania naukowe determinowane sa
z kolei przez cele, jakim stuza. W prosty, a zarazem trafny sposob pisze o celu badan
Zbigniew Skorny. Jego zdaniem sformutowanie celu badan wymaga ,,u§wiadomienia sobie,
po co podejmujemy badania oraz do czego moga by¢ przydatne uzyskane w nich wyniki***.
Hanna Komorowska zauwaza, ze cel badan z jednej strony jest rodzajem efektu, jaki w
zamierzeniu si¢ osiaga w wyniku badan, a z drugiej okresla ten cel jako czynniki, z ktorymi
efekty te beda sie wiaza¢®”. Trafnie podsumowuje istote celu badawczego John Creswell,
piszac, ze w sformutowaniu celu powinny si¢ zawiera¢ intencje, zamiary, badz gtowna idea
pracy badawczej — idea ta wylania si¢ z potrzeby (problem badawczy) i konkretyzuje w
szczegotowych pytaniach badawczych*”®.

Biorac to wszystko pod uwagg, sformutowano gtéwny cel badawczy:

Identyfikacja 1 prezentacja sposobow realizacji kompetencji interkulturowej w polskich,
czeskich, niemieckich i bulgarskich podrgcznikach do nauki jezyka rosyjskiego na poziomie
wczesnej adolescencji ze szczegdlnym uwzglednieniem podobienstw i roznic.

Osiggnieciu celu gtownego stuzy¢ majg cele szczegoétowe badania:

1) sprawdzenie, czy analizowane serie podrgcznikowe — polska, czeska, niemiecka,

butgarska — wspieraja rozw9j trzech komponentow K1,

4% 7. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, Warszawa 1984, s. 19.

45 H. Komorowska, Metody badar empirycznych w glottodydaktyce, Warszawa 1982, s. 77.

4 3. W. Creswell, Projektowanie badar naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane, Krakow 2013, s.
131.
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2) okreslenie, czy warstwa wizualna analizowanych podrecznikow zawiera elementy
wspierajace rozwoj Kl,

3) zbadanie, czy tresci i zadania podrgcznikowe wspierajace rozwdj KI uwzgledniaja
potrzeby ucznia adolescenta,

4) konfrontacja wynikow badania nad sposobami realizacji KI w poszczegdlnych
podrecznikach z glownymi zatozeniami edukacyjnej polityki jezykowej UE oraz Polski,

Czech, Niemiec, Butgarii.

4.3. Pytania badawcze

W realizacji gléwnego celu badawczego rozprawy oraz celow szczegotowych
niezbgdne jest sformutowanie odpowiedzi na pytania badawcze. Gtowne pytanie
badawcze brzmi:

W jaki sposob realizowana jest kompetencja interkulturowa w polskich, czeskich,
niemieckich 1 butgarskich podrgcznikach do nauki jezyka rosyjskiego na poziomie wczesnej
adolescencji 1 w czym przejawiajg si¢ podobienstwa i réznice?

W tym miejscu warto wyjasni¢ z czego wynika niniejszy problem badawczy. Mimo, iz
publikacje UE z zakresu edukacji jezykowej dotyczag takich samych dla wszystkich panstw
cztonkowskich rekomendacji i zatozen, to poszczegoélne kraje wykorzystuja wilasne krajowe
programy o zroznicowane] szczegdlowosci opisu KI 1 o réznym stopniu uwzglednienia
europejskich wskazan. Dodatkowo kraje europejskie roznig si¢ pod wzgledem
demograficznym 1 $§wiatopogladowym, co moze stanowi¢ o istnieniu odmiennych koncepcji
rozwijania KI zarowno w teorii, jak i w praktyce.

Uzyskanie odpowiedzi na gléwne pytanie badawcze, bedzie mozliwe poprzez
uprzednie znalezienie odpowiedzi na pytania szczegotowe, ktére stanowig kompleksowe
uzupelienie gltoéwnego problemu badawczego i powoduja stopniowe i doglebne jego
poznanie. Wyrdzniono nast¢pujace pytania szczegdtowe:

1. Czy analizowane podrgczniki (polskie, czeskie, bulgarskie, niemieckie) zawierajg tresci
wspierajace rozwoj trzech komponentow KI?

1.1. Jaka wiedzg¢ rozwijajacag KI zawierajg podreczniki?

1.2. Czy podreczniki zawieraja treSci wspomagajace ksztaltowanie postaw wobec

Rosji 1 Rosjan oraz innych kultur? Jakie to sg tresci?

1.3. Czy podreczniki zawieraja zadania doskonalagce umiej¢tnosci niezbedne w

kontaktach interkulturowych z Rosjanami i osobami rosyjskojezycznymi?
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1.4. Jakie podobienstwa i réznice zaobserwowano mi¢dzy poszczegdlnymi czterema
seriami podrecznikowymi?
2. Czy analizowane podreczniki zawierajg warstwe wizualng wspierajacg rozwoj KI1?
2.1. Czy za pomocag elementow wizualnych przedstawiany jest obraz kultury
docelowej, rodzimej 1 migdzynarodowej?
2.2. Ktore elementy — realne (zdjecia) czy nierealne (rysunki, obrazki) — dominuja w
warstwie wizualnej podrecznikow?
2.3. Jakie podobienstwa i roznice zaobserwowano migdzy poszczegdlnymi czterema
seriami podrgcznikowymi?
3. Czy tresci 1 zadania podrecznikowe wspierajace rozwdj KI uwzgledniaja potrzeby wieku
adolescenta?
3.1. Czy podreczniki zawierajg tresci i zadania wspierajagce ucznibw w procesie
budowania ich tozsamosci? Jakie?
3.2. Czy podreczniki zawieraja zadania wspierajagce rozwoj umiejetnosci spotecznych
uczniow? Jakie?
3.3. Czy podreczniki zawierajg zadania i treSci podnoszace motywacje uczniow do
nauki jezyka 1 kultury obcej? Jakie?
3.4. Czy tresci 1 zadania podrgcznikowe rozwijajace KI uwzgledniaja zainteresowania
mtodych ludzi adolescentow? Jakie?
3.5. Jakie podobienstwa i réznice zaobserwowano mi¢dzy poszczegdlnymi czterema
seriami podrgcznikowymi?
4. Jakie spostrzezenia mozna sformutowaé na podstawie konfrontacji wynikéw badania nad
sposobami realizacji KI w poszczegdlnych podrecznikach z gltdéwnymi zatozeniami

edukacyjnej polityki jezykowej UE oraz Polski, Czech, Niemiec, Butgarii?

W tym miejscu nalezy dodatkowo podkresli¢, ze niniejsze badanie miato charakter
opisowy, a nie wyjasniajacy, dlatego w pracy nie sprawdzano przyczyn omawianych

k*7. W zwiazku z tym zrezygnowano z formutowania hipotez badawczych. Glownym

Zjawis
zamierzeniem byta proba udzielenia odpowiedzi na pytanie ,,Jak jest?” oraz opis uzyskanych

z analizy wynikow**®.

*7 Zob. m.in.: W. Wilczyhska, A. Michonska-Stadnik, Metodologia badari..., dz. cyt., s. 182; S. Nowak,
Metodologia badan spotecznych, Warszawa 1985, s. 25; M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych,
Krakow 2004, s. 26.
498 .

Tamze.
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4.4. Dobor i charakterystyka proby

Przy doborze krajow, z ktorych pochodzi materiat badawczy w postaci podrgcznikow,
wzigto pod uwage zamiar wytypowania panstw, ktore wykazujg rdznice 1 podobienstwa pod
wzgledem okreslonych aspektow, takich jak: potozenie geograficzne, kontekst edukacyjny,
roznorodnos¢ narodowosciowa®”’ oraz powiazania kulturowe. Ostatecznie, analizie zostaty
poddane wybrane podreczniki do nauki jezyka rosyjskiego jako obcego, bedace w uzyciu w
szkotach w Polsce, w Czechach, w Niemczech oraz w Bulgarii.

Wybor polskiej serii podrecznikow do nauki jezyka rosyjskiego jako czgsci materiatu
badawczego nalezy potraktowaé za oczywisty. Po pierwsze, ze wzgledu na szczegdlne
potozenie geograficzne Polski (graniczenie wschodniej czesci panstwa z Rosja 1 z krajami
rosyjskojezycznymi) mozna oczekiwac, ze wiasnie w takim kraju jezyk rosyjski powinien by¢
nauczany wraz z umozliwieniem nabywania i rozwijania KI uczniow. Po drugie, oba kraje —
Polske¢ 1 Rosje — taczy wspolne dziedzictwo Slowian, wspdlne powigzania kulturowe, ktore
mogg by¢ odkrywane przez uczniéw w toku edukacji obcojezycznej. Dodatkowo, cho¢ Polska
uznawana jest za kraj jednolity pod wzgledem narodowym’® (panstwo jednonarodowe z
mniejszosciami narodowymi 1 etnicznymi), to dane statystyczne dotyczace imigracji
wskazuja, ze Polacy w ostatnich kilku latach zdani s3 na podejmowanie czgstych kontaktow z
rosyjskojezyczna ludnoscia — szczegélnie z Ukraincami i Biatorusinami’”'. Po czwarte, dane
dotyczace kontekstu edukacyjnego wskazuja, ze jezyk rosyjski jest jednym z gldéwnych
jezykéw obcych nauczanych jako drugi w polskich szkotach podstawowych (obok jezyka
niemieckiego i hiszpanskiego)’ .

Z kolei Niemcy, na skutek przyjetej po drugiej wojnie §wiatowej polityki, pozostaja
jednym z najbardziej otwartych panstw dla imigrantow 1 przybyszow, konstruujac przy tym
spoteczenstwo wielokulturowe. Federalny Urzad ds. Migracji 1 Uchodzcow (niem.

Bundesamtfiir Migration Und Fliichtlinge) podaje w raporcie z migracji z 2010 roku, ze w

499 Okreslajac wymienione kryterium wzigto pod uwage ilo$¢ imigrantdow przybywajacych do danego kraju. Jak
podaje ONZ, procent imigrantow na tle ogdlnej liczby mieszkancow w 2020 roku stanowit: w Polsce — 2,2%, w
Czechach — 5,1%, w Bulgarii — 2,7% oraz w Niemczech — 18,8%.

% A Rykata, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce z perspektywy geografii politycznej, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Geographica Socio-Oeconomica” nr 17,2014, s. 63.

' Mowa o sytuacji jeszcze sprzed wojny w Ukrainie. Jak wskazuja dane ze strony migracje.gov.pl, liczba
imigrantow przyjezdzajacych z Ukrainy do Polski stanowita: w 2012 roku — 15728, w 2016 roku — 79009, a w
2020 roku — 245460. Dodatkowo, w trakcie wspomnianej wojny liczba Ukraincéw imigrujacych do Polski
znacznie wzrosta.

92 GUS: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2020/2021, Warszawa, Gdansk 2021, s. 121, [online],
https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5488/1/16/1/oswiata_i_wychowanie 2020
2021.pdf (dostep: 26.12.2022).
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latach 2005-2010 odnotowano dodatnie saldo migracji, ze wzgledu na ciggly wzrost liczby
imigrantow (w tym imigranci z Federacji Rosyjskiej) przy jednoczesnym spadku liczby

% Federalny Urzad Statystyczny Niemiec (niem. Statistisches Bundesamt)

emigrantow’
informuje, ze liczba mieszkancéw Niemiec w 2019 roku ponownie wzrosta 1 osiggneta nowy
rekord. Dane wskazuja, ze jest to glownie wynik imigracji z Europy Srodkowo-
Wschodniej®™. Mimo, Ze Niemcy nie granicza z Rosja, ani z zadnym panstwem
rosyjskojezycznym, jezyk rosyjski ma swoje miejsce w przestrzeni niemieckiej. Oprocz
najpopularniejszego jezyka angielskiego uczniowie uczg si¢ innych jezykow obcych — oferta
okazuje si¢ by¢ niezwykle bogata, a najczestszy wybor dotyczy jezyka francuskiego, jezyka
hiszpanskiego 1 wreszcie jezyka rosyjskiego (glownie we wschodnich krajach

5 Warto wiec przyjrze¢ sie, jakie koncepcje ksztalcenia jezykowego

zwigzkowych)
stosowane sg w panstwie wielokulturowym, przyjmujac, iz szczegdlnie w panstwach, gdzie
obok siebie zyja przedstawiciele roznorodnych kultur, w stopniu szczegdlnym powinno
uwzglednia¢ si¢ potrzebe rozwijania KI. Dodatkowo, naptyw Stowian, a takze geograficzne
sasiedztwo z dwoma panstwami zachodnioslowianskimi moga wskazywa¢ na potrzebe
ksztalcenia jezykowego w duchu odkrywania podobienstw i roznic miedzykulturowych.

Na etapie doboru panstw ustalono, ze warto uwzgledni¢ roéwniez takie panstwo
stowianskie, ktére cechuje si¢ podobnym do Polski wskaznikiem imigracji, ale nie graniczy z
Rosja. Wybrano Czechy. Wedtug danych z grudnia 2020 roku, najliczniejsza mniejszo$¢
imigrantow w Czechach pochodzi z Ukrainy, w dodatku obserwowana jest tendencja
wzrostowa (okolo 166 tys. Ukraincow w 2020 roku — okoto 117 tys. w 2018 roku)’”®. Od
2016 roku rzad czeski uruchomit projekt ,,Rezim Ukrajina” (,Rezim Ukraina”), dzieki
ktéremu firmy moga szybciej i1 tatwiej pozyskiwa¢ pracownikéw z Ukrainy. Odpowiednio
zaplanowane dziatania polityczne majg na celu zmniejszy¢ krytyczny niedobor sity roboczej

w Czechach, jaki utrzymuje si¢ w ostatnich latach®’

. Kolejny argument przemawiajacy za
wyborem tego panstwa zwiazany jest z kryterium kontekstu edukacyjnego — w roku szkolnym

2013-2014 w szkotach czeskich wprowadzono obowigzkowy drugi jezyk obcy, a w zwigzku

503 Migrationsbericht 2010. Zentrale Ergebnisse, Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge, s. 2, [online],

https://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Forschung/Migrationsberichte/migrationsbericht-2010-zentrale-
ergebnisse.pdf?  blob=publicationFile&v=15 (dostep: 26.12.2022).

504 Destatis, Statistisches Bundesamt, [online],
https://www.destatis.de/DE/Presse/Pressemitteilungen/2020/07/PD20_279 12511.html (dostep: 04.02.2021).

°% Dane na podstawie internetowej bazy danych Federalnego Urzedu Statystycznego (DESTATIS).

% Statistickd priloha ke ctvrtletni zpravé o migraci, Ministerstvo vnitra Ceské republiky, 2020, s. 7, [online],
file:///C:/Users/Dell/Downloads/Ctvrtletni_zprava o _migraci_IV-Q 2020 - priloha.pdf (dostgp: 09.06.2021).
307 Oficjalna strona internetowa Czeskiego Urzedu Statystycznego: Czeskie firmy coraz bardziej polegajg na
obcokrajowcach, [online], https://www.czso.cz/csu/czso/ceske-podniky-se-stale-vice-opiraji-o-cizince (dostep:
03.07.2021).
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z tym wzrosta liczba uczacych sie jezyka rosyjskiego i od tego czasu sukcesywnie rognie”.
Obecnie jezyk rosyjski z powodzeniem konkuruje z niemieckim i francuskim przy wyborze
drugiego jezyka obcego, a zapotrzebowanie na ludzi postugujacych si¢ jezykiem rosyjskim i
jednoczesnie kompetentnych interkulturowo jest aktualne. Warto umozliwia¢ czeskim
uczniom uczenie si¢ jezyka rosyjskiego w konteks$cie odkrywania swoich korzeni, tozsamosci
kulturowej Stowian, ktora jest dziedzictwem wielu narodow.

Wybdr Bulgarii podyktowany byt glownie tym, ze oba kraje (Rosj¢ 1 Bulgari¢) taczy
wspodlna prawostawna kultura chrzescijanska oraz w obu uzywana jest cyrylica. Biorac to pod
uwage, nauczanie 1 uczenie si¢ jezyka rosyjskiego w Bulgarii moze odkrywac bliskos¢
kulturowa Bulgarow 1 Rosjan oraz przygotowywa¢ do wspdlnych kontaktow
interkulturowych. Za taka potrzeba przemawia rowniez fakt, ze chociaz oba kraje
geograficznie dzieli Morze Czarne, to ludno$¢ rosyjskojezyczna stanowi znaczng czgsé
imigrantow w Bulgarii. Na poczatku 2019 roku liczba Rosjan mieszkajgcych w Butgarii
osiagata jedna czwarta wszystkich obcokrajowcow w tym kraju®®. Bulgarzy sa $wiadomi
obecnosci duzej czesci spoteczenstwa rosyjskiego. Oprocz tego, nowym elementem
etnicznym w strukturze spoteczenstwa bulgarskiego sg Ukraincy. Giéwne miejsce ich
zamieszkania to miasta: Sofia, Warna, Burgas, Plowdiw, Plewen, Dobricz’'’. Ma to swoje
odzwierciedlenie takze w systemie edukacji, w ktorym jezyk rosyjski utrzymuje wysoka
pozycje wsrod nauczanych jezykéw obcych. Wedlug danych zawartych w raporcie
powstalym przy Scistej wspotpracy Komisji Europejskiej, Eurydice i Eurostatu (Key Data on
Teaching Languages at School in Europe 2017 [Kluczowe dane o nauczaniu jezykow obcych
w szkolach w Europie 2017]) jezyk rosyjski w Butarii jest drugim najbardziej popularnym
jezykiem obcym przynajmniej na jednym poziomie ksztatcenia®™.

Wytypowane kraje okazuja si¢ by¢ réznorodne pod wzgledem okreslonych kryteriow.
W tym miejscu trzeba jednak zaznaczy¢, iz zgodnie z celem pracy skupiono si¢ na

sprawdzeniu, czy istnieja podobienstwa i réznice migdzy podrecznikowymi koncepcjami KI z

% Oficjalna strona internetowa Narodowego Instytutu Edukacji Republiki Czeskiej: Wprowadzenie drugiego
obowigzkowego jezyka obcego w szkolach podstawowych poprawi umiejetnosci jezykowe uczniow, [online],
https://archiv-nuv.npi.cz/vse-o-nuv/zavedenim-druheho-povinneho-ciziho-jazyka-na-zs-se-zlepsi.html ~ (dostgp
20.12.2022).

S99 1. A. Anrenos, 3awo pychayume emucpupam ¢ Bvacapus, 2021, [online], https:/p.dw.com/p/3qgMa (dostep:
14.06.2021).

319 Oficjalna strona internetowa Ambasady Ukrainy w Republice Bulgarii: Ukraincy w Buigarii, [online],
https://bulgaria.mfa.gov.ua/bg/partnership/103-ukrajinci-u-bolgariji (dostep: 03.07.2021).

S Key Data on T eaching Languages at School in Europe — 2017 Edition [Kluczowe dane o nauczaniu jezykow
w szkotach w Europie — 2017], Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, Luksemburg 2017, s. 74-75.
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poszczegbdlnych czterech panstwa (i jesli tak, to na czym polegaja te rdznice), bez wyjasniania
przyczyn ich wystepowania (tj. wptywu wzigtych pod uwage w doborze panstw czynnikow).
W kazdym z wymienionych wyzej krajow UE obowiazuje odmienny system edukacji.
Uczniowie wymienionych panstw rozpoczynaja nauke jezyka rosyjskiego w roznym wieku, w
roznych klasach danego poziomu edukacyjnego. Nauka jezyka rosyjskiego jest procesem
trwajacym nieprzerwanie przez réozne okresy czasowe (tabela 4). Istotnym faktem jest to, ze
wybrane podreczniki tgczy przede wszystkim ich przeznaczenie — kierowane sg do uczniow
bedacych w wieku wczesnej adolescencji, rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego jako
drugiego jezyka obcego (poziom Al). Jak pokazat przeglad badan nad KI w podrecznikach do
nauki jezykéw obcych (w tym rosyjskiego), brakuje analiz tego typu materiatow
dydaktycznych uzywanych na poziomie szkoty podstawowej (badacze skupiaja si¢ na
podrecznikach przeznaczonych na wyzsze etapy ksztalcenia, w tym szczegdlnie dla szkot
srednich). P