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Tworczosc¢ uczniow I etapu edukacyjnego
w opinii nauczycieli

Aktywnos¢ tworcza dzieci jest potrzebg biologiczng, ktorej zaspo-
kojenie jest niezbedne do prawidlowego rozwoju. Umyst matych dzieci
jest otwarty na nowe bodzce, dziala swobodnie i wielokierunkowo, do
momentu interwencji dorostego, ktory chce podporzagdkowa¢ dziatania
dziecka wlasnym. W procesie tworczym najmtodsi korzystajg przede
wszystkim z indywidualnego doswiadczenia. Przeksztalcajg je i na tej
podstawie tworzg lub odnajdujg nowe produkty lub mysli, ktore sg cen-
ne dla nich i wywolujg w nich silne przezycie emocjonalne. W zwigzku
z tym tworczosc¢ dzieci jest naturalng aktywnoscig i ma przede wszyst-
kim wartos¢ subiektywng'. Rolg doroslego w procesie aktywnosci
tworczej dzieci jest ich inspirowanie i motywowanie. Wazne jest row-
niez akceptowanie wytworow dzieci takimi jakimi sg, bez nanoszenia
poprawek, w celu ,upickszenia” lub nadania im bardziej rzeczywistej
postaci, aby ,lepiej, tadniej” prezentowaly sie na gazetkach, wystawach,
czy tez konkursach. Spektrum cech twoércy, ktére powinny by¢ ksztalto-
wane i rozwijane u dzieci obejmuje wrazliwos¢ na problemy, plynnos¢
i oryginalno$¢ myslenia, szybkosc¢ przystosowania sie¢ do nowych sytu-
acji, zdolnos¢ do nadawania nowych znaczen, analize i synteze oraz or-
ganizacje koherentna, ktora pozwala dopasowac¢ odbierane bodzce do

L J. Kujawinski, Wstep, [w:] J. Kujawinski (red.), Rozwijanie aktywnosci tworczej
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wlasnej osobowosci. Wyposazenie w nie dzieci daje szanse zaistnienia
postawy tworczej, ktora jest warunkiem koniecznym do bycia tworcg?.
Twoérczos¢ dziecieca ma miejsce bez uswiadomienia sobie po-
stawy tworczej. Jest ona bezinteresowna, spontaniczna, ma charak-
ter zabawy i nie opiera sie na znanych regutach dzialania® Odgrywa
duze znaczenie w ksztaltowaniu osobowosci dzieci i mlodziezy, gdyz
stymuluje procesy poznawcze i emocjonalne, jest narzedziem tera-
peutycznym oraz pozwala wyrazi¢ wlasne mysli i uczucia. Jest ona de-
finiowana w dwojaki sposob. Tworczosc dziecka w znaczeniu wezszym
dotyczy wytworow plastycznych. W znaczeniu szerszym zwigzana jest
z wielostronng dziatalnoscig dziecka, w wyniku ktérej powstajg nowe
i oryginalne produkty w dziedzinie poznania, sztuki i techniki (zapro-
jektowanie oryginalnego konkursu, napisanie wierszyka, opowiadania
lub skomponowanie piosenki). W przypadku, gdy dziecko rozwigzuje
problem, ktory jest juz rozstrzygniety lub konstruuje przedmioty wy-
nalezione wczesniej méwimy o tworczosci wtornej (subiektywne;j).

Dziedziny tworczej aktywnosci dzieci

W literaturze przedmiotu wyrdznia sie cztery podstawowe dziedzi-
ny tworczosci dzieci. Nalezg do niej aktywnos¢: plastyczna®, werbalna®

R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnosé dziecka, przekl. I. Wojnar, WSiP, Warsza-
wa 1985.

M. Magda-Adamowicz, Twdrczosé¢ pedagogiczna nauczycieli w kontekscie systemo-
wym. Zrédta, koncepcje, identyfikacje, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015.
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warsza-
wa 2004.

J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnosé dziecka. Teoria — rzeczywistosé — perspekty-
wy rozwoju, Wydawnictwa Trans Humana, Biatystok 2003; M. Okraska, Stymulowa-
nie tworczosci plastycznej dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] A. Tyl (red.), Nauczyciel
wczesnej edukacji wobec zmieniajqcej sie rzeczywistosci edukacyjnej, kulturowej i spo-
tecznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, Eodz 2011.

J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnosé..; A. Mielech, Twdrczosé jezykowa dziecka
w okresie wezesnoszkolnym, [w:] R. Piwowarski (red.), Dziecko — sukcesy i porazki, In-
stytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007; O. Guzy, Twércza aktywnosé werbalna
ucznia a kompetencje przestrzenne, [w:] B. Myrdzik, M. Karwatowska (red.), Twodrczos¢
w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2011; Z. Pomirska, Strategia ludyczna w rozwija-
niu tworczosci jezykowej dzieci i mtodziegy, [w:] ibidem.
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(jezykowa i literacka), muzyczna’ oraz ruchowa® Bogactwo $rodkow
wykorzystywanych w rozwijaniu kazdej z form aktywnosci tworczej
umozliwia jej ksztaltowanie i pobudzanie u kazdego dziecka. Istotne
jest nie tylko oddzialywanie na procesy poznawcze, ale takze na sfe-
re emocjonalno-motywacyjng oraz dziataniows. Dzieci powinny miec
mozliwo$c¢ prezentowania swoich wytworéw na forum, dyskutowania
naich temat oraz przyjmowania informacji krytycznych. Podkresla sie
szczegolng role czynnika motywacyjnego, ktory decyduje o rozpocze-
ciu i kontynuowaniu aktywnosci tworczej. Zadaniem nauczycieli jest
organizowanie takich sytuacji, ktore wywolajg u wychowankow emo-
cje sprzyjajgce podejmowaniu dziatalnosci innowacyjnej®.

Aktywnosc plastyczna dzieci i mlodziezy jest rozumiana jako czyn-
nosc¢ psychiczna, ktéra przejawia sie w dziataniu majgcym na celu
nadanie okreslonego ksztaltu powstajgcym wytworom. Jej efektem sg
nie tylko prace wykonane zréznicowanymi technikami plastycznymi
i graficznymi, ale tez emocje (rados¢, duma, ciekawos¢), ktore towa-
rzyszg mtodym tworcom na wszystkich etapach powstawania dzieta'.
Waznym elementem wyzwalania tworczego potencjatu jednostki jest
stworzenie odpowiedniego klimatu przez osobe prowadzacy zaje-
cia. Powinien on by¢ oparty na wzajemnym zaufaniu i tolerancji, aby
jego uczestnicy mogli odczuwac¢ zadowolenie z udzialu w procesie
tworczym. Zwiekszanie motywacji dziecka w dziedzinie tworczosci
plastycznej odbywa sie poprzez zachete, umiejetng pochwate, wzbo-
gacanie przezyc¢ dziecka, ale tez zorganizowanie odpowiednich wa-
runkow materialnych, czasowych i przestrzennych. Czynnikami, ktore
blokujg dzieci przed swobodnym wyrazaniem siebie w pracach pla-
stycznych jestlek przed o$mieszeniem i krytyka ze strony rowiesnikéw
lub nauczyciela oraz narzucanie tematu prac i pomystu ich realizacji'’.

J. Uszynska-Jarmoc, Twércza aktywnosé..; A. Kedzierska, Formy muzycznej aktyw-
nosci tworczej na zajeciach ksztalcenia stuchu, [w:] S. Popek, R.E. Bernacka, CW. Do-
manski, B. Gawda, D. Turska, AM. Zawadzka (red.), Psychologia twdrczosci. Nowe
horyzonty, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009.

J. Gnitecki, B. Grochowalska, Problematyka metodyczna rozwijania aktywnosci twor-
czej w nauczaniu poczqgtkowym. Kultura fizyczna, [w:] J. Kujawinski (red.), Rozwijanie
aktywnosci..; J. Uszynska-Jarmoc, Twoércza aktywnosc...

9 KJ.Szmidt, Pedagogika twoérczosci, GWP, Gdansk 2007.

10" J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnosé..

1 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju czlowieka, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 1996.
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Mtlodszy wiek szkolny jest ostatnim etapem, w ktorym aktywnos¢
plastyczna stanowi spontaniczng ekspresje ksztaltujgcg osobowosé
dziecka. W jego pracach nadal widoczne sg emocje i uczucia, ktore
towarzyszg mu w poznawaniu i eksploracji swiata. Jednak w tej fazie
rozpoczyna sie stopniowy zanik wyobrazni tworczej w pordéwnaniu
do poziomu rozwoju pamieci i myslenia, w wyniku ktérego w wieku
okoto 10-11 roku zycia nastepuje regres swobodnej ekspresji na rzecz
kopiowania i stereotypowosci. Dzieci nie korzystajg ze swojej wyobraz-
ni i indywidualnego obrazu $wiata. Ich miejsce zajmuje wszystko to, co
jest obserwowalne, materialne i oparte na realistycznej wiedzy'. Zna-
czenie aktywnosci plastycznej w rozwoju dziecka jest ztozone i pelni
szczegolng role. Proces tworzenia wyzwala emocje i przezycia, pobudza
wyobraznie i inicjatywe, uwrazliwia dziecko na zjawiska zachodzgce
w rzeczywistosci, daje szanse na kontakt ze swiatem sztuki. Uczy takze
wspoltpracy, ksztaltuje osobowosc, a poprzez to przygotowuje do pelnie-
nia rol spotecznych w przysztosci. W akcie tworzenia dziecko najpelniej
opisuje swoj stosunek do siebie samego, najblizszych i otaczajgcego
Swiata, a efektem tego sg prace odzwierciedlajgce stan jego psychiki'®.

Tworczos¢ werbalna rozpatrywana jest w dwoch nakladajgcych
sie na siebie kontekstach: jako tworcze uczenie sie jezyka i jako jego
tworcze uzywanie't. Dziecko nie opanuje jezyka, podobnie jak i innych
czynnosci, tylko poprzez nasladownictwo, niezbedne jest rowniez jego
konstruowanie. Aktywnosc¢ tworcza w tym zakresie jest konieczna do
nawigzywania kontaktow spotecznych, podejmowania dziatan eksplo-
racyjnych i wyrazania siebie. Tworcze uzywanie jezyka przejawia sie
m.in. przez tworzenie nowych stéw, wymyslanie opowiadan i tekstow.
Konstruowanie neologizmdéw pozwala dzieciom na porozumiewanie
sie z otoczeniem i wyrazenie wlasnych mysli. W ten sposéb wypelniajg
luke w ograniczonym zasobie stownictwa. Ta forma komunikacji jest
szczegdlnie aktywna u dzieci do pigtego roku zycia, natomiast pozniej
stopniowo sie zmniejsza. Nie oznacza to jednak, ze maleje zdolnosc¢
dzieciw tej dziedzinie. Wrecz przeciwnie, wraz z wiekiem w sytuacjach
eksperymentalnych czynig to coraz sprawniej, jednak w codziennej

12 D. Turska, Dynamika postawy twérczej a typ ksztatcenia szkolnego mlodziezy, Wy-

dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 1994.
M. Okraska, Stymulowanie tworczosci plastyczne;..
J. Uszynska-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé...
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komunikacji uzywajg znanych zwrotow'. Wymyslanie opowiadan
i tekstow jest kolejnym przejawem twoérczego uzywania jezyka. Dzieci
tworzg je na bazie zastyszanych historii lub konstruujg wedlug wta-
snych pomystow. Prace dzieci w mtodszym wieku szkolnym charakte-
ryzujg sie kreatywnoscig w obszarze formy i tresci, natomiast tworcza
aktywnosc dzieci starszych jest na duzo nizszym poziomie's. Systema-
tyczne czytanie dzieciom bajek stymuluje rozwdj ich wyobrazni twor-
czej, motywuje do dzialania, odkrywania i tworzenia, a takze staje sie
emocjonalng podstawg do tworzenia tekstu wlasnego'.

Kolejnym obszarem dzieciecej tworczosci jest aktywnos¢ muzycz-
na. Polega ona na celowym i swiadomym dziataniu twérczym, w wyni-
ku ktorego powstaje nowy utwor muzyczny lub uktad choreograficzny.
Podstawowym celem pobudzania dzialalnosci dzieci w tym zakresie
jest ksztaltowanie zainteresowan utworami muzycznymi oraz odnaj-
dywanie przyjemnosci w ich stuchaniu. Muzyka rozwija osobowos$c
dziecka, pobudza ksztaltowanie wyobrazni i wrazliwosci estetyczne;j.
Zacheca do improwizacji wokalnej i instrumentalnej. Kontakt z od-
powiednio dobranymi utworami stymuluje do podejmowania aktyw-
nosci, jak tez daje mozliwo$¢ przemyslenia podejmowanych dziatan.
W nauczaniu wychowania muzycznego stosuje sie zroznicowane in-
strumenty muzyczne i utwory, do interpretacji ktorych zapraszane sg
dzieci. Wyzwala to potrzebe wyrazania wlasnych emocjii pomystowosc
oraz stwarza dogodne sytuacje do tworzenia'®.

Z aktywnoscig muzyczng zwigzana jest aktywnosc¢ ruchowa dzieci.
Jest ona naturalng potrzebg kazdego czlowieka, podejmowang celowo

15 M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Psychologia rozwoju...; K. Gasiorek, Uczeri

w wieku wezesnoszkolnym jako twérca jezyka, [w:] B. Myrdzik, M. Karwatowska (red.),
Tworczosé w szkole...; O. Przybyla, Kompetencje tekstotworcze uczniow klas poczgtko-
wych w swietle sensoryczno-motorycznego ksztatcenia dla mowy i jezyka, [w:] ibidem.
A. Guzy, Tworcza aktywnosé...

D. Dziedziewicz, Sladami wyobrazni twérczej. Bajka i dzialania plastyczne jako
metody stymulowania i analizowania twérczosci najmtodszych, [w:] M. Karwowski,
A. Gajda (red.), Kreatywnos¢é (nie)tylko w klasie szkolnej, Wydawnictwo Akademii Pe-
dagogiki Specjalnej, Warszawa 2010; B. Niesporek-Szamburska, Pisanie basni — od
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J. Uszynska-Jarmoc, Tworcza aktywnosé..; A. Kedzierska, Formy muzycznej aktyw-
nosci tworczej na zajeciach ksztatcenia stuchu, [w:] S. Popek, R.E. Bernacka, CW. Do-
manski, B. Gawda, D. Turska, A.M. Zawadzka (red.) Psychologia twdrczosci...
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lub spontanicznie kazdego dnia. Do realizowania zaje¢ ruchowych
mozna wykorzystywac réznorodne i nietypowe $rodki, jak i metody dy-
daktyczne, np. opowiadania, utwory muzyczne. Wyzwalajg one w dzie-
ciach twérczy potencjal i zaangazowanie. Systematycznie prowadzone
izréznicowane zajecia ruchowe wptywajg na rozwoj dziecka. Ruchows,
aktywnosc dzieci uznaje sie za tworcza, jesli jest podejmowana chetnie
oraz opiera si¢ na wlasnych pomystach i sposobach realizacji'. Jedng
z jej form jest zabawa, ktora

jestdzialaniem wykonywanym dla wlasnej przyjemnosci, a opartym na udziale wy-
obrazni,tworzacejnowgrzeczywistos¢.Choc¢dzialaniemtymrzadzareguty(..)maono
charakter tworczy i prowadzi do samodzielnego poznawania i przeksztalcania
rzeczywistosci®.

Jest ona przejawem aktywnosci dziecka, wyznacznikiem jego rozwoju
i obok nauki, podstawowsg formg jego dziatalnosci®!.

Nauczyciele wczesnej edukacji jako najwazniejszg funkcje gier
i zabaw ruchowych wskazujg funkcje wychowawczg. Wysoko cenio-
ne jest takze ksztalcgce i poznawcze znaczenie aktywnosci fizycznej,
natomiast tylko nieliczni zauwazajg i doceniajg jej socjalng i hedoni-
styczng role. Wich opinii ¢wiczenia sportowe wpltywajg przede wszyst-
kim na rozwijanie umiejetnosci wspotpracy w grupie, doskonalenie
sprawnosci fizycznej oraz uczg zasad bezpieczenstwa. Nauczyciele nie
dostrzegajg w zabawach ruchowych mozliwosci rozwijania i stymulo-
wania tworczej aktywnosci®.

Rozwijanie aktywnosci tworczej dzieci
w mlodszym wieku szkolnym

Podstawowym warunkiem zaistnienia tworczej aktywnosci dzieci
sg sprzyjajace cechy trzech plaszczyzn. Pierwsza z nich, materialna,
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to umozliwienie dziecku dziatania z wykorzystaniem zréznicowanych
materiatow. Kolejna, czyli emocjonalna, przejawia si¢ w tworzeniu kli-
matu zapewniajgcego poczucie bezpieczenstwa, natomiast metodycz-
na, cechuje sie umiejetne stymulowanie, inspirowanie i kierowanie
aktywnoscig dziecka. Oprocz tego niezbedna jest rowniez silna moty-
wacja w dgzeniu do celu, wysoki poziom emocji dodatnich, pozytyw-
ny obraz samego siebie oraz odpowiednia postawa rodzicéw wobec
dzieci®.

W zaleznosci od wieku dziecka rozne sg motywy podejmowane;j
przez niego aktywnosci tworczej. Dzieci mtodsze przystepujg do niej
najczesciej samoistnie, kierowane ciekawoscig czy checig zabawy i do
jej realizacjinie potrzebujg wzmocnien zewnetrznych. Jest to sytuacja
odwrotna niz u dzieci starszych, ktore potrzebujg nagrod i rywalizacji
do rozbudzenia w nich aktywnosci twérczej?!. Srodowisko zewnetrze,
do ktorego zaliczamy np. rodzine, grupe rowiesniczg, szkote wywie-
ra wplyw na rozwijanie aktywnosci tworczej dzieci, ale moze réwniez
stac¢ sie czynnikiem blokujgcym ujawnianie predyspozycji tworczych.

Edukacja wczesnoszkolna skierowana na rozwijanie tworczej ak-
tywnosci dzieci wymaga odpowiednio zorganizowanego procesu dy-
daktyczno-wychowawczego. W jego projektowaniu uwzglednia sie
aktywnos$c¢ spontaniczng, inspirowang i stymulowang dzieci oraz
samodzielne rozwigzywanie zadan problemowych, zaréwno teore-
tycznych, jak i praktycznych zwigzanych z otoczeniem i potrzebami
dziecka. Dzialania te przebiegajg w atmosferze szacunku, zyczliwo-
$ci, swobody oraz wspoétpracy z innymi uczniami. W wyniku twérczej
aktywnosci dzieci powstaje produkt, ktory jest nowy dla dziatajgcego
podmiotu i jednocze$nie pozyteczny, poniewaz w ten sposob uczen
rozwija swoje zdolnosci i wiedze oraz wzrasta jego samoocena?.

Szkota jest miejscem, ktore nie sprzyja tworczosci poniewaz ucznio-
wie uczg si¢ w niej konformizmu oraz przekazuje si¢ im zbyt duzg
ilos¢ informacji, natomiast w niewielkim zakresie stymuluje sie ich

23 A.Klim-Klimaszewska, Twércza aktywnosé, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedago-

giczna XXI wieku, t. 6, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007.

K.J. Szmidt, Mity na temat tworczosci dzieci i proba ich dekonspiracji, [w:] K.J. Szmidt,
W. Ligeza (red.), Twdrczosé¢ dzieci i mlodziezy. Stymulowanie, badanie, wsparcie,
Osrodek Tworczej Edukacji ,Kangur”, Krakow 2009.

J. Kujawinski, Rozwijanie aktywnosci tworczej uczniow klas poczqtkowych, [w:] J. Ku-
jawinski (red.), Rozwijanie aktywnosci...
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myslenie, wyobraznie, czy tez dociekliwo$¢ poznawczg?®. W przekazie
tresci nauczyciele skupiajg sie przede wszystkim na zawartosci mery-
torycznej podrecznikow, bez uwzgledniania zainteresowan uczniow.
Do czynnikow hamujgcych lub ograniczajgcych rozwdj procesow twor-
czych zalicza si¢ tez przeszkody zwigzane z celami i tresciami naucza-
nia oraz wychowania, przeszkody zwigzane z postawami nauczycieli
i metodami nauczania, przeszkody zwigzane z postawami uczniow oraz
przeszkody zwigzane z bazg lokalows i wyposazeniem szkot*”.

Zaufanie, jakim uczniowie darzg nauczyciela jest jednym z elemen-
téow niezbednych do podejmowania przez nich zachowan tworczych.
Do zachowan nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, ktore sprzyjajg
budowaniu atmosfery opartej na zaufaniu nalezg m.in.: cierpliwos¢
i sprawiedliwos$¢, latwos¢ nawigzywania kontaktu oraz prowadzenie
zaje¢ w sposob ciekawy i urozmaicony. Natomiast nauczyciel, ktérego
cechuje nerwowos¢, porywczosc, wybuchowosé, gwaltownose, nie po-
trafi nawigzac¢ kontaktu z dzie¢mi i wzbudza w nich lek?.

Pierwsze badania, ktore dotyczyly rozwijania zdolnosci tworczych
w procesie edukacji zostaly przeprowadzone przez Paula Torrance.
Uwazal on, ze wszystkie dzieci dysponujg tworczym potencjatem, jed-
nak przez niewlasciwe zachowania nauczycieli ulega on zahamowaniu.
Wychowawca nie musi uczy¢ dzieci tworczos$ci, wystarczy, zeby im nie
przeszkadzal. Myslenie tworcze dzieci jest rozwijane, gdy nauczyciele
szkot podstawowych przejawiajg odpowiednie zachowania w stosun-
ku do uczniow, na ktore sktadajg sie: szacunek do ich niezwyktych py-
tan i wobec ich niezwyklych pomystow, okazywanie, ze ich pomysty sg
wartosciowe, stwarzanie warunkow do dziatania bez oceny oraz wska-
zywanie wad i zalet pracy w miejsce uogdlnionych ocen?.

Wyniki badan wskazujg, ze w kolejnych latach nauki szkolnej
uczniowie osiggajg gorsze rezultaty w testach tworczosci®. Istnieje

26 E.Necka, Psychologia tworczosci, GWP, Gdansk 2003.

2T KJ. Szmidt, Pedagogika...

28 E. Marek, Nauczyciel wczesnej edukacji w zmieniajgcej sie szkole, [w:] B. Muchacka,
M. Szymanski (red.), Nauczyciel w swiecie wspétczesnym, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, Krakow 2008.

E.Necka, Psychologia..; M. Magda-Adamowicz, Uwarunkowania efektywnosci ksztat-
cenia nauczycieli klas I-III w zakresie tworczosci pedagogicznej, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Goéra 2009.

J. Dobrotowicz, Kreatywnos¢ uczniow a ich osiggniecia szkolne, Wydawnictwo Aka-
demii Swietokrzyskiej, Kielce 2002.
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takze zwigzek pomiedzy wysokim poziomem kreatywnosci a uzyskiwa-
niem wysokich ocen z matematyki i jezyka polskiego, przy czym duza
grupa uczniow kreatywnych osigga niskie wyniki nauczania. Ucznio-
wie zdobywajacy wysokie wyniki nauczania sg inteligentni, jednak nie
wykazujg tworczych predyspozycji, natomiast uczniowie jednocze$nie
tworczy i inteligentni osiggajg nizszg srednig ocen®. Szkola oceniana
jest przez mltodziez pozytywnie w aspektach, ktére sg wazne dla two-
rzenia klimatu sprzyjajgcego tworczosci. Deklarujg oni, ze nauczy-
ciele stosujg tworcze metody pracy, akceptujg realizowanie inicjatyw
uczniowskich oraz prowadzg zajecia o charakterze tworczym. Osoby
tworcze, w przeciwienstwie do odtwdrczych, uwazaja, ze sSrodowisko
szkolne inspiruje rozwijanie takich cech, jak: samodzielnos¢, wytrwa-
tos¢, niezaleznosc¢ i przedsiebiorczose, ktore wplywajg na poczucie
sprawowania kontroli nad wlasnym zyciem?

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Prezentowane w tekscie wyniki badan pochodzg z drugiego etapu
projektu, ktory dotyczyt zawodu nauczyciela oraz réznych kwestii spo-
tecznych widzianych oczami tej grupy spotecznej. Pierwszy etap ba-
dan polegal na przeprowadzeniu badan ilosciowych wsrod nauczycieli
pracujgcych w biatostockich publicznych szkolach podstawowych
z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym. Objelam nimi 120 nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej i wychowawcow swietlicy pracujgcych
w trzynastu placowkach. Jednak ze wzgledu na niepelne uzupekienie
kwestionariuszy, ktére mogloby doprowadzi¢ do nierzetelnych wnio-
skow, do dalszej analizy zakwalifikowalam 112 kompletow narzedzi
badawczych. Drugi etap badan, polegal na przeprowadzeniu badan ja-
kosciowych w$rod nauczycielek, ktore w pierwszym etapie wykazaty
wysokie preferencje dla tworczych orientacji zyciowych. W tym etapie

31 D. Turska, Nihil novi w edukacji. Rzecz o kreatywnym prymusie polskiej szkoly okresu

reform, [w:] W. Dobrotowicz, K.J. Szmidt, I. Pufal-Struzik, U. Ostrowska, J. Gralewski
(red.), Kreatywnosc kluczem do sukcesu w edukacji, Wszechnica Polska Szkola Wyz-
sza Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, Warszawa 2006.

M. kaczyk, Srodowisko wychowawcze a osobowosé twiércza — diagnoza uwarun-
kowan postaw tworczych studentéw na podstawie badant wlasnych, [w:] S. Popek,
R.E. Bernacka, CW. Domanski, B. Gawda, D. Turska, A M. Zawadzka (red.), Psycholo-
gia tworczosci...
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badan wykorzystalam metode indywidualnych przypadkow, ktorej
celem jest analiza okreslonych zjawisk wychowawczych pryzmat
jednostkowych biografii ludzkich®, natomiast technikg byt wywiad
w postaci kwestionariusza wywiadu. Wywiady, ktére trwaty od prawie
jednej do ponad dwoch godzin, prowadzitam w domu rozmdéwcow lub
w miejscu ich pracy po zakonczonych obowigzkach stuzbowych. Byty
one najczesciej kontynuowane, nawet do ponad trzech godzin, zwlasz-
cza po wylgczeniu dyktafonu, i obejmowaly rowniez inne nie poru-
szone w wywiadzie zagadnienia oraz problemy, z ktérymi na co dzien
borykajg si¢ nauczyciele. Do analizy danych jakosciowych zastosowa-
tam koncepcje Matthew B. Milesa i A. Michaela Hubermana?®*, na ktorg,
skladajg sie nastepujgce dziatania: redukcja danych, reprezentowanie
danych oraz wyprowadzanie i weryfikacja wnioskow.

Wiekszos$¢ nauczycielek biorgc udzial juz w pierwszym etapie ba-
dan, nie wyrazata zgody na objecie ich dalszymi badaniami. Przejawiato
sie to, albo w bezposrednim komunikacie zanotowanym w kwestiona-
riuszu ankiety ,nie wyrazam zgody”, ,nie zgadzam si¢”, albo tez poprzez
niepodanie swojego numeru telefonu, co uniemozliwilo nawigzanie
dalszego kontaktu. Z tego powodu badania jakosciowe zostaly przepro-
wadzone wsrod szesciu nauczycielek preferujgcych tworcze orientacje
zyciowe. Polowe z nich stanowily nauczycielki edukacji wczesnoszkol-
nej, a potowe wychowawczynie $wietlicy. Taki dobdr nauczycielek do
drugiego etapu badan ma réwniez uzasadnienie w uzyskanych wyni-
kach w zakresie preferencji twérczych orientacji zyciowych. Pomimo
ze wychowawczynie swietlicy w pierwszym etapie badan reprezento-
waly nieco ponad jedng trzecig respondentéw (34,82% badanych), to
stanowity one 46,87% nauczycielek o tworczych orientacjach zycio-
wych. Wyznacznikiem tworczych orientacji zyciowych, specyficznych
dla danej jednostki, jest przede wszystkim sposob jej funkcjonowania
w spoleczenstwie, oparty na aktualizowaniu wlasnego potencjatlu roz-
wojowego, kreowaniu siebie i otaczajgcego swiata. Tworcze orientacje
zyciowe sg zawsze konsekwencjg swiadomego wyboru i przejawiajg
sie w osobistym i zaangazowanym sposobie pelnienia codziennych

33 T Pilch, Zasady badari pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warsza-

wa 1998.
M.B. Miles i A.M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, przekl. S. Zabielski, Wy-
dawnictwo Trans Humana, Biatystok 2000.
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obowigzkow. Ich plaszczyzne pedagogiczng wyznacza teoria tworczosci
codziennej, w ktorej liczg sig, nie szczegoélne uzdolnienia i predyspozy-
cje jednostki, a jej samoswiadomosc¢. Tworczos$¢ codzienna przejawia
sie we wszystkich dziedzinach ludzkiej aktywnosci, a jej efektem sg wy-
twory i zachowania, ktore sg wartosciowe dla dzialajgcego podmiotu.
Warunkiem jej zaistnienia jest jej zakorzenienie w $wiadomosci aksjo-
logicznej jednostki®. Przekonanie nauczyciela, ze tworczos¢ jest wazng,
wartoscig w jego zyciu i w zyciu jego uczniow powoduje, ze odczuwa on
potrzebg statego rozwoju, poszukuje tworczych rozwigzan i inspiruje
uczniow do pracy nad wlasng postawg wobec swiata i siebie®. Z tego tez
powodu preferowanie przez nauczycieli tworczego stylu zycia i podej-
$cia do pracy pedagogicznej jest niezwykle waznym aspektem ich pracy
oraz moze wpltywac na efektywnos¢ ich dziatalnosci edukacyjne;j.

Tabela 1. Charakterystyka badanych nauczycielek

Imie* Stanowisko pra Staz Stopien awansu
¢ pracy pracy zawodowego
Anna Wychowawczynl Swietlicy 13 lat Nauczyciel
szkolnej dyplomowany
Agnieszka Nauczyciel edukgcp 95 lat Nauczyciel
wczesnoszkolnej dyplomowany
Elsbieta Nauczyciel edukgql 6 lat Nauczyciel
wczesnoszkolnej kontraktowy
Katarzyna Wychowawczynl swietlicy 30 lat Nauczyciel
szkolnej dyplomowany
Malgorzata Nauczyciel edukgcp 95 lat Nauczyciel
wczesnoszkolnej dyplomowany
Wychowawczyni swietlicy Nauczyciel
Martyna szkolnej 5 lat kontraktowy

* Ze wzgledu na zachowanie anonimowosci badanych, imiona nauczycielek zostaly zmienione.
Zrodlo: opracowanie wlasne.

% A. Cudowska, Twéreze orientacje zyciowe w dialogu edukacyjnym. Studium teoretycz-

no-empiryczne, Wydawnictwo Trans Humana, Bialystok 2014.

Eadem, Tworczos¢ pedagogiczna nauczyciela w spoteczenstwie wiedzy, [w:] W. Horyn,
J. Maciejewski (red.), Nauczyciel andragog w spoleczeristwie wiedzy, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2007.
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Nauczycielki uczestniczgce w drugim etapie badan posiadaly
wyksztalcenie wyzsze magisterskie, uzupelione kursami kwalifi-
kacyjnymi lub studiami podyplomowymi. Ich staz pracy byl bardzo
zréznicowany i wynosit od 5 do 30 lat. Cztery osoby posiadaly stopien
awansu zawodowego nauczyciela dyplomowanego, natomiast tylko
dwie byly nauczycielami kontraktowymi w trakcie stazu na stopien na-
uczyciela mianowanego (tabela 1). Wszystkie nauczycielki posiadaty do-
$wiadczenie w pracy z uczniami posiadajacymi orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego wydane przez poradnie psychologiczno-peda-
gogiczne ze wzgledu na niepelnosprawnosc.

Tworczo$¢ uczniow I etapu edukacyjnego
— wyniki badan wlasnych

Twoérczy uczen w opinii nauczycielek to osoba, ktéra charaktery-
zuje sie samodzielnym mysleniem, dzialaniem oraz poszukiwaniem
nowych rozwigzan. Nie boi si¢ wyrazac¢ wlasnych opinii, a jezeli zaist-
nieje potrzeba potrafi broni¢ swojego stanowiska stosujgc konkretne
argumenty. Jest otwarty na wszystko, co nowe oraz potrafi krytycznie
spojrze¢ na siebie i swojg prace. Tylko jedna nauczycielka zauwazy-
ta brak zaleznosci pomiedzy wynikami nauczania a kreatywnoscig
ucznia. ,Wyniki w nauce przedmiotowej nie rownajg sie z tworczoscig
dziecka. Wedlug mnie to nie idzie ze sobg w parze” (Anna). W swojej
narracji zwraca uwage, ze zaangazowanie, z jakim najmtodsi uczestni-
czg i urozmaicajg zajecia, Swiadczg o ich tworczosci. W opinii Malgo-
rzaty istotnym wyznacznikiem tworczosci jest wrazliwosc i poczucie
estetyki. Zdaniem nauczycielek, kreatywny uczen jest tez elastycznym
indywidualistg (Agnieszka) oraz charakteryzuje go energia (Martyna).
Zauwazajg tez, ze uczniowie tworczy nie majg trudnosci w relacjach
z rowiesnikami (Katarzyna, Anna i Agnieszka), a nawet radzg sobie
duzo lepiej niz dzieci, ktore sg mato kreatywne (Martyna). O sukcesie
w kontaktach z innymi, zdaniem Elzbiety i Malgorzaty, nie decyduje
stopien tworczosci ucznia, a jego osobowos$c¢ i umiejetnos¢ nawigza-
nia kontaktu. Wskazane przez nauczycielki cechy tworczego ucznia
w znacznej czesci pokrywajg sie z teoriami naukowymi na ten temat®”.
Najwiecej zastrzezen budzi jednak ich opinia na temat relacji takiego

37 K.J. Szmidt, Pedagogika...
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ucznia z innymi, gdyz w swietle literatury przedmiotu ,dzieci utalen-
towane tworczo majg zawsze wiele do powiedzenia, dlatego w swym
srodowisku sg bardzo dominujgce. Nie uznajg autorytetéw i reagujg
silnie na wszystkie ograniczenia”®.

Nauczycielki uwazaja, ze rodzaj niepelnosprawnosci dziecka wpty-
wa na przejawiang przez niego tworczosc. Ich zdaniem, kreatywne za-
chowania nie wystepujg u osob dotknietych glebokimi dysfunkcjami,
takimi jak np. niepelnosprawnos¢ intelektualna. Jedynie wychowaw-
czynie swietlicy (Anna i Katarzyna) przypisujg tworcze zachowania
wszystkim uczniom i sg zdania, ze na ich uzewnetrznienie wpltywa
przede wszystkim odpowiedni stosunek nauczyciela oraz umiejetnosc
dotarcia do dziecka i pokierowania jego rozwojem.

Najbardziej popularng formg prezentowania tworczych osiggniec¢
uczniow sg wystawy i dekoracje przygotowanych przez dzieci prac
oraz udzial w réznego rodzaju konkursach i przeglgdach. ,Tworzenie
wystawek, dekoracji z prac wykonanych przez uczniéw daje mozliwos¢
pokazania rodzicom, kolezankom, kolegom swojej pracy” (Anna).

Gazetki na holu, dekoracje, wysytamy je na réznego rodzaju przeglady, na ktore
dzieci sg zapraszane. Byl przeglad w kinie Forum, gdzie dzieci mogly obejrze¢ swo-
je prace, w Miejskim Domu Kultury sg tez organizowane wystawy. Wszedzie tam,
gdzie jest to mozliwe. Na naszym osiedlu, w klubie osiedlowym, byly prezentowane
nasze prace. Takze jest to kwestig wspotpracy z lokalng spotecznoscig (Katarzyna).

Takie dzialania podejmujg wszystkie nauczycielki, ktore uczestniczyly
w drugim etapie badan. Dodatkowo nauczycielki organizujg kiermasze
charytatywne, z ktorych dochdd przeznaczany jest na rzecz organiza-
cji pozytku publicznego (Agnieszka i Anna), prezentujg wytwory dzie-
ci na stronie internetowej szkoty (Agnieszka), czy tez redagujg wraz
z uczniami biuletyn ekologiczny (Malgorzata). Nauczycielki przygoto-
wujg uczniow przede wszystkim do konkursow plastycznych, recytator-
skich i teatralnych. Najbardziej krytyczny stosunek wobec takiej formy
prezentowania mozliwosci dzieci przejawia wychowawczyni swietlicy
Wole zachowac prace dzieci, wyeksponowac, zeby$Smy my to widzieli
jako grupa, niz zeby byly oceniane przez komisje” (Martyna). Jej sym-
patig cieszg sie konkursy wiedzy. Zaréwno ona, jak i Elzbieta, zauwa-
zajg, ze cho¢ nie przyczyniajg sie do kreatywnego rozwoju dzieci, to

38 Ibidem, s. 186.
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jednak wzbogacajg wiedze ucznia. Na antytworczy aspekt konkurséow
wiedzy zwracajg rowniez uwage pozostate wychowawczynie swietlicy.
Przeciwnego zdania sg nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej (Matl-
gorzata i Agnieszka). ,Rozwijanie tworczosci jest tez zadaniem kon-
kursow, nawet konkurséw wiedzy. My sobie zdajemy sprawe, ze moze
dzieci tam wiele nie zdzialajg, wysokiego miejsca nie zajmg, ale juz sie
oswajajg z atmosferg konkursu. Probujg swoich sit. Konkursy sg tez
po to, zeby zahartowac na niepowodzenia” (Agnieszka).

Tworcza aktywnos¢ dzieci przejawia sie w ich dziatalnosci plastycz-
nej, pracach pisemnych, zabawach ruchowych i zajeciach artystycznych.
Wszystkie cztery formy pojawily sie w wypowiedziach nauczycielek.
Najbardziej krytyczny stosunek do twodrczosci dzieci prezentuje Elz-
bieta. Jej zdaniem, uwidacznia si¢ ona tylko i wylgcznie w zajeciach
teatralnych, natomiast w przypadku pozostatych trzech obszaréw nie-
wiele dzieci wykazuje tworcze uzdolnienia. Wedtug Agnieszki, twor-
czo$¢ dzieci zaistnieje pod warunkiem, ze zakres pracy plastycznej,
pisemnej i zabaw ruchowych nie bedzie narzucony przez osobe prowa-
dzaca. Jest to mozliwe tylko przy pracach wykonywanych na dowolny
temat i braku jakichkolwiek sugestii nauczyciela. Nauczycielki zgodnie
przyznaja, ze nie oceniajg prac plastycznych dziecii starajg si¢ w kazdej
dostrzec co$ ciekawego lub wartosciowego. Swojg dezaprobate wyra-
zajg jedynie w przypadku dostrzezenia braku zaangazowania dziec-
ka w wykonanie pracy. Malgorzata, jako jedyna przyznala, ze sugeruje
dzieciom elementy, ktére nalezy poprawi¢, aby praca stala sie bardziej
atrakcyjna. Wszystkie pozwalajg dokonczy¢ dzieciom rozpoczetg prace
plastyczng. Jednak nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej starajg sie
tak organizowac zajecia, zeby stato si¢ to podczas lekcji. Konczenie prac
w domu uwazajg za ostatecznos¢. Nauczycielki swietlicy umozliwiajg
uczniom kilkakrotne powracanie do rozpoczetej pracy. Wiaza to nie tyl-
ko ze specyfikg pracy w swietlicy, ale takze uznajg za przejaw tworczosci
dziecka. ,Owszem jestesSmy ograniczeni czasowo, natomiast zawsze ta
praca moze byc roztozona na dluzej i dziecko otrzymuje tyle czasu ile
potrzebuje na skonczenie danej pracy” (Anna).

W opinii nauczycielek tworczosc¢ dzieci w dziatalnosci plastycz-
nej uobecnia sie przede wszystkim w przekazie wytworu i zawartych
w nim emocjach, estetyce wykonania pracy oraz w doborze barw. Ich
zdaniem, wazna jest rowniez samodzielno$¢ wykonania, pomysto-
wosc¢ i oryginalno$c¢ pracy. Jedynie Elzbieta uwaza, ze praca tworcza
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powinna by¢ wiernym odzwierciedleniem rzeczywistosci. W narra-
cjach nauczycielek udoskonalanie znanych zabaw oraz urozmaicanie
ich o nowe elementy jest przejawem tworczosci dzieci w zajeciach ru-
chowym. ,Dzieci same sobie wymyslajg zabawy, wnoszg cos od siebie”
(Malgorzata). ,Szczegodlnie, jesli same bawig sie w rozne zabawy, muszg
sie dogadac, cos tam wymysli¢” (Agnieszka). ,Na naszych zajeciach te
zabawy ruchowe sg udoskonalane przez same dzieci. Jesli dzieci majg
jakis pomysl, ze mozna by to bylo zrobic tak i tak, to jest wlasnie we-
dlug mnie przejaw tworczego myslenia u dzieci” (Anna).

Kreatywnos¢ w pracach pisemnych widoczna jest w tworzonych
przez nie utworach. Sg to zaréwno krotkie formy takie jak wierszyki,
rymowanki, jak réwniez dluzsze opowiadania. Malgorzata zauwaza,
ze prace i wypowiedzi uczniow twérczych skladajg sie z rozbudowa-
nych i ciekawych zdan. Tworczosc¢ pisemna dzieci, zdaniem Agniesz-
ki, widoczna jest gléwnie w swobodnych tekstach, ktore piszg przede
wszystkim starsi uczniowie. Krytyczny stosunek wobec tego rodzaju
kreatywnosci przejawia Elzbieta. Jej zdaniem tylko nieliczne dzieci
wykazujg sie oryginalnoscig i pomystowoscig w tym zakresie.

Wszystkie nauczycielki preferujgce tworcze orientacje zyciowe
uwazajg, ze tworczosc dzieci widoczna jest w wystepach teatralnych
i muzycznych. Uobecnia sie ona, ich zdaniem, w wyborze i tworzeniu
przez dzieci strojow oraz w sposobie odgrywania roli. Twércze dzie-
ci wnoszg takze swoje sugestie do wyglagdu scenografii oraz wybierajg
scenariusze zajec. Jedynie Anna zauwaza, ze tworczos¢ to tez tworze-
nie wtasnych ukladéw tanecznych i melodii oraz modyfikowanie zna-
nych utworéw. Niezbedne do przedstawien dekoracje i rekwizyty
Martyna tworzy wspolnie z dzie¢mi i rodzicami. Jest otwarta na ich
sugestie oraz pomysty w tym zakresie. Odmiennie postepujg nauczy-
cielki edukacji wczesnoszkolnej (Elzbieta i Malgorzata), ktore uwazaja,
ze tylko ich wizja jest wlasciwa i wykonujg je samodzielnie. ,Dekoracja
to juz moje zadanie, ja wiem jak ma wyglgdac..” (Malgorzata). Przez ta-
kie dziatanie nauczycielki uniemozliwiajg dzieciom zaprezentowanie
swoich pomystow i blokujg ich tworczg aktywnos$c¢ w tym obszarze.

Gtéwnymi inhibitorami tworczych zachowan dzieci, zdaniem na-
uczycielek preferujgcych tworcze orientacje zyciowe, sg postawy na-
uczyciela oraz innych uczniéw. Wszystkie nauczycielki uczestniczgce
w drugim etapie badan wskazaly te dwa czynniki blokujgce kreatyw-
nosc dzieci. Nauczycieli obwiniajg przede wszystkim o dominujacy styl



230 MARTA WALEWSKA

nauczania i niedostrzeganie potrzeb dzieci. Schematyzm, nastawienie
na dydaktyke oraz wprowadzane przez nich zasady uniemozliwiajg
rozwijanie tworczosci uczniow. Uczniowie, ktorzy nie interesujg sie na-
ukg oraz nie wykazujg zadnej konstruktywnej aktywnosci, krytykujg
dziatania i wytwory rowiesnikow blokujg kreatywny rozwoj kolezanek
i kolegow. Szansg na zminimalizowanie negatywnych wplywow réwie-
$nikow, zdaniem nauczycielek, jest przede wszystkim odpowiednia po-
stawa nauczyciela.

Opinie nauczycielek na temat zwigzku bazy lokalowej placowki
ijej wyposazenia z podejmowaniem przez dzieci dziatan tworczych sg
podzielone. Nauczycielki edukacji weczesnoszkolnej, uwazaja, ze brak
pracowni i srodkéw dydaktycznych, nieprzystosowane sale lekcyjne
sg inhibitorami kreatywnych zachowan uczniow. Przeciwnego zda-
nia sg pozostale nauczycielki. Ich zdaniem, tworczy nauczyciel jest
w stanie sam przygotowac niezbedne materialy i zrobi¢ cos z niczego.
Moze przy tym korzystac¢ z pomystowosci dzieci. Katarzyna uwaza tak-
ze, ze zbyt duza liczba przedmiotow, z ktérych korzysta wspotczesne
dziecko zamiast stymulowad¢, blokuje jego wyobraznie oraz kreatyw-
nosc¢. Nauczycielki (Elzbieta i Martyna) wskazujg takze antytworcze
zachowania rodzicow, do ktorych zaliczajg nadmierng ambicje, na-
rzucanie dzieciom swojego zdania i sposobu postrzegania rzeczywi-
stosci. Kolejnym inhibitorem kreatywnych zachowan uczniow, ktory
pojawia sie w narracjach jest program nauczania oraz podrecznik.
Nauczyciele muszg w okreslonym czasie zrealizowa¢ podstawe pro-
gramowg i majg ograniczone mozliwosci wprowadzania wlasnych ini-
cjatyw. Rodzice, dyrekcja oraz wladze oswiatowe oczekujg wysokich
wynikow nauczania. Nauczyciele skupiajg sie zatem przede wszyst-
kim na przygotowywaniu uczniow do egzamindw, zaniedbujgc inne
obszary ich rozwoju.

Podsumowanie

Wiedza nauczycieli o twérczosci i ich wrazliwos¢ pelnig istotng role
w rozwijaniu kreatywnych zachowan uczniow w srodowisku szkolnym.
Nauczycielki preferujgce tworcze orientacje zyciowe dostrzegajg prze-
jawy kreatywnosci dzieci w pracach plastycznych, pisemnych, zaba-
wach ruchowych oraz wystepach artystycznych. Tworcze osiggniecia
dzieci prezentujg przede wszystkich na wystawach oraz dekoracjach,
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a takze wysytajg na konkursy i przeglagdy organizowane przez rozne
placowki i instytucje. W ich narracjach dotyczgcych opisu tworczego
ucznia pojawiajg sie rézne cechy, ale sg one zgodne z teoriami nauko-
wymi w tym zakresie. Do najwazniejszych inhibitoréw kreatywnosci
uczniow zaliczajg przede wszystkim osobowos¢ nauczyciela oraz styl
jego pracy, destrukcyjne zachowania rowiesnikow, a takze program
nauczania (tabela 2).

Tabela 2. Tworczos¢ uczniow klas poczatkowych w opinii nauczycielek

Wskazania nauczycielek preferujacych

Kryteria anali , d o o
zy tworcze orientacje zyciowe

Prace plastyczne

Prace pisemne

Zabawy ruchowe

Wystepy artystyczne

Osobowos$c¢ nauczyciela i styl jego pracy
Inhibitory tworczosci uczniow | Zachowania innych uczniow

Program nauczania

Przejawy tworczosci uczniow

Wystawy
Formy prezentowania Dekoracje
tworczych osiggniec¢ uczniow | Konkursy

Przeglady

Zroéznicowane cechy, ale obraz tworczego

Cechy twdrczego ucznia . L .
ucznia jest zgodny z teoriami naukowymi

Zrédto: badania wlasne.

W wyniku przeprowadzonych analiz mozna stwierdzi¢, ze prefe-
rencje nauczycieli w zakresie tworczych orientacji zyciowych sprzyjajg
tworzeniu w klasie klimatu odpowiedniego do podejmowania dziatan
tworczych. Stosunek nauczycielek do tworczosci dzieciecej zaprzecza
wizerunkowi nauczyciela, ktory traktuje ,tworczosc jako aktywnosé¢
niewygodna, absorbujacg nadmiernie nauczyciela”. Dostrzegajg one
tworczosc¢ uczniow w réznych formach dzieciecej aktywnosci, a takze
prezentujg jej efekty w srodowisku lokalnym. Wiekszos$¢ podejmowa-
nych przez nie dziatan sprzyja dzieciecej kreatywnosci, jednak w ich

39 K.J. Szmidt, Edukacyjne uwarunkowania rozwoju kreatywnosci, Wydawnictwo Uni-

wersytetu Lodzkiego, £6dz 2017, s. 19.
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wypowiedziach pojawiajg sie takze kwestie, ktore ujawniajg pewne
braki w wiedzy dotyczacej tworczosci.

Abstract

Children’s creativity, which stimulates all of the cognitive and
emotional processes, influences the development of their personality.
It is also a natural therapeutic instrument as a child expresses their
own thoughts and feelings through the process of creation. Literature
distinguishes four main areas of children’s creativity: artistic, verbal,
musical, and kinaesthetic. Both teachers’ knowledge on creativity and
their sensitivity play a key role in the development of creativity in
children within the school environment. This article presents my own
qualitative research results on the perception of creativity of first stage
students by their teachers. Six participants with strong preference for
artistic tendencies were examined in the study. The conducted analy-
sis showed that teachers’ preferences for artistic tendencies support
an atmosphere suitable for artistic activities within the classroom.
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